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INTRODUCTION

A l'exception de quelques langues différentes telles que le berbére, les Arabes
disposent de trois niveaux de la langue arabe: l'arabe classique, I'arabe dialectal et I'arabe
standard ou moderne utilisé dans les médias. "L’arabe classique" était la langue de quelques
tribus nomades de la péninsule arabique. Il n’était pas uniqguement utilisé comme langue
guotidienne des anciens mais aussi comme support dans la littérature sous toutes ses formes.
Selon D. COHEN (1996:707), « aux environs dll §écle de I'ére chrétienne, au moment ot
nous en saisissons les premiéres manifestations, et jusqu’au déblitsicie, 'arabe était
'idiome de quelques tribus nomades pour la plupart, errant dans les immenses déserts de
I'’Arabie, et dont seule une petite fraction s’était sédentarisée dans des oasis». Durant la
période d’épanouissement de la civilisation arabo-islamique et & parti"@si&xle, I'arabe
est devenu la®flangue dans les différentes sciences et cultures. Aujourd’hui, I'arabe ancien

ou classique n’est utilisé que dans la littérature et le Coran.

"L'arabe standard" n’est que la continuité de ce qui existait lorsque la civilisation
arabo-islamique était a son apogée, avec une dualité linguistique (arabe classique et
dialectes tribaux). Il dérive de l'arabe classique: c'est-a-dire un arabe régi par les mémes
regles morphosyntaxiques mais qui a subi une évolution sémiologique et sémantique, en
laissant tomber en désuétude un grand nombre de tournures syntaxiques et lexicales. L'arabe

littéral, unifié ou standard est une variante de I'arabe qui est la langue officielle.

"L'arabe dialectal” résulte a la fois de la fragmentation de I'arab&"@si&cle et de la

fusion des parlers provenant des conquétes militaires et des brassages de population des
langues sud-arabiques, berberes, africaines, etc. Ces variétés dialectales sont, de nos jours,
extrémement nombreuses et persistent dans tout le monde arabe. Le dialectal est la langue
parlée par tous les habitants d'un pays donné et peut comporter des variations régionales
comme en Libye. Excepté les mots étrangers, nous trouvons l'origine de son vocabulaire dans
le dictionnaire de Il'arabe. Mais l'arabe dialectal a subi une grande modification
morphosyntaxique en se débarrassant de plusieurs réegles grammaticales de la langue classique
ou moderne. C'est donc une langue exclusivement parlée dont les variétés sont rarement
incompréhensibles entre les arabophones. On distingue principalement l'arabe égyptien,
marocain, algérien, irakien, palestinien, jordanien, libanais (ou syro-libanais), libyen,

omanais, mauritanien, saoudien, tunisien, syrien (ou syro-libanais), yémenite et tchadien, etc.
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Mais la réalité linguistique arabe peut apparaitre encore plus complexe. Par exemple, l'arabe
parlé a Tripoli, la capitale de la Libye, est différent de celui de Bengazi, la seconde ville du
pays. Dans plusieurs pays arabes, il existe des variétés dialectales différentes en usage selon
les régions. Les dialectes qui varient d’'un pays a un autre sont employés au quotidien entre les

interlocuteurs. lls ne sont pas utilisés dans les discours officiels.

Aujourd’hui la langue arabe (classique ou standard) est la langue officielle de 23 pays.
Elle est principalement utilisée par plus de 377 millions de personnes en Afrique et en Asie.
D. COHEN (1996: 708), « Or, brusquement, au début i stécle, débordant ses déserts
primitifs, cet idiome obscur allait, en I'espace de quelques décennies, se trouver porté
jusqu’aux confins d’'un immense empire recouvrant le Proche-Orient, 'ensemble de la
bordure méditerranéenne de I'Afrique, I'Espagne, la Sicile, Malte...», I'arabe a acquis une
place universelle depuis les expéditions scientifiques venant de différents pays européens,
notamment des centres culturels de Cordoue, Barcelone, Grenade. Il a intégré I'Europe par

I’Andalousie (Espagne) et la Sicile (ltalie).

Ces recouvrements de l'arabe dans ces immenses régions du monde a contribué a
introduire des termes arabes dans les langues de ces pays. Dans ce sens, H. WALTER (2007)
indique que beaucoup de termes arabes ont été intégrés par la langue francgaise. L'adoption
des chiffres arabes en Europe a contribué au développement de la civilisation européenne
moderne. La langue et les lettres arabes ont été bien assimilées et prises en compte par les
peuples de ces pays. L'arabe est devenu par la, universel comme étant langue de culture,
d’administration, de commerce, de correspondance et un moyen de communication

internationale.

L’Assemblée Générale de 'ONU a décidé, en audience pléniére n° 2006 le 18
décembre 1973, de lintroduction de la langue arabe au méme titre que les autres langues
officielles au sein de I'assemblée et ses principales commissions. C’est ce qui est confirme
par M. MALHERBE (1995 :223), dans son ouvraba,langue de 'humanitérsqu’il dit de
I'arabe: « (...) une langue parlée par prés de' 16illions de personnes, ce qui la place au
6°™ rang dans le monde, derriére I'espagnol et le russe et nettement devant le francais et

I'allemand. C'est, depuis 1974, I&"8langue des Nations Unies.

! Aujourd’hui, la langue arabe est parlée par prés de 377 millions de personnes
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Mais I'importance de la langue arabe, par son influence culturelle et religieuse, est
encore beaucoup plus considérable.»

Selon K. ABDULKARIM (2003 : 12 etc.)des centres spécialisés de I'enseignement
de I'arabe ont vu le jour dans les centres scientifiques a Paris, & Oxford et a Rome. L’arabe a
donc imprégné d’autres sociétés dont beaucoup de pays européens a ce jour.

Mais cela ne signifie pas que I'arabe ne rencontre pas de difficultés dans sa pratique
chez les Arabophones. En effet, il continue de souffrir de I'impact du bilinguisme et de la
diglossie d’'une part, et d’autre part du manque de moyens dans I'enseignement. Toutes ces
raisons, nous ont poussé, en tant qu'enseignant de I'arabe en Libye, a réfléchir sérieusement
sur lI'enseignement/apprentissage de l'arabe en adoptant une nouvelle méthodologie qui
répond a la réalité locale.

Le Ministere Libyen de L’éducation a mis en place une stratégie pour développer
I'enseignement dans tous les domaines des Sciences et de la Technologie. Cette stratégie a
pour objectif de construire I'avenir de I'éducation et de I'enseignement en Libye dans ces
domaines. Malgré les ressources budgétaires importantes, I'application de cette stratégie, a ce
jour, n'a pas atteint le niveau souhaité par I'Etat. Si cette situation venait a perdurer, la Libye
perdrait beaucoup d'opportunités pour la construction et le développement durable, et

resterait a la traine loin derriere un monde qui bouge vite dans ces domaines.

Les chercheurs détiennent une part de responsabilité pour pallier a cet handicap et ils
peuvent avancer progressivement dans la mesure ou ils disposent d'une réelle volonté
intellectuelle. Cela peut se faire par une premiere action qui est celle d’accorder de
'importance au potentiel humain, les apprenants et les enseignants. Pour la prospérité et le
développement durable d’'une sociéte, il faut donc un enseignement adapté a ses besoins,
répondant aux exigences de notre ére et s’adaptant aux changements continus, sinon il sera

voué a I'échec.

Comme spécialiste de la langue arabe, notre responsabilité nous invite a participer
dans le domaine qui nous intéresse pour proposer des procédures permettant d’améliorer
I'enseignement/apprentissage de I'arabe standard. D’autant plus que ce dernier est employé
dans notre vie quotidienne comme moyen de communication oral et écrit dans les situations

officielles ou formelles (discours religieux, politiques, journaux télévises etc.).
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PREMIERE PARTIE

COHABITATION DE L'ARABE STANDARD ET DU DIALECTE DANS
L'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE EN LIBYE : REALITES
PEDAGOGIQUES
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CHAPITRE |
PROBLEMATIQUE ET METHODOLOGIE

1. Problemes didactiques

L'enseignement/apprentissage des langues ne souffre pas seulement des problemes
causés par le manque d'interaction entre les apprenants et les enseignants, mais également de

la mise en ceuvre de principes didactiques vivement critiqués.

En effet, nous sommes encore loin d'avoir trouvé a ce jour, la formule appropriée pour
créer un mécanisme d'acquisition/production opérationnelle, permettant le développement
d'une compétence linguistique qui facilite les échanges langagiers et la spontanéité
communicative. Les travaux menés dans les domaines linguistiques et didactiques ont mis au
service de la pratique langagiére un éventail de possibilités méthodologiques et pédagogiques.
La méthodologie audio-visuelle et I'approche communicative ont révolutionné ces domaines
en permettant aux apprenants de faire appel a leurs capacités réceptives au lieu de s'appuyer

uniquement sur le manuel et I'enseignant.

Des études menées en arabe ont certes souligné différents problémes dont souffre
I'enseignement de la langue. Ces études traitent dans la plupart des cas, des problémes
grammaticaux sans avoir aplani les obstacles entravant depuis toujours l'acquisition/
production spontanée, comme si elles oubliaient I'existence du dialecte. La cause nous semble
résider dans le fait que les connaissances didactiques ne sont pas orientées ni programmées
efficacement, bien que cela dépende aussi de la volonté de I'apprenant et de sa motivation

pour apprendre.

Les recherches effectuées ont permis a l'enseignement/apprentissage des langues
d’atteindre une dimension proche de la pratique communicative, en essayant de libérer les
apprenants du carcan traditionnel. Mais elles n'ont recueilli que peu de retombées sur le plan
d'une oralité langagiére spontanée. Il nous semble donc logique, voire Iégitime, d'émettre un

doute sur l'efficacité de ces recherches.

A cet égard, il est nécessaire de souligner l'importance du savoir et du savoir-faire de

I'enseignant pour qu'une pratique langagiere réussisse a atteindre ses objectifs. Ainsi, le savoir
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linguistique et didactique de lI'enseignant apparait comme l'axe autour duquel tournent tous les
facteurs de I'enseignement/apprentissage.

En résumé, ces recherches demeurent fragiles a cause d'un manque de coordination, et
ce précisément entre trois éléments essentiels : I'évolution ou innovation didactique, au niveau
de la procédure pour l'application de nouvelles didactiques ; l'apprenant, au niveau de
I'identification de ses besoins, ses intéréts et ses objectifs; I'enseignant, au niveau de
I'établissement d'une stratégie d'enseignement tenant compte de la nécessité et de l'importance

d'un mécanisme d'apprentissage opérationnel.

Pour notre part, nous pensons que l'enseignement/apprentissage d'une langue dépend
de facon inévitable de la stratégie didactique mise en ceuvre par I'enseignant notamment au
niveau scolaire. Autrement dit, le savoir et le savoir-faire de cet enseignant conditionnent le
degré d'efficacité de la pratique langagiere au sein de la classe de langue, ainsi que le
rendement ultérieur de cette pratique.

Il est vrai que I'apprenant joue un réle essentiel, surtout dans un contexte didactique
communicatif. Mais la responsabilité de I'enseignant reste déterminante. La plupart des
activités pédagogiques dépendent de lui. Pour cette raison, la participation de I'apprenant est
en amont et en aval est tres déplacé voire inexistante. Nous avons pu soulever cette
problématique apres notre visite dans des établissements scolaires et grace aux conversations
que nous avons eues avec les différents acteurs de la vie scolaire, en 'occurrence enseignants,
apprenants et directeurs. C’est pourquoi, nous avons choisi de traiter le probleme de la
pratique langagiere au sein de la classe d'arabe dans quelques lycées de Libye, a travers une

étude analytique du savoir linguistique et didactique de I'enseignant d'arabe.

2. Le bilinguisme

Selon J-P. CUQ (2003:369 on entend par bilinguisme la coexistence au sein d’'une

méme personne ou société de deux variétés linguistiques.»

Le bilinguisme dans les pays arabes constitue une fracture linguistique d’autant plus
que les techniques utilisées par les langues étrangeres véhiculent des contenus ayant des

conséquences culturelles et psychologiques.
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A. AL-QASIMI (2006) pose le probleme des locutions non arabes les plus répandues
dans les domaines techniques. Ces locutions répondent aux exigences actuelles du

développement des sciences et techniques.

Le bilinguisme est relevé au niveau de I'arabe oral et de I'écrit avec l'influence des
autres langues étrangeéres telles que le francais, I'espagnol, I'anglais, notamment dans les pays
du Maghreb. Par exemple dans cette région, les francophones utilisent un verbe francais en y
ajoutant un pronom préfixe pour décrire une situation telle que le verbe (toucher), « il touche»
est prononcéyja-touchg. Ou un pronom suffixe en arabe comme dans « supprimes-la ». En
arabe certains disensypprime-ha]. Aussi, certains mots arabes se conjuguent au, futu
méme s’il n’existe pas en langue arabe. Par exemple le verbe enyaraiel], « travailler »

est traduit par les francophones pa-{mal-ra], « Il travaillera » en francais.

Nous pensons que le probléme du bilinguisme entre I'arabe et la langue étrangére

réside dans l'insuffisance de 'arabisation.

3. L'arabisation

Ce terme correspond a deux phénomeénes, l'un concernant le systéeme éducatif
('arabisation de I'enseignement ou de I'administration, par exemple en Algérie ou au Maroc)
l'autre lexical a savoir I'arabisation des nouveaux mots techniques modernes étrangers. Le
mot technique arabisé constitue la base dans la mission de traduction et d’arabisation. Il existe
pour cela dans le monde arabe plusieurs institutions officielles chargées de I'élaboration du
lexique moderne arabe. Parmi elles, on pourrait citer le centre de I'arabe en' Hgypyeié
et la Jordanie en collaboration avec la Ligue des pays arabes et 'ISEQ@&Qgré tous ces
efforts, les actions menées n’ont pas atteint leur objectif qui est celui de produire des termes
techniques appropriés (M. AL-SAYAD 1987 :66).

L’enseignement/apprentissage dans les pays arabes s’effectue en arabe depuis la

creche jusqu’a la fin du secondaire. Mais le vrai probleme, selon A. KHARIWCH (2007: 50)

! http://www.arabicacademy.org.eg/

2 http://www.sis.gov.eg/VR/acadmy/html/acadmay07.htm

? http://www.majma.org.jo/

*# ISESCO =Islamic Educational, Scientific and Cultural Organization,
http://www.isesco.org.ma/francais/index.php
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commence des I'enseignement supérieur. La plupart des universités arabes n’ont pas arabisé
leurs méthodes et programmes, a I'exception de la Syrie qui a arabisé son enseignement

depuis le début du Primaire jusqu’au Supérieur.

Dans ce cas, A. IBN-NUMAN (2005 :é)dique que I'apprenant dans les universités
arabes qui étudie en langue étrangére est plus privilégié : il acquiert I'information en anglais
ou en francais, la mémorise et la traduit en arabe pour mieux la comprendre. Pour
I'expression ou I'écriture, il effectue I'opération inverse, il réfléchit en arabe et la transforme
en anglais, ainsi de suite. Mais, les apprenants en sciences connaissent des problemes
linguistiques qui ne leur permettent pas d’assimiler les cours prodigués justement en anglais.

Par ailleurs, la faiblesse de I'aspect organisationnel a des répercussions accentuées sur
I'arabisation. Les efforts accumulés, individuels ou institutionnels ne sont pas exploités pour
I'enrichissement de la langue. Les universités et les institutions scientifiques ont édité de
nombreux dictionnaires et encyclopédies. Mais le mouvement de traduction n’a pas suivi. La
plupart de ces traductions se limitent a la réédition a chaque fois, sans prendre en
considération les nouveautés, base du développement de la langue. Cette situation qu’elle soit
en Orient ou au Maghreb, nécessite une analyse et un diagnostic pour arriver a une solution

basée sur la coordination et la révision.

A. AL-FADAL (s.d.l.etc.) a constaté, selon des rapports académiques, I'existence de
plus d’un quart de million de mots non mentionnés dans les dictionnaires a caractére genéral
ou thématique. D’autres estimations avancent I'existence de cinquante nouveaux mots par
jour, ce qui veut dire I'apparition de 18000 nouveaux mots par an dans les différentes
matieres. Il se pose, donc, le probléme de I'unification de ces mots et de leur diffusion.

Le probléme de l'arabisation reste un probléme de la reconnaissance des terminologies

scientifiques dans le monde arabe, de son acceptation et de son utilisation de fagon unifié.

4. Méthodologie de recherche
4.1 Motivation, objectifs et choix du sujet

L'enseignement/apprentissage de l'arabe standard en Libye, dans le méme registre que

dans les autres pays arabophones, rencontre un probléme de cohabitation avec le dialecte. Ce
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dernier domine au quotidien avant, pendant et apres la scolarisation; il est en réalité la langue
maternelle. Pourtant, c'est l'arabe standard qui est utilisé aussi bien dans I'enseignement que
dans les discours des médias et dans les relations institutionnelles. Il constitue aussi la langue

ecrite, la seule admise pour la rédaction de tout type de document ou de contrat administratif.

L'enseignement/apprentissage de l'arabe standard traverse actuellement une période
difficile dans les lycées libyens. Les quelques recherches effectuées jusqu’a aujourd’hui n'ont
pas suffisamment été efficaces pour situer le vrai probléeme. Celui-ci découle, a notre avis, du
maintien de la pratique du dialecte dans nos écoles et de défaillances dans le systeme éducatif
a savoir la formation des enseignants, la qualité des programmes proposés et la maniere
d’enseigner. Les programmes ne répondent pas aux besoins des apprenants et ces derniers

n’'ont pas de réle particulier dans I'enseignement/apprentissage de I'arabe.

Notre expérience dans l'enseignement nous a permis de constater que les
connaissances linguistiques de base de I'enseignant libyen d’arabe ne lui permettent pas une

pratique langagiere opérationnelle sur le plan communicatif.

D'une part, la formation de cet enseignant n’est basée que sur des études limitées a la
littérature ou a la grammaire de l'arabe. D’autre part, les programmes pédagogiques
universitaires dans le département d'arabe continuent dans le méme sens et la question de
I'enseignement n'est que rarement traitée. Le futur enseignant d'arabe ne dispose dans sa
formation que d’anciens ouvrages décrivant la langue et qui traitent des aspects grammaticaux
en reprenant et exposant les différentes analyses de leurs auteurs. Ceci, sans jamais aborder la
guestion de la communication dans cette langue. Nous pouvons avancer que la déficience de
cette pratique découle certainement de tout le processus actuel de la programmation et de

I'orientation des études universitaires.

Par contre si I'enseignant est doté d’'un savoir linguistique et didactique efficace et
suffisant, il peut étre un catalyseur dynamique dans la création d’'un contexte d'échanges
langagiers dans sa classe. Ce qui peut a la fois répondre aux besoins réels et aux attentes des

apprenants et faire que ces derniers participent aux activités organisées.

Etant nous-mémes enseignant d'arabe, nous nous trouvons engagé dans une situation

gue nous ne pouvons pas ignorer, puisqu'elle nous concerne directement. C'est dans ce
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contexte que sont apparues les motivations qui sont a l'origine du choix de ce sujet. Les
objectifs assignés a notre recherche se situent sur plusieurs plans :

Au niveau scientifique :

Nous allons essayer de mettre I'accent, dans la mesure de notre possible, sur l'arabe
dialectal. Car il influe sur la conduite et I'organisation des pratiques langagiéeres en classe. Ce

qui freine I'évolution générale de I'enseignement/apprentissage de I'arabe standard.
Au niveau professionnel :

Mieux connaitre le réle que joue l'enseignant au sein de la classe, ainsi que la

responsabilité qu'il assume dans la gestion des activités de cette classe.
Au niveau didactique :

Nous essayerons de présenter des méthodologies modernes et adéquates pour
enseigner l'arabe standard. Cela nécessite un changement, voire la réforme du programme

méme des études universitaires destinées a former les étudiants, futurs enseignants.
Au niveau personnel :

Développer notre savoir linguistique et didactique et chercher a acquérir une vision
aussi large que possible de ce que devrait étre la pratique langagiére en classe d'arabe.

4.2. Hypothése de recherche

L’ensemble de notre enquéte se base sur I'hypothése que pour gu’il soit efficace,
motivant et enthousiasmant, tout enseignement/apprentissage doit prendre en compte la
biographie langagiere de Il'apprenant, son environnement socio-culturel, son héritage et
capital culturel ainsi que sa dimension psychologique. L'apprenant ne doit pas étre considéré

comme un simple récepteur.

Selon F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES (2007 :15) « Le chercheur est partie
prenante de l'action et non "simple" observateur extérieur. Il ne s'agit pas toujours de valider

une hypothése mais plutét de tenter de répondre a certaines questions de recherche liées
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étroitement a une pratique pédagogique. Le praticien chercheur de la recherche-action met en
place un certain type d'environnement d'apprentissage ou de taches ou activités. »

La formulation d’'un certain nombre d’hypothéses s’avére indispensable pour atteindre
les objectifs de notre recherche. Nous avons retenu les hypothéses ci-dessous qui tiennent

compte du contenu des questionnaires de notre enquéte.
Hypothése (1) :

Le niveau des connaissances de base supposées acquises par I'actuel enseignant libyen
d'arabe ne lui permet pas de répondre aux exigences de l'enseignement et de I'organisation

d'une classe d'arabe standard.
Hypothese (2)

L’hypothese qui tient lieu de fondement a I'ensemble de ce travail consiste a dire que
tout apprentissage de langue pour qu’il soit a la fois efficace, motivant et enthousiasmant doit
prendre en compte I'apprenant dans ce qu'il est, ainsi que son environnement socio-culturel.
Ceci revient a ne pas considérer les apprenants comme des réceptacles neutres, sorte de tabula

rasa, susceptibles d’étre contraints d’ingurgiter ce que I'on leur enfourne.

En d’autres termes, nous soutenons a nouveau qu’un apprentissage de langue ne peut
étre enrichissant que si, méthodologiquement et pédagogiquement parlant, il prend en compte
la biographie langagiére de I'apprenant ainsi que I'héritage et les capitaux culturels dont il est

dépositaire.

4 .3. Pistes de solutions

L’objet de notre recherche consiste a déterminer comment permettre a I'arabe standard
de devenir une langue d’expression orale au sein de la classe qui ne soit pas réservée qu'a
I'écrit. A notre avis, cette problématique reste sans solution au moins pour le moment. La
réponse a cette question dépend entierement des travaux préliminaires obligatoires antérieurs

a une telle expérimentation.

Ces travaux doivent toucher aux domaines suivants :
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= La formation : on doit former des enseignants capables d'assurer |'enseignement/
apprentissage en arabe standard;

= La pédagogie : on doit établir une pédagogie efficace pour I'enseignement de cette
langue;

» La méthodologie : on doit élaborer des méthodes qui visent a transmettre un savoir et

un savoir-faire opérationnels sur le plan de la pratique langagiére;

Il est difficile de se passer du dialectal pour un certain temps du moins. Nous avons
constaté que les locuteurs libyens, apprenants et enseignants ne communiguent qu'en dialecte.
Les conditions d'introduction de l'arabe standard dans la communication en ont fait une
langue réservée aux médias. Son enseignement n'a jamais été ressenti comme une priorité qui
puisse atténuer l'influence du dialecte. La langue dialectale ne peut pas étre un moyen de
communication entre les Libyens et d’autres arabes. Ceci ne permet justement pas au dialecte
d’occuper une place officielle. De plus, l'utilisation de l'arabe standard est percue par la
société comme étant un symbole de culture, réservé a une élite. Il faut tout de méme rappeler

gu’en Libye, I'arabe dialectal ne prend qu’'une forme verbale. Or, I'écrit et la lecture ne sont

effectués qu’en arabe standard ou classique.

4.4. Plan de la thése

Notre objectif consiste a proposer la mise au point de nouvelles pistes pour

I'enseignement/apprentissage de I'arabe et en particulier pour la formation des enseignants.
Cette recherche sera développée en trois parties :

La premiére partie aura pour but de présenter un apercu historique de la langue arabe
et de faire une synthése de la situation existante, relative a la coexistence de l'arabe standard
et du dialecte dans I'enseignement/apprentissage de l'arabe a I'école en Libye. Aussi, nous
précisons les principales difféerences entre l'arabe standard et les dialectes, sur les plans
phonétique, grammatical et conjugaison. Nous allons adopter une démarche qui fait appel a
une réflexion personnelle en mettant I'accent sur les manquements qui sont, a notre point de
vue, la cause principale des difficultés rencontrées dans I'enseignement/apprentissage de

I'arabe notamment I'expression orale.
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La deuxieme partie aura pour objectif de mettre en évidence la réalité de cette pratique
a travers des données statistiques. Pour cette partie, deux questionnaires et un entretien ont été
exploités dans des lycées libyens. A travers les questions posées, nous avons voulu établir un
diagnostic de la situation sur le terrain pour envisager une solution adéquate. Les résultats
recueillis serviront a formuler des propositions pour améliorer I'enseignement dans l'avenir,

surtout au niveau de la compétence linguistique et didactique de I'enseignant d’arabe.

La troisieme partie sera consacrée, a travers I'éventaill des méthodologies de
I'enseignement des langues, a la recherche de pistes de solutions. Elles seraient sous forme de
diverses propositions pour une adaptation avec une approche communicative et cognitiviste
pour que nos apprenants puissent communiquer en arabe standard et parviennent a dissocier
cette langue de leur dialecte. Cela constitue, a notre avis, I'un des objectifs de I'enseignement

/apprentissage de l'arabe standard.

Pour réaliser ce projet, il nous a fallu faire appel a de nombreux ouvrages sur la

linguistique et la didactique des langues, ainsi gu’a de nombreux documents officiels.

Nous avons eu recours donc a deux types d'approches. La premiere est une approche
théorique qui consiste a analyser des recherches et des travaux existants, relatifs aux
problemes linguistiques en didactique de classe de langue. La seconde est une investigation de
terrain qui débouchera sur des résultats statistiques grace a I'enquéte.

L’enjeu étant de mettre I'apprenant dans un processus d’apprentissage actif, a travers
une acquisition dynamique de la langue qui prend en compte les dimensions culturelles et
cognitives et pour plus d’efficacité et d’objectivité, des observations directes nous ont semblé
nécessaires. Ceci afin de mieux connaitre la réalité de la pratique effectuée au sein de la classe
d'arabe. Cela nous a permis de nous rendre compte directement des procédés mis en ceuvre et

d’évaluer ainsi les réactions des apprenants.
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CHAPITRE II
QUELQUES REPERES HISTORIQUES
POUR LA LANGUE ARABE

1. Données historiques et géographiques
1.1. L’arabe est une langue sémitique

L’arabe fait partie de la famille des langues chamito-sémitiques qui couvrent une
partie de I'Afrique et une partie de I'Asie. C'est-a-dire, sur une situation géographique qui
s'étend vers le sud « du Maghreb au Nigéria, une partie du Cameroun, I'Ethiopie, I'Erythrée
et la Somalie » et vers le Nord Est, c'est-a-dire de « Malte, tout le Proche Orient jusqu’aux
frontiéres de I'lran » (AL-SAMARAI 1983 :13 etc.).

La carte géographique ci-apres montre la répartition des langues :
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[l chamite (égyptienancien®) ":[

[ ] sémitique - Océan indien
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[l omotique [s

B couchitique A FAMILLE CHAMITO-SEMITIQUE
[ tchadique . Lectere 2008 i

Figure1.1: La famille chamito-sémitique(afro-asiatiqué source :
http://www.tlfq.ulaval.ca/AXL/monde/famarabe.htm

Certaines langues sémitiques telles que 'ougarique, I'éblaite... remontent a 2000 ans

avant notre ere. Parmi les langues sémitiques figurent I'arabe avec 377 millions de locuteurs
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au monde, 'amharique av&® millions de locuteurs, le tigrina avécmillions et I'hébret

avec 4,6 millionsCeci est confirmé par D. COHEN dans la citation sui :

«L’arabe est une langue sémitique. Elle atient génétiquement a la méi

famille quel’akkadier, 'amorite, I'ougaritique, le cananéen (hébreu, phénico-
punique, moabibde 'araméen, lesudarabiqueet divers idiome:éthiopiens(guéeze

amharique, etc.)®. COHEN(1996 :708).

Ces langues sémitiquesossedent desaractéristiques principaledécrites par M.
MALHERBE (1995:222) :

* «Un systeme de consonnes tres complet: beaucoup d’entre elles sont articule
la gorge, il existe aussi des conson(emphatiques): qui se gmoncent avec une
expiration plis importante

* Les mots se forment le plus souvent par enrichissement d’un radical de trois

* Le féminin est souvent dérivé du masculin grace a la t suffixée, préfixée ou bie
a la fois préfixée et suffixé

* Les pronoms compléments d'ot et les possessifs suffixés au verbe ou au nom
trés voisins des pronoms personnels indépenc

* Le verbe est souvent en téte de la phrase, les propositions subordonnées s
principale.»

Il faut noter qu'on ne retrouve pas ces caractéristicdans toutes les langu

sémitiques.

Les languesémitique ont en commun un nombre importantleeeme. Il n’est pas
facile d’approprier I'origine du mot a telle ou telle langue. Pour illustrer cette situation
avons pris quelques exemples dans les langsémitiques les plus connues ¢

groupe, l'arabe et I'hébreu :

En francais
1. Bonjour 2. Sept 3. Téte 4. Nom

En arabe En hébreu
1.salim 2.sab’t 3. r’as 4.ism 1.salim 2.sava3.ras 4.sam

Figurel.2 : Points communs entre langues sémitiques

Nous constatons a travers ce graphique (f 1.2) gqu’il y a une ressemblance en

les deux langues sémitiques au niveau de la prononc
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1.2. L’arabe oral

1.2.1. L'arabe préislamique

Les Arabes en général et ceux particulierement des tribus de la péninsule arabique
étaient connus par leurs traditions de nomades. Cette situation sociologique a favorisé
essentiellement une culture orale. Il est important de souligner que les Arabes dans l'ere
préislamique se distinguaient par leur grande passion pour la poésie. Selon A. AL-
ASBAHANI (s.d.87 etc.), cette poésie eut un réle d'une extréme importance. Parmi les genres
les plus utilisés figure I'épopée qui a rempli la fonction de propagande dans les conflits entre
tribus. Selon R. BLACHERE (1990 :26), elle fut aussi un moyen d’éloge de la bravoure des

combattants de leurs tribus a cette époque et bien longtemps apres.

Les Arabes étant connus pour leur pudeur et conservatisme, le genre poétique a permis
d’exprimer leurs sentiments et passions amoureuses. Autrefois, les tribus arabes menerent une
vie qui se distinguait par des conflits quasi permanents (IBNEHUN * s.d. : 55 etc.)De ce
fait, le genre poétique était un moyen incontestable de communication et de négociations.
Autrement dit, les poétes jouaient le role d’ambassadeurs des tribus. Par le biais de la poésie,

les poétes prenaient donc en charge la défense des valeurs des leurs. Selon A. ROMAN :

« La langue arabe entre linguistiquement dans I'histoire, a la fin dsidtdle,
d'abord avec les vers de ses premiers poétes connus puis avec le Coran qui va
déterminer son destin. Et elle entre dans I'histoire comme une langue commune
aux tribus » A. ROMAN (1990:4).
L’arabe est basé sur des constructions morphosyntaxiques précises et un vocabulaire
riche. Il est surement I'aboutissement d’'une longue histoire. Du fait de I'existence de
plusieurs dialectes de l'arabe ancien, certains passages du Coran étre lus et articulés

differemment « sans contradiction de sens ».

1.2.2. La langue du Coran

L'année 610 est une étape importante pour les Arabes, puisque c’est I'année de la

Révélation du Coran au prophéfeizammadet I'apparition de I'lslam.

' Ibn jaldin (1332-1406), Historien Maghrébin, il a été I'un des premiers théoriciens de I'histoire des
civilisations. Il a en outre congu et formulé une philosophie de I'Histoire.
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Selon M. ELIADE (1983 :87), le Coran est un corpus qui par sa seule existence
constitue un élément fondamental de cohésion linguistique. De plus, apparaissant comme la
propre parole éternelle et immuable de Dieu, il prenait une valeur de norme définitive. Mais
cette langue n’a pas réussi a s'implanter comme langue parlée. A. AL-SAMARAI (1983 :61)

a souligné que le brassage ethnique entre Arabes et non Arabes (perses et romains entre
autres) durant cette conquéte a eu une influence non négligeable sur I'arabe. Celui-ci s’est vu

attribuer des prononciations différentes et des termes étrangers.

C’est ainsi que les grammairiens et philologues durant cette période avaient une
volonté consciente d’organiser I'arabe. Mais leurs principales préoccupations étaient d’ordre
religieux. Ce qui donna une impulsion a leurs recherches. Leur conception de cette langue
avait une projection du caractere sacré du Coran sur la langue méme. MALHERBE souligne

dans le méme sens que:

«L'arabe a gardé intacte cette richesse grace a la déclamation du Coran, qui se

,,,,,

usure phonétique constatée généralement dans les autres langues au cours de leur

évolution. (....) L’'arabe est maintenu trés pur et unique grace au Coran » M.

MALHERBE (1995 :198).

Les philologues arabes ont entamé une vaste enquéte qui a dépassé le cadre de
I'analyse grammaticale et lexicale du Coran, afin de constituer un corpus complet de l'arabe.
lIs ne se limitérent pas uniguement aux hadiths du prophete transmis par la tradition orale et
aux poésies anciennes, mais ils ont aussi étendu leurs recherches a tout lexique existant dans
les dialectes des tribus réputées étre d’origine arabe telsQquar; Asad, Had; Tanim, et
une partie diKinana. Ce travail qui a duré prés d'un siecle a permis de rédiger I'essentiel

d’'une grammaire originale. D. COHEN ajoute dans ce sens :

« C’est grace a ce travail qu’en un siécle fut établi I'essentiel d'une grammaire qui
constitue I'un des chefs-d’ceuvre historiques de science du langage, et d’'une
somme lexicale d’une stupéfiante richesse » D. COHEN (1996:709).

La progression de l'islam nécessitait et exigeait de produire une grande évolution du
vocabulaire. Selon A. AL-JUNDI (1983 : 104), en raison de la gestion du domaine islamique,
en paralléle avec I'évolution des connaissances scientifiques et culturelles, I'arabe a étée
contraint d’intégrer des termes concrets de diverses origines. Pour les termes abstraits, les
philologues ont di recourir & des adaptations de vieux termes a des significations nouvelles, a

des néoformations par dérivation et a toute forme de calques sur des termes étrangers.
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Depuis la période des Omeyades et surtout dans celle des Abbassides (661-1258), la
civilisation musulmane a connu un essor culturel et fabuleux. D'innombrables ouvrages ont
été publiés, a partir dif? siécle, comme par exemple I'ceuvreadeyn deAl-farzhid?, al-

kitzb de Sibawayh, al-kasa'is de Ibn-jinn? et al-muzhar dél-siy(z.

Néanmoins, I'arabe a commencé a décliner lorsque le pouvoir de I'empire musulman
est passé aux mains des dynasties non arabes. En effet, elle a perdu son statut de langue
officielle et elle est restée une langue se rapportant a la religion. D’ailleurs COHEN confirme

cette réalité :

« A partir du Xllle siécle, 'hégémonie sur 'empire musulman passe a des

dynasties non arabes. Demeuré langue religieuse, l'arabe n’est plus langue
officielle que dans une partie du domaine. La littérature d’expression arabe entre
progressivement en léthargie, et la langue littéraire cesse d’évoluer, sauf pour
s’encombrer d'un trés grand nombre de vocables étrangers » D. COHEN
(1996:710).

Ce phénomene de modification n’est pas uniquement au niveau de I'oral, mais pour

I'écrit aussi, comme le souligne BROCKELMANN lorsqu'’il dit :

« L'arabe est la langue littéraire de I'lslam. Légérement modifié dans son écriture
au Xllle siecle par le persan, le mongol et le turc, qui 'adoptérent comme langue
officielle du Coran » BROCKELMANN (1949 :7).

1.3. L’arabe écrit

L’écriture alphabétique a été inventée par les Phéniciens qui se sont basés sur

I'écriture des Sumériens et I'ancienne écriture égyptienne, hiéroglyphique. Les Phéniciens ont

! Le célébre philologue et lexicographe arabéjald Bin Ahmad Al-faghidi (718-786)a été chargé de
concevoir un nouveau systeme @ekl. Al-farahidr a introduit des signes vocaliques qui reproduisent en
miniature la forme initiale ou une partie de certaines lettres tel le bigmza.Le nouveau systéeme s'est
popularisé a travers le monde arabe et constitue un élément essentiel de lidentité de I'écriture arabe. Le
développement de I'étude de la prosodie dans la poésie arabe est I'ceuvre la plus impordifiteathed:. 1l a

été également le premier a croire en la spécialisation des apprenants.

2 Sibawayhest le plus grand grammairien de la langue arabe né en Iran (765-796). Il s’est installé a Bassora en
Iraq, 'une des capitales de la culture classique. Sa plus grandeakkitd@b, qualifi€ée par certains de coran de

la grammaire arabe, est restée pendant des siécles la source d’enseignement de la langue.

3 Ab(lfat: 1bn-Jinri né & Mossoul et décédé & Bagdad en1002, littéraire, grammairien et poéte; parmi ses divers
ouvrages al-hasd'is.

* Le célébre philologue historierAbdul Ruman Al-siyiii né en Egypte (1445-1505). Aprés plusieurs
déplacements entta Syrie, Hijiz, Yémen, Inde et Marpit s’est réinstallé en Egypte ou il s'est consacré a ses
ouvrages, environ 600 ceuvres, parmi lesquelldgstoire des Califes»
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mélangé les deux caracteres en les dévelofpour arriver enfin a une écriture typiquem
phénicienne qui est transcrite en fonction d’'un ensemble de lettres dont chacune repre
son, c'est-a@ire un phoneme. Grace a leurs périples commerciaux et leurs déplaceme
Phéniciens diffuserentette écriture qui a été adoptée par la majorité des habite la

région comme les Araméens.

1.3.1. Evolution entre araméen et nabatée

Au 2*™siécle av. JG., les territoires araméens ont été conquis par les Nabatée
ont adopté leur langue, lture, mode de vie, art et architecture. Dans le diagram-dessous
de R. BLACHERE (1990 :6, l'arabe écrit fait partie de I'ensemble des systémes d’éc|

sémitiques.
Phénicien
I
I
Moabite Arameéen Hebreu archaique
I l I I
Zend Nabatéen Estranghélo  Palmyrénien
Pehievi Hébreu carré Syriaque
Arabe

Figure 1.3 L’arabe et sa relation avec I'ensemble des systémes d’écisémitiques

Nous précisons que les Nabat¢ avaient pour capitale Pétigui se trouve dar
I'actuelle Jordanie. Cetteapital, selon BROCKELMANN, (1949 :1letc.) était un éminent
centre de rayonnement culturel et économique pendant plus de cingsuccessifs. Grace a
sa situation géographique, elle a été un point de passage des caravane au Yémen et

celles des tribus de la Méditerrar(les cotes de Syrie, Liban et Palestine)

D’aprés F. BRIQUE-CHATONNET (2004:29), és Nabatéens ont eu e grande
renomnge commerciale dans la région Moyen-Orient. s ont attribué une gran
importance a I'écriture. Afin de convertir leur langue orale a I'écrit, ils ont en effet &
'idéogramme araméen. D’ailleurs, ce mélange de langue parlée nine et d’écriture
araméenne a donné naissance a I'écriture nabatéenne-ci a connu au fil du temps

développement considérable vers deimmes plus fines a caractéres géométriques vari
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diversifiés. Apres le déclin puis la disparition du royaume araméen, I'écriture nabatéenne s’est

imposée comme un style utilisé dans le nord de I'Arabie.

Des études scientifigues contemporaines portant sur la comparaison entre I'alphabet
des langues sémitiqgues du sud et celle de I'araméen et se référant a des écrits découverts
récemment montrent que I'écriture arabe est empruntée a I'écriture nabatéenne. Ceci est

rappelé dans la citation de R. BLACHEREAl. suivante :

« L’écriture arabe, le fait est aujourd’hui bien établi, dérive de la cursive utilisée
par les Nabatéens de Pétra, introduite en Arabie Occidentale, notamment a la
Mekke, au Vls. avant J.-C. au plus tard » R. BLACHEREL. (2004:16).

F. BRIQUEL-CHATONNET (2004:27) rajoute que I'écriture arabe préislamique
présentait une grande ressemblance avec I'écriture nabatéenne. Parmi les grandes tribus qui
ont excellé en écriture, il y avail-kijaz (en Arabie saoudite) puisqu’elle représente
géographiquement un point de passage entre les régions du sud Yémen et celle du nord
(Cham). Cette particularité géographique et commerciale a permis une vaste propagation de

I'écriture nabatéenne et sa transmission au sud de la péninsule arabijukgijvia

L’effondrement du plus ancien barrage dans I'Histoire de 'humaiagab de Saba
au Yémen en 575 de I'ére J.C a poussé ses habitants a se disperser dans la presqu’ile. Cet
événement historique a finalement permis a langue arabe de connaitre une importante
propagation et une grande diffusion (R. BLACHERE 1990 :13).

1.3.2. L’écrit préislamique

La manifestation la plus marquante de I'écrit, en tant que tel, dans I'ére préislamique
est le genre poétique, qui était quelque chose de prestigieux voire sacré. L’'exemple le plus
concret en est la décision d’accrocher les poémes les plus célébres sur les murs de la Kaaba a
la Mecque. Cette derniere méme avant I'ere de lislam était a la fois un grand centre de
commerce, d'échanges et un point de passage de rencontres des voyageurs et des caravanes
des nomades de la péninsule arabiqgue du Moyen-Orient. Les poemes accrochés sur le mur de
la Kaaba sont appelés lesmu‘allaqgat. Littéralement, ils signifient les « suspendues » et
représentent les meilleurs et les plus beaux poeémes choisis par les chefs de tribus. (A. AL-

ANDALUSI 1998 :306),Al-siyisi rapporte une version portant sur I'appellation degenre
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de poemes. Avec ced-mu‘allaqat, la langue arabe a rehaussé le prestige de I'écrit. Il y avait
également des textes portant sur des accords de paix ou de non agression entres les tribus. Il
s’agit notamment de pactes et de sermons qui font état des échanges commerciaux (AL-
SIYUTI 1998 : 69, etc.). Nous pouvons ajouter que les textes les plus importants a accrocher
étaient les contrats commerciaux rédigés par les caravanes appelées les caravanes d'été et
d’hiver. Il s’agit des deux grands voyages; le premier se passe en été et l'autre en hiver,
effectués entre le Yémen et le Cham. Finalement, cette écriture n’a pas cessé de se développer
et de se propager jusqu’a I'eére préislamique. Nous avons donc dit que I'écrit était bel et bien
présent, puisque les Arabes lui ont accordé deux intéréts a double vocation : poétique et

commerciale.

1.3.3. Une nécessité religieuse

Comme nous l'avons indiqué précédemment, I'ére préislamique est caractérisée par
une tradition orale. Les écrits se limitent dans les pactes, contrats, conventions et
correspondances entre les chefs de tribus. Aprés I'avénement de l'islam, I'écriture est devenue
une nécessité religieuse. Des lors, les compagnons du prophéte estimérent que I'écriture est le
seul moyen pour sauvegarder le texte coranigaevenue de l'islam constituait une vraie

rupture et ceci est rapporté par A. ROMAN :

« Le Coran est la rupture par laquelle commence la nouvelle culture arabe et
musulmane, parce qu’il est la Rupture qui nie toute autre rupture. Le Coran,
néanmoins, ne pouvait étre une rupture linguistique que sur le seul plan du style.
Le Coran, dans une autre langue, n'elt pas été recu. Cependant les Arabes
musulmans, dans une démarche totalisante inspirée par le Coran, vont, vers I'an
800 de notre ére, la déclarer instituée par Dieu Lui-méme. Elle était donc la langue
prédestinée du Coran/& ROMAN (1990 :5).
Le Coran codifié au®?®siécle par lgalife ‘sman, compagnon du prophéte est énoncé
dans une langue trés proche de celle de la poésie et des documents en arabe ancien.
Cependant, ce texte a été révelé en plusieurs lectures correspondant aux dialectes des

principales tribus de la péninsule, notamment Qurays;makiadl, Mudar etc.

Les quatre Califes (632-660), pendant leurs régnes, se sont intéressés a I'écriture et a
la transcription du Coran ainsi qu'aux paroles du Propheti. lIs ont également utilisé
I'écriture dans leurs correspondances officielles et dans des textes contenants des pactes avec

les autres tribus. De plus, 'Etat musulman a attribué un grand intérét a I'écrit comme étant
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une trace tangible. Il le considérait aussi comme un acte crédible des diverses rédactions des
dignitaires politiques et militaires des Califes et Emirs des territoires de I'empire
musulman (M. TABARI 1989 : 7, etc.).

A I'époque des deux empires : Omeyades et Abbassides, c’est une période dite de
lumiére connue pour ses activités trés intenses sur le plan culturel et intellectuel. Elle a généré
I'apparition de nombreuses écoles philologiques et philosophiques. En outre, il y a eu
'apparition d’'un large mouvement de traduction et d’interprétation en langue arabe.
Cependant, I'écriture et la publication ont connu leur apogée avec d'imminentes élaborations
portant sur le copiage de livres et ceuvres interprétés et traduits de langues étrangeres comme
le persan, le grec et le latin, etc. Ces ceuvres concernent, pour la plupart, des domaines

scientifiques, artistiques, littéraires et surtout philosophiques.
2. Structures linguistiques
2.1. Les graphies arabes

L'écriture arabe serait née entre f&"%et le 7M™ siécle. Selon C.-J. ROBIN (2002 :
110), la premiere attestation de I'écriture en langue arabe est apparue en 512 apres J.C, en
Syrie sous une forme trilingue. Il s’agit d’un texte écrit en grec, en syriague et en langue arabe

sur un linteau d’église.

La figure 1.4 montre une image contenant le texte en trois langues parmi lesquelles
I'arabe trouvé sur un linteau a Zabad au sud est d’Alep en Syrie actuelle. L'image est extraite

de la revue Sciences et Vie parue en juin (2002 :110).

‘| aCe linteau de Zabad, en Syrie, commémore en grec et
en syriaque la construction, en 512, du martyrion de saint
Serge. En dessous, la ligne de texte est sans doute la plus
ancienne trace de I'écriture arabe.

Figure 1.4 : Image du linteau de Zabad illustrant la plus ancienne trace de I'écriture arabe
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Le modéle utilisé ne comprend qdix-huit caractéres servant a noter v-huit

phonémes. Cette imagdigure 1.4 » est clarifiée par la figure 1sbivante:

£ onze) N GATIT Y (o3 Y Ror s _. HETOYC MRwslaeTrioY K Faaoeam

nx%ﬁﬂ-mff\srv i SRR A7 J AN MM ONFY&FX‘ oYL m*émo"ﬁqu

% Rﬂ?ﬂ/\t}ﬁ'iﬁ g0 Ty dirrepproqm i "4 A\ JUANNoYIA SN NQOCga\)kﬁm&—fc{?r
o _ R |20 qrfjm;( »g{@‘)h}bﬁ?ﬁﬁa LTIN

+E\.\TU?NINDEP’ZIZO <

yER : ‘ iM?M
e | _H
f»o*“l%’*”‘“* “w"d&ﬁ? | ')@}ﬁc
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Figure 1.5 : Image agndie du linteau de Zabad illustrant la plus ancienne trace de I'écriture

Il est clair d’aprées cette figurl.5 qu’il y a unetrés grande ressemblance el
I'inscription trouvéea Zabad et I'écriture arabe origingroposée dans figure 1.6. Notons
que cette écriture se rapporte a une époque ou il n'y avait pas de points diacritigt
distinguer les lettres et que I'écriture arabe ne |dait aucun symbole pour noter

voyelles breves et hamea milieu de mo

L’arabe est une languei s'écrit de droite a gauche, contrairement a l'alphabet
La majuscule n’existe pas dans le systeme arabe et l'alphabet arabe était cor 18
lettres avant les rajouts des points ™ siécle, comme le montrent ldsssins de la figur

1.6 suivante :

ELuau.qucu\
s80upddw

Figure 1.6 : Alphabet arabe avant f&&iécle

Selon C. DHAYF (199: 13), le grand grammairiebu Al-'aswadAl-d’al7 (décédé

en 688)a mis en place un stygraphiquepour faire en sorte que chaque son correspor
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une lettre « idiogramme ». Pour cela, il a rajouté des lettres en puisant dans cet alphabet. Il a

rajouté des points au-dessus ou au-dessous de la lettre. « Un point ; deux et parfois trois. »

Nous pouvons détailler ces modifications comme suit :

+ La graphie {— }, représentait trois phonemeésft, t]. Apres le rajout des points, on
obtient trois graphies séparées} {<}, [t] {<}, [t] {<}.

+ La graphie ¢}, représentait trois phonémes, [j, h]. Aprés le rajout d’'un point, on
obtient trois graphies séparéea} {z}, [j] {z}. [h] {&}.

4 La graphie {04, représentait deux phonemes {l]. Apres le rajout d’'un point, on
obtient deux graphies séparéeg] {{=}, [d], {v=}.

+ La graphie {}, représentait deux phonémes []. Aprés le rajout d’'un point, on
obtient deux graphies séparées|; {0} [Z], {3}

4+ La graphie &}, représentait deux phonémes f]. Aprés le rajout d'un point, on
obtient deux graphies séparéef] {¥}, [z] {&}.

+ La graphie {}, représentait deux phonémed] [[d]. Aprés le rajout d’'un point, on
obtient deux graphies séparéed]-{3}, [d] {3}.

4 La graphie §}, représentait deux phonemes §]. Apres le rajout d’'un point, on
obtient deux graphies séparéeq {§ }, [g] {&}.

+ La graphie {3}, représentait deux phonemes §]. Aprées le rajout des points, on
obtient deux graphies séparéef] {}, [q] {&}-

+ La graphie {x}, représentait deux phonéemes §|. Aprés le rajout des points, on

obtient deux graphies séparées {{~}, [§ {4}

Selon les anciens philologues 'alphabet arabe comporte 29 lettres, car ils considerent
la graphiehamza ¢} comme une lettre a part. Nous ne partageons ppsioéde vue et nous
pensons que l'alphabet arabe est de 28 lettres et que la drapida ne peut étre une lettre a
part, du fait qu'elle a la méme prononciation queali {/}. Elle s'écrit avec une lettre
support. Quant a certains mots tel géga {3} ou la graphiehamza n’a pas de lettre
support, en réalité, elle en avait une, mais elle a été supprimée, car l'origine du n¥atzétait
{1} avec une lettre support qui est la letfes}. L’argument est que dans E4 personne
du fémininau présenton dittasz'7 { S}, et au pluriel on ditfa&7'uan {03}, Dans ces
cas, la graphidhamza du mo&z'a {<.3} a un support apparent. D’aprés ce point de vue, la

graphie hamza est considérée comme une lettre supplémentaire.
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2.2. Le rajout de voyelles bréves

En ce qui concerne les voyelles bréves’agit de quatre marques typographiques qui
s’écrivent au-dessus ou au-dessous des lettres. Elles peuvent correspondre aux trois voyelles

francaises :4, u, 1.

Il existe trois voyelles bréves proprement dites, de plus, une autre marque qui pourrait

correspondre a une sorte de voyelles mupsttgan].

~
» [fatha] qui se dessine au dessus de la lettre, S

* [damma] qui se dessine au dessus les lettres, &

» [kasra], elle se dessine au dessous de la lettre, ' ~~

0

muette

L’'autre marque considérée comme particuliére est la voyelle m——3,

Les voyelles brévesa[ u, i sont depuis le ¥ siécle utilisées grammaticalement

comme signe de désinence.

Outre les voyelles bréves, il existe un autre type de voyelle apmsiélte longue. (F.
IMBERT 2008 :41) Elles sont appelées aussi des semi consomti€swaw, ya'. Grace a la

phrase suivante, nous décrivons le systeme vocalique de I'arabe :

DD‘!..BLE VOY ELLES
]
',f’ VOYELLES BREVES
=
J" e f'
= o~ 2
o | 8 > e
l L » e
I'd
VOYELLES LO NG UES

Figure 1.7 : Clarification des voyelles (bréves et longues)
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Par ailleurs, d’autres linguistes contemporains parmi eux I. NUR AL-DIN, indiquent
gue le nombre de voyelles en arabe est plus que trois. lls considérent que chaque voyelle
breve a des dérivés pour chacune d’elle. Les consonnes sont sonores, emphatiques, nasales ou
sourdes. Consonnes et voyelles se présentent sous forme de géminées et d’articulation
palatale. Les voyelles [il, ont aussi une réalisation consonantique en semi-voyetig. Un
exemple : taqizh { o455}, (tu dis). d-walad yal‘ab {—=k 433}, (le garcon joue).

L'une des originalités de cette écriture est qu'elle est consonantique, c’est-a-dire que
seules les consonnes sont en général écrites ainsi que les voyelles longues. L’arabe est une
langue dans laquelle les voyelles servent a préciser la fonction grammaticale du mot et son
sens. Mais chaque lettre possede une forme différente selon sa place dans le mot. (F.
IMBERT 2008 :41, etc.)

Nous pouvons dire que ces rajouts ont contribué a enlever I'ambiguité que pourrait
présenter un phoneme, un mot ou un énoncé. Par ailleurs, le lecteur peut se poser la question
sur la grammaire de I'arabe et sur son fonctionnement avant l'introduction de ce systeme
vocalique. La réponse est évidente, puisque comme nous l'avons signalé précédemment, la
culture et les traditions arabes reposaient essentiellement sur I'oral. Avant le vaste contact
avec les étrangéres aprés f[@°7siécle, les Arabes maitrisaient la langue classique sans
difficulté. En revanche, I'expansion du nouvel Etat musulman a imposé lintroduction de

I’écrit dans tous les domaines de la vie.

Il faut rappeler que I'écriture arabe a servi a transcrire de nhombreuses langues non
chamito-sémitiques: des langues iraniennes « farsi », turques « le turc sous I'Empire ottoman
jusgqu'en 1928 », indiennes « ourdou », austro-asiatiques « malais » et africaines. Pour noter
les sons de ces langues qui n'existent pas en arabe, on utilise des points ou des signes
diacritiques conférant a la lettre arabe une nouvelle valeur phonétique (BROCKELMANN
1949 :8).

2.3. La grammaire arabe, dite Al-najv

Largement fondée sur le Coran, la grammaire n'a été érigée qu'au couf¥ digdle
aprés la révélation du Coran. Ainsi, I'arabe est devenu une langue composée de regles

grammaticales fixes et cela grace justement au livre sacré.
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Au début, les dictionnaires et les livres de grammaire devaient préserver le Coran et
les Hadiths des évolutions linguistigues grandissantes suite a I'élargissement évolutif du

Califat islamique, courant depuis I'Atlantique jusqu’a I'Océan Indien.

2.3.1. Définition de la grammaire arabe

La grammaire est définie par les pédagogues arabes comme étant un outil qui aide a
I'identification des mots en fonction de désinences, terminaisons et composantes par rapport a
la morphologie, a la transformation et aux dérivés. Partant de cette distinction ou
identification, le locuteur est amené a parler et écrire correctement en se référant a la

conception des grammairiens.

L’objectif de la grammaire est de déterminer la facon de former des phrases et des
mots en précisant leurs fonctions. IBN-JINNI (s.d. 8), dans son Qamactéristiquesal-
hasa'is la définit comme : «@ conception d’'un ensemble de regles qui permettent aux
arabisants et arabophones d’imiter les Arabes de la péninsule arabique dans leur facon de
parler et de s’exprimes. Cela s’inscrit dans un processus d’éloquence d’une part, et d’autre
part, une utilisation correcte de I'arabe sans ambiguité ni erreur. Sa morphologie fonctionne

sur le principe des radicaux et des substantifs verbaux, le plus souvent a trois consonnes.

Des voyelles s’y ajoutent pour former les différentes formes de flexions verbales et
nominales ainsi que des dérivés, parfois au moyen d’affixes et d’alternances vocaliques. On
retrouve, a ce niveau, un fonctionnement proche de celui des langues indo-européennes, du

moins au départ.

Nous avons pu cerner la notion de grammadirest en effet primordial de déterminer

les circonstances de la naissance d’'une telle discipline, pilier d’'une langue.

2.3.2. Geneése et apparition de la grammaire arabe

Les raisons pour lesquelles les Arabes ont voulu construire une grammaire, selon C.
DHAYF (1992 :11) sont au nhombre de trois. La premiére raison est d’ordre religieuse, c’est-a-

dire pour sauvegarder la langue du Coran. La deuxieme est d’ordre langagier pour répondre
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aux besoins des nouveaux adeptes convertis a I'lslam, qui mélangent leurs langues avec

I'arabe. La troisiéme est de créer une identité nationale et une union des pays arabes.

Selon AL-SIYUTI (1998:323), «l'expansion de lislam a permis aux nouveaux
convertis d’étre de nouveaux locuteurs arabisants. De plus, on a remarqué I'utilisation de la
langue arabe, avec des accents variés et divers. Néanmoins, de crainte qu’elle ne perde de son
authenticité, les savants de I'époque ont assigné des regles pour éviter les erreurs phonétiques

et linguistiques pour fixer des normes d’'usage d’'une bonne prononciation».

Abu Al-'aswad Al-d’af* a été parmi les premiers & concevoir la grammaire durant la
période islamique a Bassora en Iraq. D’anciens ouvrages, par exemple dehisubére de
lislam, AL-DAHABI (1275-1347 : 77, etc.) a relevé gleeCalife ALI (600-660j a soulevé
une d'ambiglité de l'arabe sur le plan orthographique. Ceci peut engendrer des erreurs
d’interprétation sur le plan sémantique. Pour cela, il aurait demafba al-'aswad al-d’at
de procéder a la conception de base de la grammaire et de normes d’'usage de la langue arabe.
Il serait le premier a décider de rajouter les voyelles breves a la lettre arabe pour éviter les

fautes d’orthographe.

2.3.3. Les écoles de grammaire ai™F siécle

L’lrag a connu de grandes écoles arabes, talldmsra et Al-kiifa qui ont accordé une
importance extréme aux études grammaticales. Les philologues de ces écoles ont redoublé de
rivalité pour asseoir les bases de la grammaire arabe. Parmi les plus grandes figures de
grammairiensAl-farahidr a été une référence et un précurseur d’'une apptoasee sur la
poésie et la question de la versification. D’ailleurs, il est le premier auteur d’une théorie du
systéme linguistique dans I'histoire de la grammaire arabe. Ses travaux ont fait I'objet d’'un
livre intitulé al-‘'yn. Sibawayh, disciple daél-farahidr fut par la suite le premier auteur du
livre sur la grammaire et la syntaakkitab (Le livre) considéré comme étant une véritable

référence sur la grammaire arabe.

1 | a tradition rapporte que le califsli a demandé Abu Al-'aswad Al-d’at d’écrire un livre pour codifier la
grammaire arabe. Un peu plus tafd;kail Bin Akmad Al-fa@hidr écrira lekitab al-'yn premier dictionnaire
d’Arabe qui comprenait également des travaux sur la prosodie et la musique. Son appiteaaayh produira

I'ceuvre la plus respectée de la grammaire Arahekitab qui signifie «le livrex.

2 Le cousin du prophétdusrammad
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Les deux ceuvres dd-farahidr et Sbawayh contribuérent a fonder un modeéle unique
par les aspects descriptifs, phonétiques, morphologiques, syntaxiques et encyclopédiques de
'arabe. En outre, les travaux de ces deux éminentes figures étaient considérées comme la
référence absolue des générations pendant des siecles. Ceci a provoqué, selon A. AL-
HAMZAWI (s.d. : 15) une prolifération d’analyses, qui constituent une richesse pour I'arabe

mais ont aussi rendu la grammaire difficile pour tous.

A cette époque, les grammairiens se sont contentés de commenter et d’expliquer le
contenu des ceuvres Aéfarahidr et Sbawayh. Ensuite, les critiques de ces deux ceuvres ont
engendré une nouvelle approche Alrbagui était nettement différente de celles des deux

grammairiens précédents.

De nouvelles tendances sont apparues par la suite qui optérent pour une réforme afin
de rendre cette grammaire accessible a tous les apprenants, quels que soient leur niveau et leur
compétence. Ce genre de travail s’intéresse a la grammaire et a la syntaxe et se passe ainsi de
tout commentaire philosophique superflu et inutile. Les ceuvres de grammaire, anciennes ou
contemporaines, se sont intéressées a la simplification du contenu en apportant de nouvelles
approches pour l'usage et I'étude de l'arabe. Les travaux se sont donc multipliés entre

résumes et descriptions de méthodes et méthodologies pour I'enseignement de la grammaire.

2.3.4. La séparation de la syntaxe et de la morphologie

Dans leurs études relatives & I'analyse grammaticale, les anciens philologu&¥ du 7
siecle ne faisaient pas la distinction entre la syntaxe et la morphologie. lls confondaient les
deux matieres et considéraient la morphologie comme faisant partie de la syntaxe. D’apres M.
ABDULHAMID (1990 :8), Al-hira (décédé en 802) fut le premier morphologiste a séparer la
morphologie de la syntaxe. Depuis lors, ces dernieres sont devenues des sciences a part
entiere et ont fait 'objet de recherches qui ont généré un nombre important d’ouvrages. La
morphologie permet de définir I'origine des mots et les affixes ajoutés a leurs racines. Grace a

ces racines, on peut identifier les mots étrangers intégrant I'arabe.

Donc, selon les philologues arabes, la morphologie étudie les variations des mots dans

la phrase par rapport a la racine. Tandis que la syntaxe étudie la position des mots dans la
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phrase. Elle s’intéresse a I'étude descriptive des relations existantes entre les unités
linguistiques.

2.4. Le systéme morphologique et phonétique

2.4.1 Laracine

L’arabe limite la création des néologismes, car sa dérivation est radicale. Il ne permet
pas de créer facilement une forme sur une autre, sauf si celle-ci comporte une racine de trois
ou quatre consonnes. MALHERBE souligne que:

« Parmi les grandes langues de culture du monde, I'arabe est peut-étre celle qui est
la plus jalouse de sa pureté : elle arabise ses rares emprunts a I'étranger et forme, a
partir de racines arabes, les mots techniques qui lui manquent. Ce souci de la
pureté de la langue est, la également, di a l'lslam qui souhaite que toute

expression de la pensée puisse se rattacher au Coran » M. MALHERBE (1995 :
225).

A partir de cela, des difficultés naissent et ne sont pas résolues, malgré tous les efforts
des Académies.

La conjugaison du verbe régulier trilitere simple se détermine par rapport au schéme
f'1 {J=3}, (verbe faire), avec les voyelles brévesfa‘ala {Jxi}. Chaque mot en arabe, qu'il
soit un nom ou un verbe est dérivé d’'une racine formée de trois phonemes, comme les
exemples suivants :

Les racines| Les conjugaisons

f'l fa‘ala {Jx8} Faire
Srb Sariba {4} Boire
‘akl akala {51} Manger

Tableau 1.1 : Racines et conjugaisons
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Chaque mot composé de trois phonemes constitue toute une famille de mots tirés de la
méme racine. lls sont variés par des phonemes préfixé ou suffixé afin d’établir les différentes
formes de flexions verbales et nominales ainsi que des dérivés. Pour appliquer cette regle
nous donnons I'exemplitb {<} (écrire) qui correspond a la formule de bd$e{J~:} a

laguelle nous rajoutons des affixes, nous obtenons les formes suivantes :

Les mots Les conjugaisons
katib {<&}, Ecrivain fa'il {de)

makizh {& %3}, Ecrit maf' il {J 533}
yakiub {3}, 1l écrit yafal {Jx&)
kataba {<}, Il a écrit fa'ala { Js8)

'i ktitab {1}, Inscription, engagement | ifti‘ al {Jla:)}
mulatabat {&\ESs), Correspondance mufa' alat { &Dlelas)

aktub {1}, Ecris "af‘al {Jadl)

Tableau 1.2 : Exemples de conjugaisons de verbes

Nous retrouvons toujours les trois consonnes de la racine qui sont mentionnées en

rouges dans le méme ordre.

Il existe une racine se composant de quatre consonnes, commeZelratt {313}
qui correspond #a'lala {Jx8}, ou cing consonnes, comme le matfarjal {Ja)is}, qui
correspond ad'al al {Jﬂié}. Mais ces mots sont rares d’utilisation.

La morphologie de la langue arabe fonctionne sur le principe des racines
essentiellement verbales a trois consonnes qui constituent aussi une mesure pour I'ensemble
des mots arabes. Grace a ce systeme de la conjugaison, on peut savoir les phonemes ajoutés
ou manquants dans les mots arabes, ainsi que les mots qui sont empruntés a langue étrangere.
Selon A. CHAWK (1987), la notion de racine a une trés grande importance pour la richesse
du vocabulaire arabe car c’est suivant celle-ci que les mots sont classés régulierement dans les

dictionnaires. Pour illustrer cette régle, R. BLACHERE et al. indiquent que :
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« Les grammairiens arabes ont érigé en principe absolu que la racine arabe est
trilitere, c’est-a-dire composée de trois consonnes. C’est sans doute une tendance
de la langue qu’ils ont peut-étre contribué a développer; cependant, méme dans
I'état de la langue telle qu’ils en ont codifié les régles, le fait n’est point général, et
il subsiste des racines de quatre consonnes dont certaines paraissent étre
irréductibles, tandis que d’autres sont des redoublements d’'un élément bilitere, et
que d’autres semblent étre des racines trilitéres, renforcées d’'un élément instable,
par exemple d’une liquide » R. BLACHERE et al. (2004 :14).

Autre exemple de conjugaison de verbe : K}, (jouer) qui correspond a la formule

de base f'{J=}. Ce verbe est conjugué grace a des affixes:

& Des préfixes comme : yal‘afi<i}, (il joue), qui correspond & yaf‘ali)zi}

& Qu des suffixes, comme : Ia‘ibtuiéei}, (jai joué), qui égale la mesura‘altu {«";xléé}.

Il existe, par ailleurs, des racines biliteres peu nombreuses: quelques-unes se sont
conservées dans la langue telle que nous la connaissons aujourd’hui. Par gxefmple
(main) composée de deux consonnes. Cependant, il y a un désaccord entre les linguistes
arabes au sujet de ces biliteres. Certains les considerent comme une racine bilitere propre.
D’autres disent qu’elles ont une origine trilitengd {23}, ou yyd {2} dont la premiere
consonne a été supprimée pour en garder deux, car I'arabe n’accepte pas le commencement

d’'un mot par deux phonémes du méme genre.

2.4.2. Les points d’articulation

L'arabe est a vocalisme pauvre (3 voyelles) et a consonantisme riche (25 phonémes).
L’articulation est I'action de prononcer de facon distincte les différents sons par le biais des
mouvements des lévres et de la langue. L’alphabet dispose pour cela et en termes de point
d’articulation, de 28 phonémes qui peuvent étre divisés en dix catégories. Selon L. NUR AL-
HUDA (1995 :72-73), ils sont classés comme suit :

1) Trois phonémes labiaux : fp] {<}, [m] — {¢}, W] — {5}.

2) Un seul phoneme labiodental : {} {<}.

3) Trois phonémes dentauxdf {&}, [d]— {3}, [11— {¢}

4) Sept phonémes Apicaux Alvéolairesd]-b {c=}, [d] —{=}, [t] —=f&} [1] —{<},
[z] ={5}, [s] ={o=}, [s] ={w}

5) Trois phonémes Alvéolaires : f§ {J}, [r] — {0}, [n] — {o}-



6) Trois phonémes palataux : 48] {s:}, [[ — {z}. [y] — {s}
7) Un seul phonéme vélaire : [ {4}

8) Trois phonémes uvulaire$q] — {3}, [g] — {&}, [h]— {z}.
9) Deux phonemes pharynx‘]— {¢}, [h]— {z}.

10) Deux phonémes laryngalest | {1}, [n] — {:}.

Voici un tableau récapitulatif, selon I. NUR AL-DIN (1992.154) :

o T C < o > >> @) iy [y
5 3 S 1) L < < G ® > 2
e darticulati S | < s | 2| 5 | S 88| 5 |3 | &
Points d’articulation cgz_J 3 = @ L E—T’ E—T’- = = 2 o
® o o =
7z o
- ua <
(C:,)) Emphatique [d] [b]
o
a i K
4 | v | Spirante
o [d]
g Emphatique S >
%)
S [a] [t]
g Soirant \ & &
o pirante ,
['] [K] [t]
Emphatique E’ &
w .
S 2] [2]
% Spirante & 2 :
o B [] 2 | [d
£ 2 t Ul
& | @ Emphatique
5 g | [h] [s]
@D =
» o . > d o o [l «a
D
o | Spirante
[h] | [h] [S] [s] [t | [f]
Comp- | Seulement d
ound sonores [j]
Vibrante J
cbtoyé [1]
Vibrante J
3 linguale [r]
IS .
@ Nasal u
[n]
. $
Vocalique -
[y]

Tableau 1.3 : L'alphabet arabe et les points d’articulation avec les caracteres

! Traduit de I'arabe
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CHAPITRE I
STRUCTURES LINGUISTIQUES DE L’ARABE MODERNE

1. De I'Arabiya a I'arabe moderne
1.1. Quelques données historiques
1.1.1. L'arabe littéraire classique

Sur le plan historique, I'arabe ancien est composé de groupes dialectaux parlés par les
tribus préislamiques dans la péninsule comramm, Al-hijaz entre autres. Ces dialectes
ont eu le privilege d'étre ceux du Coran qui a été révélé B siecle. Selon M. ALI
(1984 :26), le Coran les a ensuite unifiés pour en constituer une seule langue appelée arabe
classique ou littéraire. Les philologues dif®&iécle ont alors élaboré les régles de I'arabe en
s’inspirant de la poésie préislamique. lls ont rassemblé le vocabulaire arabe aupres des
nomades de tribus du Centre et du Sud-Est de la péninsule. Ces tribus, selon C. DHAYF
(1992 :12) n’ont jamais eu de contact avec des langues non arabes, comme le persan et le latin
qui ont, par contre, influencé la langue de tribus arabes du Nord de la péninsule pour des
raisons commerciales. L'éthiopien a également influencé la langue de tribus arabes du Sud-
ouest pour les mémes raisons. D. COHEN indique que :

« La langue de la poésie et du Coran apparait comme une norme idéale. Pour les
anciens, elle constituait une sorte de schéme primordial dont tous les usages parlés
sont des réalisations déficientes et corrompues. En fait, nous ne la saisissons
jamais que comme norme de littérateurs, pour laquelle nous n'avons aucune
preuve indubitable qu’elle ait été parlée. Cependant, les philologues dans leurs
enquétes ne se sont pas fait faute de privilégier, chacun pour sa part, I'une des
tribus arabes comme incarnant cette norme, au moins dans une certaine mesure.
Mais le choix restait subjectif, et le désaccord régnait quant a I'identité du témoin
irrécusable de [l'arabicité linguistique. Ce désaccord apporte par lui-méme
I'indication que l'arabe littéraire n'était pas le dialecte d’'une tribu particuliere.
D’ailleurs, les dialectes des informateurs utilisés, tout différents qu’ils fussent,
n'en devaient pas moins étre proches, puisque la description de I'arabe littéraire
qui a éteé édifiée est profondément unitaire » D. COHEN (1996:709).

Selon D. SALUM (1986 :10), les dialectes anciens ne sont nullement les dialectes
d’aujourd’hui des pays arabes, mais ils sont des variantes de l'arabe ancien avec quelques

légeres différences dans la prononciation. Les systémes dialectaux sont compris par
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I'ensemble des tribus de la péninsule. Ces systéemes se distinguent de celui gmkigse
traits suivants:

= Absence du phoneme{z}. Celui-ci s’est confondu aved, {_=}, dans un
certain nombre de dialectes, et a abouti ailleurs a un correspondant
« emphatique » de dy§
= Extension fréquente de la corrélation d’'emphase. Ainsi, il existe dans divers
dialectes des phonémes emphatiqueslbnt { - ,J ,5 <} etc., absents de la
langue littéraire, (...).
= Economie différente des systémes vocaliques avec souvent 5 phonémes au lieu de

3@ei,ou;a,ju).

Economie différente aussi de la structure syllabique, qui admet en particulier les
groupes de consonnes en toute position D. COHEN (1996 :712).

Aujourd’hui, l'arabe ancien ou classique n'est utilisé que dans la littérature et le
Coran.

1.1.2. La formation des dialectes modernes

Il est impossible de déterminer une origine simple pour la diversité des parlers
répandus sur les pays arabes de nos jours, de méme pour établir une filiation directe entre
chacun de ces parlers et I'un ou l'autre des dialectes arabiques du temps des conquétes.
Pourtant, selon A. AL-JUNDI (1983 :129), les dialectes modernes sont la résultante du
mélange de l'arabe avec les langues étrangéres a partif"8sigcle, surtout durant les

périodes des conquétes islamiques jusqu'a la colonisation européenne.

Certains philologues d’arabe pensent que la situation actuelle provient d’états anciens
par le brassage des tribus arabes dans les armées qui ont contacté les non Arabes du temps des
conguétes. Les contacts ont eu une influence sur les parlers de ces tribus dont étaient issus ces
militaires. Les cités d’aujourd’hui ont développé des usages particuliers, différents des

dialectes arabiques anciens. Dans ce sens D. COHEN ajoute :
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« L’histoire de l'arabisation ne nous est qu'imparfaitement connue, si bien que les
processus par lesquels se sont constitués les dialectes actuels nous apparaissent
sous des formes tres variées, avec des brassages et des meélanges dont les
composantes, les rythmes et les produits sont divers. Dans cette arabisation, les
substrats sur lesquels s’est développée la nouvelle langue ne peuvent étre négliges.
Certains dialectes maghrébins sont profondément marqués par l'influence berbere,
tandis que les parlers orientaux comportent des traits d’origine arameéenne, etc. »
D. COHEN (1996 :710).

1.1.2.1. Géographie des dialectes

Les dialectes sont des variantes de 'arabe parlé dans les régions du monde arabe. lls
sont issus d'un contact avec I'arabe parlé a I'époque de I'expansion arabo-musulmane. On peut
considérer ces dialectes comme un continuum, dans lequel l'intelligibilité s’effrite au fur et &
mesure que la distance physique entre locuteurs augmente. |l est connu que ce continuum est

bipolaire avec le Moyen-Orient, les dialectes orientaux et ceux des pays du Maghreb.
En outre, on distingue en général les groupements dialectaux suivants :

+ dialectesarabiquesavec des difféerenciations entre parlers septentrionaux (homades
des confins syro-jordano-irakiens, Chammar ‘Anaza, Nejdis), parlers de la cote
orientale (Koweit, Bahrain, Qatar, Dubai, Abu Dhabi etc.), parlers du Hedjaz (La
Mecque, Méddone, Djedda), parlers du Sud-Ouest (Yémen Aden, Hadramaout),
parlers de 'Oman et de Zanzibar;

+ dialectesmésopotamienavec les parlers du haut Irak et d’Anatolie et les parlers du
bas Irak, proches des dialectes de la cote orientale d’Arabie;

+ dialectes de I'Asie centrakoviétique dans les régions de Boukhara et de Kacha, reliés
sans doute aux dialectes mésopotamiens ;

+ dialectes syro-libano-mésopotamigns

+ dialecteségyptiensavec les parlers de haute Egypte, de basse Egypte et des tribus
nomades du Nord-Ouest;

+ dialectes soudanagt tchadiens

+ dialectes libyenavec des sous-groupes pour la Tripolitaine, la Cyrénaique et Fezzan;

+ dialectedunisiensavec les parlers des villes (Tunis, Kairouan, Sousse, Sfax), du Salie
des bédouins du Nord-Est (proches de ceux des bédouins de I'Est algérien), des

bédouins du Sud (proches de ceux des nomades de la Tripolitaine);
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4+ dialectesalgériens avec les parlers des villes orientales (Constantine et at
centrales (Alger, Blida, Cherchel, Médéa, etc.), occidentales (Tlemcen, Néc
parlers de Kabylie septentrionale, des Traras, des nomades telliens, -nomades
et sédentarisés du Cdantinois, parlers d’Oranie (sauf Tlemcen et Nédro

+ dialectesnarocainsavec les parlers citadins de Tanger, ceux des grandes villes
(Fes, Meknes, Rabat, etc.), les psdes Jbala et ceux des bédot

+ dialecte deMauritanie (ou hassaniya);
+ le maltais proche des dialectes tunisiens. (Moyen Age, I'arabe avait été pe
égalemenen Espagne et en SicildD. COHEN (1996 :710).
Ces dialectes sont répartis dans des zones géographiques comme le montr
suivante :
LE MONDE ARABE
@
&
; R
Mer méditerranéde
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Liban
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Figure 1.8 : Carte du monde arabe
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La diversité dialectale rencontrée dans le monde arabe est expliquée principalement
par I'existence de deux sortes de facteurs. Le premier est de I'ordre du continuum dialectal :
les populations frontaliéres parlent souvent le méme dialecte. Cependant, plus on s’éloigne de
la zone frontaliere, plus les dialectes parlés difféerent. Le deuxieme facteur est de nature
sociale, elle est a l'origine de la séparation entre les dialectes des nomades et ceux des
populations sédentaires. Néanmoins, il ne faut pas accorder une valeur absolue a ce double
clivage. Ce qu'il faut préciser, c’est la distinction entre le parler des nomades et celui des

sédentaires. Pour illustrer cette distinction, M. MALHERBE indique que :

« Les deux principaux groupes de dialectes sont ceux de I'oNshfeq) et de
I’Afrique du Nord Maghreb: “Occident”).

Les différences que présentent les dialectes par rapport a I'arabe classique portent
sur les conjugaisons verbales, l'utilisation de la négatian au lieu dela,
'absence de désinences nominales et, plus généralement, sur une limitation du réle
des voyelles, ainsi que des modifications de prononciation de certaines lettres.

Par exemple, «je ne sais pas » se dia@ narf en dialectal, ela arifou en
classique. La lettre prononcée j (sic) au Maroc devient dj (sic) en Algérie ou g en
Egypte. Le son g, qui généralement n’existe pas en arabe, se rencontre ainsi dans
des noms égyptiens tels que Neguib ou Gamal Abdel Nasser

En outre, les différents dialectes ont, bien sdr, des particularités de vocabulaire. Ce
qui constitue l'une des causes de l'incroyable richesse du vocabulaire arabe dans
son ensemble » M. MALHERBE (1995 : 201).

1.1.2.2. La prononciation des dialectes

Les parlers dialectaux changent beaucoup par certains phonemes. En Egyptien, le
phonémg se prononce comme le phoneet le phoném& comme le phonemieamza. Le
phonéme b est parfois prononcé comme le phonéme p et en Egypte encore, le phonéme hamza
est tant6t éludé, tantét prononcé comme le phorierha voyelle bréveékasra se transforme
souvent en voyelléatza surtout au Maghreb. Au Liban, la voyekasrase transforme en
voyelle longue. La longueur des voyelles peut également varier et certaines voyelles longues
peuvent devenir breves comme le mat, (il a dit) au passé se prononce en Liggk tandis
gu'en Egyptien il se prononeel. Certains mots du dialecte Maghrébin se prononcent
différemment du dialecte Machrekin, comme le rai, (manger) se prononce en Libye
makla, alors qu’en Syrie il se pronoria&l. Ce rajout de phonémes a la racine du mot différe
d’'une région a l'autre. Ceci montre l'importance de connaitre les racines, car elles permettent

de reconnaitre I'origine des mots méme lorsqu’ils ont été transformeés par un dialecte.
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1.2. L’arabe moderne (standard)

L’arabe moderne ou standasd situe entre I'arabe classique et les dialectes nouveaux.
Il est plus proche de l'arabe classique que les dialectes. L'arabe moderne posséde des
synonymes classiques dans les dictionnaires. Il s’appuie sur I'évolution des sociétés arabes et
le systeme d’arabisation des mots étrangers. Cela se fait par des méthodes scientifiques sous
I'égide des institutions reconnues. Nonobstant que la majorité des peuples ne le parlent pas,
ilIs le comprennent néanmoins. Ces peuples ne peuvent lire et écrire que par cette langue.
Cependant, I'arabe moderne subit une résistance de la part de certains philologues arabes qui
le considérent comme une régression linguistiqgue. C’est pour cela qu’ils construisent des

dictionnaires sur la base du classique.

1.2.1. Prononciation de I'arabe standard

Nous I'avons précédemment indiqué, les tribus arabiques préislaniigogs et Al-
hijaz, dans la péninsule arabique, prononcaient I'arabe avec quelques variétés qui n'altérent
pas la compréhension. Apres I'avénement de I'lslam ont été mises en place les voyelles
bréves pour une prononciation unifiée de I'arabe et cela pour des raisons religieuses (lecture
stricte du Coran). Par exemple, aprés le rajout des voyelles breves, le lecteur peut prononcer

le phonéme & trois niveaux : tu, ta,, < & &),

Aujourd’hui la prononciation de l'arabe standard peut étre influencée par la
prononciation du dialecte dans chaque pays ard&bais cette prononciation reste
compréhensible auprés de I'ensemble des Arabophones. Ces derniers utilisent quelgques mots
en arabe standard avec une prononciation en dialecte local. Il arrive aussi que quelques mots
du dialecte soient utilisés dans le standard. Néanmoins ce dernier reste globalement

compréhensible dans son contexte.

La vraie prononciation du standard ne peut apparaitre que lorsqu’on ne distinguera pas
la nationalité des locuteurs arabes lors de leurs échanges. Nous citons lI'exemple des
présentateurs des journaux télévisés des ch#@ihfgmira ou la B.B.C en arabe, ou il est
difficile de distinguer leur appartenance malgré leurs nationalités. Ces journalistes ont été

bien formés en standard. Il y a aussi I'exemple des intellectuels arabes lors de leurs
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interventions dans les médias. Lorsqu’ils échangent en standard, on ne peut pas distinguer

leur origine géographique.

La vraie prononciation du standard pour les Arabophones n’apparait que lors de la
lecture. Les lecteurs du Coran sont tenus a une lecture stricte et fidéle du contenu. C’est pour
cette raison que l'oral est basé sur I'écrit. C'est désormais ce standard dont on parle. Il est
principalement utilisé comme langue officielle dans 23 pays en Afrique et en Asie. Le tableau

ci-dessous montre le détail de ces pays :

Pays Continent Habitants Langues
Algérie Afrique 33, 333,216 arabe

Arabie Saoudite Asie 24, 735,000 arabe

Bahrein Asie 753,000 arabe
Comores Afrique 682,000 francais/arabe
Djibouti Afrique 473,000 francais/arabe
Egypte Afrique 82, 982,364 arabe

Emirats arabes unis Asie 5, 604,220 arabe
Erythrée Afrique 3, 600,000 arabel/tigrinia
Irak Asie 28, 993,000 arabe
Jordanie Asie 5, 100,981 arabe

Koweit Asie 3, 760,385 arabe

Liban Asie 3, 800,000 arabe

Libye Afrique 5, 670,688 arabe

Maroc Afrique 33, 757,175 arabe
Mauritanie Afrique 2,912,584 francais/arabe
Oman Asie 2, 595,000 arabe
Palestine Asie 4,017,000 arabe

Qatar Asie 841,000 arabe

Soudan Afrique 38, 560,000 arabe

Syrie Asie 21, 015,000 arabe

Tchad Afrique 6, 400,000 francais/arabe
Tunisie Afrique 10, 327,000 arabe

Yémen Asie 22, 389,000 arabe

Les émigrés Dans le monde | 35, 000,000 arabe/étrangére
Total 377,301,613

Tableau 1.4: Pays utilisé I'arabe

Source : http://www.tlfg.ulaval.ca/AXL/Langues/2vital_inter_arabeTABLO.htm

! http://www.aljazeera.net
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1.3. Les différences entre 'arabe standard et le dialecte

Etant donné que les arabophones parlent communément des dialectes, on appelle ces
derniers des langues locales ou régionales propres a chaque pays. Nous pouvons résumer les
différences les plus perceptibles entre I'arabe standard et les langues locales dans les points

suivants:

» Les dialectes sont I'outil de communication de la majorité ou de la quasi-totalité
des peuples arabes, alors que l'arabe standard est minoritaire dans la mesure ou il
est utilisé par les intellectuels, en tant que langue officielle des institutions
étatiques. Il est aussi utilisé dans les rencontres internationales, dans les domaines
informatif, éducatif, scientifique et littéraire.

= Les dialectes ne suivent pas les regles de grammaire de l'arabe standard, mais ils
sont communément parlés en tant que langue maternelle. L'utilisation de ces
parlers repose sur un systeme de fonctionnement sous-jacent, tandis que les
regles de I'arabe standard ont été consignées dans des grammaires officielles. Ces
regles de fonctionnement et d’utilisation sont dispensées uniquement a I'école.
Ceci étant dit, la maitrise du standard n’est possible que par l'intermédiaire d’'un
enseignement/apprentissage a I'école.

» Les dialectes, de par la cohabitation des peuples dans les difféerentes régions du
méme pays, sont limités et diversifiés, tandis que l'arabe standard s'impose sur
I'ensemble du ou des pays par le processus de I'enseignement/apprentissage.

» Les dialectes comportent un grand nombre de variétés et se distinguent par la
variation phonétiqgue et grammaticale, si bien qu'on peut parler d'un dialecte
libyen, égyptien, libanais, .... Par contre, l'arabe standard a pour référence
essentielle la langue coranique et littéraire.

» Les dialectes empruntent dans les domaines scientifiques et techniques des
termes provenant de langues étrangeres. Ces termes se retrouvent dans le
dictionnaire de l'arabe standard pour répondre aux nécessités de la recherche
scientifique.

» Les dialectes different dans un méme pays. lls peuvent étre classés en fonction du
rang social de chaque groupe de la société, tels les dialectes des nobles, des
marchands, des professionnels, etc. alors que l'utilisation de l'arabe standard est

uniforme quels que soient les interlocuteurs.



52

»= Les synonymes sont rares dans les dialectes par rapport a I'arabe standard. Sur le
plan lexical ils sont pauvres. En revanche selon H. DHADHA (1976 :102),
'arabe standard est trés riche et comporte aussi les possibilités en matiere de
dérivation et de multiples choix liés a la polyphonie et a la polysémie.

= Rares sont les écrits ou les éditions en dialecte, gu’ils soient manuscrits ou
imprimés, alors que les bibliothéques arabes abondent dans ce domaine.

» Les dialectes ne possedent pas de dictionnaire, sauf pour des nécessités tres
spécifiques, alors que pour l'arabe standard, les dictionnaires sont nombreux et

occupent une grande place dans les maisons d'édition.

En conclusion, nous allons exposer ces différences entre le dialectal et standard dans le

tableau suivant :

allewwrelo)

alrengqesoA

Arabe standard Dialectes
- Comporte des regles trés strictes de - Comportent des regles qui sont sous-
grammaire et de syntaxe. jacentes.
- Posséde des livres de grammaire. - Peu de livres de grammaire

- Possede des dictionnaires : arabe / arabe, - Peu dalictionnaires

arabe / langue étrangére

- A un vocabulaire trés riche

- A un vocabulaire de niveau soutenu,

- A un vocabulaire populaire qui varie
courant et standard pop q

. s . d’une région a une autre
- A un vocabulaire qui obéit a des régles 9

. - Le dialecte tolere des mots étrangers.
strictes

. La tolérance de I'emprunt et des
- A un vocabulaire commun pour tous les

néologismes varie d’un parler régional a
arabes et arabophones. 9 P 9

. . . l'autre
-La tolérance des mots étrangers se fait en

. R . - A un vocabulaire relativement hétérogéne
fonction des regles de grammaire, des termes

contenant des termes relevant de I'arabe
de structure et des mots.

. . . , . . classique, des dialectes régionaux, berbeére,

-Une fois le néologisme ou I'emprunt validé,
e _— L s etc.

son utilisation est ainsi acceptée a travers le

monde arabe.
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- A un vocabulaire homogéne

-Il se prononce uniformément -Il est varié

-Les voyelles bréves se prononcent et -Les voyelles bréves se prononcent mais ne
s'écrivent. s'écrivent pas.

-Les voyelles longues se prononcent et -Les voyelles longues se prononcent mais
s'écrivent dans un systéme strict. la régle est variée. Elles ne s’écrivent pas.

- Posséde une grande possibilité de
dérivation L N
R -Les moyens de dérivation sont tres limites.
- Il posséde un grand nombre de mots
invariables : conjonctions, prépositions ou

adverbes, etc.

longue, composée ou complexe. courtes.

- Les deux formes de phrases - La phrase est souvent de forme active.
actives et passives existent.

- Il existe deux aspects : accompli,

inaccompli et I'impératif. - Idem

- La conjugaison obéit a des regles de - N’existe que sous une forme parlée.
grammaire, elle existe sous ses trois aspects tl existe moins de pronoms personnels.
lue, parlée et écrite

- Il existe au moins 12 pronoms personnels.

- Langue de I'écriture o )
o - N'a pas d’écriture stricte
- Langue officielle de I'Etat
o ) - Langue maternelle.
- Langue d’administration o
) - N’est pas enseigné
- Langue d’enseignement

- A l'école : école primaire, college, lycée et

université. - Utilisé en famille
- Langue de la religion : préches et - Est local, régional, treés limité
enseignement religieux. géographiguement.

- Medias et presse écrite.

Tableau 1.5 : Récapitulatif sur la comparaison entre I'arabe dialectal et arabe standard.
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1.4. Le statut de I'arabe dialectal/standard dans le monde arabe

De nombreux dialectes peuvent coexister dans un méme pays. Si chacun utilise son
propre dialecte dans des situations de communication officielle, la compréhension
internationale entre les arabophones deviendrait compliguée voire impossible. M.
MALHERBE rajoute :

« L’arabe est connu pour ses multiples dialectes qui font souvent dire qu’un
Maghrébin ne peut comprendre un Egyptien et réciproguement. Cela est vrai entre
personnes qui n‘'ont pas un niveau culturel élevé, mais c’est de moins en moins
vrai » M. MALHERBE (1995).
A ceux qui disent que les dialectes pourraient étre des langues d’enseignement nous
répondons que les dialectes ne sont pas considérés comme un objectif en soi, mais plutot

comme les langues maternelles des apprenants d’arabe standard.

Néanmoins, nous pensons que le dialecte et le standard ne sont pas dans un rapport de
confrontation. Le dialecte est une langue familiale utilisée dans les discussions quotidiennes,
les dialogues, mais ne s'utilise pas a I'écrit. De plus, I'énoncé dialectal n’est intelligible que
dans son propre espace géographique et n'est employé que dans un lieu restreint. Il est
souvent tres influencé par les langues et les parlers étrangers. Il est toujours en mouvement et
se transforme en permanence malgré l'existence dun intérét en termes de quelques
publications. Mais ce genre de publication ne bénéficie d’aucune étude sérieuse et
approfondie. La presse et les medias n'utilisent que la langue standard. Il existe des usages
exceptionnels du dialecte, par exemple dans le registre satirique: caricatures, bandes

dessinées, théatre, etc.

L'arabe standardest trés répandu et fréquemment utilisé dans le monde arabe.
Néanmoins, la problématique se situe au niveau de la prononciation. Il se trouve que les
Arabes de faible niveau d’instruction peuvent comprendre ce gu’ils entendent dans les
informations et dans les medias. Mais ils ne peuvent pas s’exprimer en arabe standard. Cela
est peut étre expliqué par le fait que I'acquisition et la maitrise de la grammaire ne peuvent
s'effectuer que par le biais de I'enseignement scolaire. Or, les dialectes sont bien évidemment
considérés comme maternels. A partir de |4, nous pouvons dire que la sauvegarde des
dialectes est quasi automatique, loin des décisions officielles. Cependant, I'arabe standard est

considéré comme langue unificatrice des peuples arabes. Quant a la concrétisation de cette
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mission d'unification, elle est confiée aux institutions et établissements officiels

principalement scolaires.

« Le monde arabe, dans sa diversité, dispose d’'une langue officielle qui sert a la
communication écrite, et dans certains cas, a la communication orale. Il s’agit de
I'arabe littéral, qui est notamment utilisé en contexte international et aussi quand le
locuteur parle devant un auditoire anonyme, c’est-a-dire dans les conférences, a la
radio, a la télévision, etc. Cette langue officielle est évidemment vivante dans son
secteur d’utilisation, et elle évolue constamment, comme le fait toute langue
vivante » MINISTERE FRANCAIS DE L’'EDUCATION (1998 :21).

Le monde d’aujourd’hui s’est transformé en planéte sans frontiere grace aux moyens
et technologies de la communication. Il existe, de plus en plus, des communautés et des pays
qui se réunissent en fonction d’un facteur commun : & savoir la langue. Nous pouvons citer
'exemple de la francophonie dont les intentions sont de répandre la langue et la culture
francaises dans le plus large espace géographique possible. Pour atteindre un tel objectif, il
s’agit de créer un espace culturel commun. Cela facilitera les relations et rapports entre les
peuples et états francophones. Les pays arabes ambitionnent le méme projet, depuis fort
longtemps de s’exprimer dans une seule langue avec un patrimoine commun. Partant de Ia,
I'enseignement des dialectes complique les efforts pour cette mission d’unification et pour
concrétiser la volonté commune a tous les pays arabes. Méme si I'enseignement/
apprentissage de 'arabe peine a atteindre ses objectifs, il est possible de revoir et de réviser le
systéme de cet enseignement/apprentissage. En d’autres termes, la faiblesse du systéme
éducatif est due, globalement, nous semble-t-il, a diverses raisons portant sur des moyens

pédagogiques, financiers et humains.

Nous considérons que ces problémes ne se résolvent pas en se basant sur les parlers et
dialectes régionaux dans le systéme éducatif. Cela demande d’énormes efforts et moyens qu’il

vaut mieux consacrer a I'enseignement de I'arabe standard.
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CHAPITRE IV
DESCRIPTION DU CONTEXTE SOCIOLINGUISTIQUE LIBYEN

1. Contexte géoculturel
1.1 Données historiques

Selon les historiens, l'origine du mot Libye est attribué a la tribuLdssu de la
région de la Cyrénaique au®I2siécle avant notre ére. On trouve le nom « Libye » chez les
historiens grecs, qui servait a désigner tout le nord du continent africain, sauf I'Egypte
(A.YUSIF et al1968:66 etc.).

La Libye occupe une position centrale au nord de I'Afrique entre le Maghreb et le
Mashrek « Moyen-Orient ». Située entre la Méditerranée et le sud équatorial, la Libye fait
partie d’'un grand Sahara car les 9/10 de son territoire sont désertiques. A 'ouest et a 'est, le
Sahara arrive jusqu’a une centaine de kilometres de la mer ; les sables sont retenus par deux
massifs : les djebels Nafusah et djebel Akhdar. Cette diversité géographique a donné lieu a de
beaux paysages montrant I'originalité de ce territd@iie est I'un des cinq grands pays du
Maghreb et fait partie de la Ligue Arabe, est membre actif & 'Union Africaine. La Libye a
une population de 5,6 millions d’habitants, possede une superficie de 1 750 000 km2. Ce qui
place ce pays au troisieme rang des pays d’Afrique du nord, apres I'Algérie et le Soudan. La

Libye dispose d’une large ouverture sur la Méditerranée avec 1900 km de cotes.

H. GUENERON (1976 :&tc.), la Libye est entourée par la Méditerranée au nord, au

33 paralléle et par le Tropique du Cancer au sud de I'oasis de Koufra, a proximité du 20
paralléle. Elle se situe dans la partie médiane du nord de I'Afrique entfeeel® 25
méridien a I'est de Greenwich. Elle est entourée de la Tunisie au Nord-Ouest « 480 km » et
de I'Algérie « 1.000 km », au Sud le Niger et le Tchad « 1.000 km ». Elle fait frontiere a I'Est
et au Sud-Est avec I'Egypte et le Soudan « 1080 km ». En 1911, lors de la colonisation
italienne, on appliqua le nom de Libye a I'ensemble qui, dans I'empire Ottoman, portait le
nom de Tripolitaine. En 1951, les trois grandes régions « Tripolitaine, Cyrénaique, Fezzan »
devaient étre réunies sous le nom de Royaume fédéral de Libye (1951-1963). Puis tout
simplement Royaume de Libye (1963-1969), devenu République Arabe Libyenne (1969-
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1977) et depuis 1977 la Libye a pris le nom de Jamahiriya arabe libyenne populaire et
socialiste « Etat de pouvoir des masses. » Ci-apres la carte de la Libye :
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Figure 1.9 : Carte de la Libye

L’histoire de la Libye peut étre subdivisée en cing grandes périodes. L’évolution
historique a eu un effet sur le plan linguistique: nous aborderons ces événements les uns apres

les autres, sans trop entrer dans les détails afin de mieux faire ressortir leur singularité.

1.2. La période préislamique

La situation géographique de la Libye entre la Méditerranée et I'Afrique lui donne un
point important de passage des civilisations venues d’ailleurs. La cGte libyenne eut dans
I'Antiquité, une grande importance commerciale. L'or du Soudan y parvenait apres avoir
traversé le Sahara. Dans I'Antiquité, les principales parties de l'actuelle Libye étaient : la
Cyrénaique, d’aprés le nom de la prestigieuse ville de Cyrene, qui aurait été fondée par des

Grecs de Théra en 631 av. J.-C.; la Tripolitaine, a l'origine une colonie phénicienne
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comprenant les trois villes de Sabratha, Leptis Magna et Ola ; Ola devient la capitale de la
colonie sous le nom de Tripoli, qui signifie trois villes; le Fezzan ou Phazania, qui est une
région saharienne et désertique (A. MARTEL 1991 :17 etc.).

Selon A. AL-DIJANI (1968), les découvertes archéologiques confirment I'existence
d'une civilisation archaique de 80.000 ans représentée principalement par des gravures
rupestres et la fameuse écriture Tifinaghe. Hérodote décrivait™usigcle av. J.C les
Garamantes, peuple du Fezzan, agriculteurs sédentaires qui utilisaient, dans les combats, des
chars tirés par des chevaux. Durant un siécle avant notre ere, les trois régions qui formérent
I'actuelle Libye -Tripolitaine, Cyrénaique et Fezzan- passérent sous domination romaine. La

Libye, alors riche et fertile, devint I'un des greniers de I'Empire romain.

Selon H. GUENERON (1976 :9 etc.), les Phéniciens envahirent la Libye en 795 avant
J.C. lls construisirent trois villes : Leptis Magana, Sabrata, Oea « Tripoli actuel ». Cet
historien mentionne aussi le passage des Grecs en Cyrénaidti sigcle avant J.C. ou ils
construisirent cinqg villes : Cyréne, Apolonia, Parcha, Barnique et Toukra. On releve par
ailleurs des vestiges du passage des Romains a Tripoli daté&dieele avant J.C. En 436
aprés J.C, les Vandales venus d’Espagne mirent fin a I'occupation romaine. Ce régne a
engendré des troubles et une anarchie qui dura un siéecle. Il prit fin avec I'avénement de

I'lslam et I'arabisation du pays.

1.3. La période islamique et I'arabisation de la Libye

La langue arabe et le Coran furent imposés aux Libyens™Ssi&cle, par les Arabes
qui ont été conduits pamugba ’ibn nafa’, lorsqu’ils conquirent la Cyrénaique puis la
Tripolitaine, progressivement islamisées. Les conquérants musulmans parvinrent jusqu'au
Fezzan. Cette invasion arabe modifia profondément la physionomie de la Libye du point de
vue culturel. Celle-ci fut suivie par celles des tribus arabes orientadeshilal et ban:
sulaymin au milieu du §™siécle (F. BURGAT et a2003 :32 etc.). Ces multiples invasions
occasionnérent la disparition des dialectes berbéres. D’autres dialectes ne durent que par
I'intransigeance de certaines familles installées dans des oasis inaccessibles dans le désert.

Selon G. CAMPS (1980 :68), I'arabe fera bonne fortune parmi les populations libyennes en
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affrmant sa suprématie sur les langues endogénes et devenant-en dépit des scissions

religieuses et politiques- la langue de I'unité nationale. H. GUENERON disait:

« Parmi tous les groupes humains que le vieux fond berbere a vu se succéder dans
le pays pendant vingt-cing siecles (Phéniciens, Grecs, Romains, Vandales,
Byzantins, ltaliens, Anglais, Francais) seuls les Arabes ont marqué le pays en
profondeur, lui apportant une religion et une langue » H. GUENERON (1976:8).

Il est clair que tous les apports précédents ont été synthétisés par la culture arabe.

1.4. La période ottomane

En 1551, la Cyrénaique et la Tripolitaine passérent sous suzeraineté ottomane. Tripoli
et les ports cotiers devinrent des bases pour les corsaires turcs qui contrélaient le commerce

avec I'Afrique.

Selon H. GUENERON (1976 :32), de 1711 a 183bmad al-garanvl: alors régent
de Tripoli proclame sa souveraineté et étend son autorité effective sur tout le pays. C’est ainsi
que la Libye fut unifiée pour la premiere fois. Cette période d’occupation qui avait duré plus
de quatre siecles eut pour but de donner a cet Empire une ouverture stratégique sur l'autre rive
de la Méditerranée. L'autre raison est d'ordre religieux : I'lslam (F. BURGAT et al
2003 :34). L'Empire ottoman renonc¢a a ses droits sur la Libye en 1912 devant la colonisation
italienne.

1.5. L’'occupation italienne

En octobre 1911, I'armée italienne envahit les cotes libyennes. L'une des batailles
principales eut lieu al-qurdabiya pres de Serte en avril 1915, ou les ltaliens perdirent des
milliers de leurs soldats. Selon J. BESSIS (1987 :39), en Cyrénaique, une révolte menée par
‘umar muhitar guide les Mojahideens ou al-mabhjdin, dans la montagne verte al-jabal al-
‘ahdar. Dans cette région, les Italiens ont rencontré une solide résistance de la part des

bédouins dirigée par le résistant ‘umar muhitar
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Selon A. AL-DIJANI (1968), en 1922 et dans les années qui suivent, l'arrivée au
pouvoir de Mussolini, le Duce, accélére encore un peu plus la répression. En Libye, le colonel
Rodolfo Graziani nommé sur ordre de Mussolini prend ses nouvelles fonctions en 1928.
Graziani méne une lutte bien plus sanglante que celle de son précédent général Badoglio,
n’hésitant pas & massacrer des populations entieres. Femmes, enfants et vieillards périssant sur
ses ordres, assassinés par balles, pendaisons ou encore dans le cadre d’exécutions publiques.

Tout doit étre fait pour briser I'arrogante tentative de résistance des Libyens.

Graziani suit la politique d’isolement du pays en I'éloignant de ses voisins. Il espere
ainsi que les Mojahideemse recevront plus d’armes, de munitions ni de ravitaillement. Les
compagnies du génie de I'Esercito italiano « I'armée de terre » construisent des fortifications
tout le long des frontieres. Des kilométres de fils barbelés sont déployés et des patrouilles de
troupes rapides mises en place. Les premiers chars légers italiens lancent de larges opérations
de reconnaissance dans les déserts arides. Les oasis sont occupées par des unités statiques, et
les Italiens vont méme jusqu’a construire des forts. L’aviation est, elle aussi, mise a
contribution pour surveiller le désert oriental. La deuxiéme étape du plan Graziani repose sur
la construction de camps de concentration, sous le contrdle direct des troupes d’occupation
italiennes. Privé de soutien extérieur d’'une part et du support de la population libyenne d’autre

part, la résistance ne devrait plus tenir trés longtemps (F. BURGAT2804 :44 etc.).

En 1937, nait tout de méme de la fusion des trois provinces de Tripolitaine,
Cyrénaigue et Fezzan, la colonie italienne de Libye. Puis le pays restera sous contréle italien

jusqu’a fin 1942.

1.6. La Libye sous I'administration militaire provisoire

Durant la Seconde Guerre mondiale, la Libye fut le théatre de combats intensifs entre
puissances de I'Axe « Italo-allemands » et Alliés, « Francais et Britanniques ». C’est la
deuxieme guerre mondiale qui donna a la Libye la chance de s’échapper du joug italien et elle
se rangea aux cobtes des alliés. Ce qui lui valut de la part des Britanniques la promesse d’'étre
aidée a bouter, hors de son territoire, le fascisme italien et de la reconquéte de son
indépendance au lendemain de la deuxieme guerre mondiale. En 1943, Tripoli était pris par

'armée francaise du général Leclerc, qui avait mené la campagne du Fezzan. La Libye fut
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placée sous administration militaire provisoire (P. MARCAIS 2001 :1 etc.). Cette

administration revint a trois pays. Les troupes de I'Axe repoussées de Libye, la France et la
Grande-Bretagne se partagérent le contrdle du pays. Elle eut pour conséquence la division du
pays en deux parties : les Britanniques et les Américains dans le nord, les Francais au sud

« Fezzan ».

Cette situation ne prit fin qu’en 1951, date a la quelle 'assemblée générale des Nations
Unies accorda I'indépendance a la Libye. Il fut créé ainsi un Royaume qui dura de 1951 a

1969, date de I'arrivée du colonel KADHAFI au pouvoir.

En d’autres termes, la Libye a été une zone de transit « Afrique/meéditerranée » et a
subi de multiples influences de grandes cultures « grecque, romaine », avant d'étre (ré)
harmonisée par la culture islamique. Ce qui lui a permis d’intégrer le monde arabo-musulman
et recemment de s’ouvrir au monde. Le niveau de vie est lié a 'éeconomie du pétrole et la
Libye s’ouvre de plus en plus aux langues étrangéres apres dix ans d’isolement (J. BESSIS
1987 :13 etc.).

2. Hiérarchisation des langues en Libye
2.1. La Libye et I'arabe classique

L'arabe s'est imposé en Libye a partir du milieu dtM7siecle aprés J.C.
principalement a partir des conquétes islamiques. Il a lentement réduit le domaine des langues
berbéres. La premiére phase d’arabisation concernant le littoral meéditerranéen fut
majoritairement l'ceuvre de sédentaires et s’accompagna d’'un mouvement important
d’'urbanisation. La seconde phase fut I'ceuvre, des¥&siecle, des tribubanihilal et bant

sulaymin, qui arabisent les campagnes (D. ROQUES 1987).

Avec l'avénement de l'islam, l'arabe s’est présenté sous une forme double : d’'une
part, des usages oraux, relevant d'un autre état de langue, qui ont connu dans le temps et dans
I'espace des évolutions spécifiques. lls ont répondu et répondent encore aux nécessités de la
communication dans la vie quotidienne, aussi bien pour les lettrés que pour les illettrés. Ce
réle est joué par l'arabe dialectal dans le quotidien. D’'autre part, I'arabe est resté soumis

pendant des siécles a une norme intangible pour assurer la diffusion du message coranique et
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des valeurs de la civilisation arabo-musulmane. On l'appelle toujours I'arabe classique ou

littéraire (encore appelé littéral).

A la fin du 19™ siécle, I'arabe écrit a connu certaines nouveautés linguistiques qui
en ont fait une grande langue de civilisation moderne apte a assurer la communication

technique et culturelle. La Libye s’est trouvée en retrait de cette évolution.

2.2. Les différents dialectes

Il existe en Libye de nombreux dialectes qui s’inspirent de la langue arabe et qui
différent d’'une région a une autre. Parfois, ces parlers exigent des interlocuteurs de dialectes
différents I'usage de quelques mots de l'arabe standard pour mieux se comprendre. lls se
caractérisent également par le changement rapide de leur vocabulaire, emprunté des langues
étrangeres. Cela ne lui permet pas d’avoir une place primordiale et privilégiée dans tout
discours dans la société libyenne.

Cette variété d’arabe libyen est fortement dialectalisée et se fragmente en plusieurs
variétés : le dialecte tripolitaine « capitale », le dialecte libyen du sud « Fezzan », qui
comporte de nombreux dialectes différents (P. MARCAIS 2001 :5 etc.). Le dialecte libyen de
I'Est, le dialecte libyen du nord-est et le dialecte bédouin. Il s’y ajoute d’autres tribus berberes
qui parlent le dialecte hassanya ou la langue de nafusah, le tamasheq a Ghadames dans le sud-
ouest du pays. Le tissu ethnique libyen est relativement homogéne. Cette homogénéité est due
a l'usage d'une seule langue I'arabe et a la reconnaissance d’'une seule religion I'lslam, ainsi

dans sa grande majorité, la population libyenne est de type méditerranéen arabe ou arabise.

La politique linguistique libyenne est une politique d’arabisation, qui est résumée par
l'article 2 de la constitution du 11 décembre 1969, modifiée. Cet article précise que : « ...
I'arabe est la langue officielle de I'Etat ... ». Ainsi disent: F. BURGAT e(2003 :12) a
I'exception du groupe berbere du Djebel tripolitain dans sa partie occidentale, cette population
arabophone présente une grande unité, religieuse, linguistique et culturelle. Sunnite de rite
malékite, elle ne connait la variante ibadite que dans la régidwdea et deNalit. La

culture est avant tout une culture bédouine, fruit d’'une histoire plus que millénaire.
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2.3. Le berbére

Les régions de I'Afrique du nord, principalement les pays du Maghreb sont connus
pour abriter les langues berbéeres. Ces dernieres sont utilisés en Algérie, en Libye, au Maroc et
guelques régions, en Tunisie, au Niger et au Mali. Elles sont parlées par plus de 20 millions
de personnes et sont divisées en une trentaine de variétés dialectales. Les plus connues sont le
tamazight, le kabyle, le tachelhit, le rif, le tamasheq, le jerba, le chaoui, le judéo berbére etc.
Depuis les conquétes islamiques, les langues berbéres ont d( affronter la concurrence de
I'arabe. Elles possedent leur propre systéme d’écriture, de grammaire et de syntaxe. Ce qui est
confirmé par M. MALHERBE:

« Les langues-berbéres comprennienkabyle parlé par environ 7 millions de

personnes en grande et petite Kabylie a I'est d’Algerchiaoui parlé dans le

massif des Aures du Sud-Est algérien (300 000 locuteurs environ), les langues

berbéres du Maroc - rifain et tamazight dans le nord et le centre, le-chleuh ou

tashelhet au sud représentent au moins10 millions de locuteurs au total - et le

tamasheq, langue des Touareg du Sahara, qui sont peut-&tre un million répartis

entre le Niger, le-Mali, le Burkina-Faso et ['Algérie » M. MALHERBE

(1995 :231).

Bien que les documents historiques soient rares, certains chercheurs tels G. CAMPS

(1980 :86) admettent que : « le berbere s’est étendu vers le Sud aux dépens de populations
noires. Leur langue a une histoire courte : elle n'a quasiment pas de littérature écrite : on a
seulement des anciennes inscriptions et dans les temps modernes, quelques documents
religieux et des documents populaires recueillis par les savants européens ». 3% seulement de
la population libyenne est berbérophone. Auparavant, le domaine berbére s'étendait jusqu’aux
oasis orientales : le berbére était parlé a Ghadameés, Sokna, Temissa, Aoudjila, Djaraboub,
Koufra, Siouah et Djebel Nafusah (F. BURGAT et al. 2003 :4 etc.). En revanche, il ne reste
plus qu'une minorité qui se concentre dans la région de Zwara a l'ouest du pays, la région du

Djebel Al-Garbi et & la frontiére libyo-égyptienne dans l'oasis de Siwa en Egypte.

Dans la hiérarchie linguistique de la Libye, le berbere est la langue la moins
prestigieuse, y compris aux yeux de nombre de locuteurs natifs. Les dialectes berbéres, coupés
en iles et ilots ont reculé en beaucoup de points devant I'arabe. Méme dans ses formes réduites
ou parmi les Touaregs, on constate que le berbéere est confiné a la communication tribale et
intra groupe. Il exprime une solidarité de groupe. Le locuteur berbére est souvent au moins
bilingue (berbére/arabe) (J. BESSIS 1987 :16 etc.).
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De nos jours, les bilingues arabo-berberes sont nombreux et les emprunts arabes
abondent en berbére. Au fur et & mesure de lislamisatf8ii €igcle, puis 14" siécle),
I'arabe est devenu la langue écrite de presque tous les Berberes. Il s'est étendu aussi de plus en
plus dans l'usage parlé et de nombreux Berbéres se sont complétement arabisés (G. CAMPS
1980 :87 etc.). Pour des raisons politiques, le berbere n’est pas enseigné en Libye et aucun
document n’est diffusé par son biais. A partir de ce constat, tenter de définir le concept de
bilinguisme berbere/arabe standard nous permettra de comprendre la hiérarchisation des

langues en Libye.

2.4. Les langues étrangéres en Libye
2.4.1. L’anglais : premiére langue étrangere

L'anglais est considéré comme la premiére langue étrangére. Selon le Ministere Libyen
de I'Educatior, I'apprentissage de I'anglais est devenu obligatoire dans toutes les écoles
publiques libyennes. Elle est en méme temps langue d'enseignement scientifique, technique et
médical. En plus, I'anglais joue un réle important dans les différents domaines de recherche
scientifique. Il est un moyen de communication avec le monde étranger. Les jeunes Libyens
commencent a apprendre l'anglais a partir de I'age del0 ans dans les écoles primaires, les
ecoles préparatoires et les écoles secondaires a raison de 6 séances par semaine. Une séance
dure 35 minutes. La Libye compte a ce jour des centaines d'écoles et d'instituts privés qui
enseigne l'anglais car les Libyens estiment que l'apprentissage de langlais s’avere
indispensable. Malgré cela, I'anglais est quasi inexistant dans la communication sociale et la

vie quotidienne.

2.4.2. L'introduction du francais en Libye

Au 19 siecle, les missionnaires catholiques créent des écoles en Libye pour
enseigner le francais comme langue de religion. La premiére école a été établie en 1876 a
Tripoli. De 1943 a 1951, période correspondant a la présence effective de la France dans la

région Sud de la Libye, le francais connut un grand essor. Les écoles qui furent ouvertes

! http://higheredu.gov.ly/
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appliguaient les mémes programmes d'enseignement que ceux en vigueur en Algérie et en
Tunisie. On rendit obligatoire I'enseignement du francais dans toutes les écoles du Sud de la
Libye. Selon M. QUITOUT (s.d. 369 etc.) pendant toute cette période, jusqu'en 1952, année
de l'accession de la Libye a l'indépendance, la langue francaise fut imposée comme langue

d'enseignement dans la partie australe de la Libye.

Contrairement aux anciennes colonies francaises d'Afrique noire « Gabon, Mali,
Sénégal,... », qui conserverent la langue francaise dans le systeme éducatif formel,
administratif, etc., la Libye opta pour un systeme d'enseignement qui accorda a l'arabe une
place prépondérante. Quoique bannie des écoles publiques, la langue francaise continua tout

de méme d’étre enseignée dans les écoles privées.

On pourra également signaler le réle, non négligeable, joué par le centre culturel
francais de Tripoli créé en 1955 dans le maintien et la diffusion du francgais dans un pays qui
tournait le dos aux langues étrangeres. La langue francaise ne fit fortune en Libye que dix ans
apres l'indépendance du pays. C'est la découverte du pétrole dans les années 1960 qui fut
I'élément déclencheur de la réinsertion des langues étrangéres, dont le francais, dans le
systeme éducatif libyesource : (http://www.tlfg.ulaval.ca/AXL/AFRIQUE/libye.h)m

2.4.3. Répartition de I'anglais et du francais dans le systeme éducatif libyen

Ayant besoin du savoir-faire des étrangers et de leur technologie pour mettre en valeur
et exploiter son pétrole la Libye imposa l'apprentissage de l'anglais et du frangais dans les
écoles. Il y eut tout de méme une disparité entre le francais et I'anglais du point de vue de leur
insertion dans les écoles. L'anglais devait étre appris a partir du cycle préparatoire; ce qui
correspond en France au college. Par contre, le francais ne devait étre enseigné qu'a partir du

cycle secondaire, au lycée, c'est-a-dire bien plus tard.

L'apprentissage du francais et de l'anglais devenait du méme coup obligatoire dans
toutes les écoles publiques libyennes, et ce, sur toute I'étendue du territoire national. Sur
proposition du Ministére de I'Education, le parlement vota une loi réformant le systéme
d'apprentissage des langues en Libye. Le francais devint obligatoire dés le cycle préparatoire.
De trois ans, on passa a six ans d'apprentissage du francais. Cette volonté de promouvoir la

langue francaise connaitra quelques difficultés dans les années 1980. L'intérét pour la langue
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francaise a pris de I'ampleur pendant ces dix derniéres années. La France accueille de plus en
plus d’étudiants libyens. Selon les chiffres avancés par le service culturel de 'ambassade de
Libye en France, on estime qu’environ 300 étudiants viennent suivre leurs études en France. |l
s’agit essentiellement des étudiants boursiers de I'Etat libyen. Bon nombre d’entre eux sont

destinés a enseigner le frangais en Libye.

De nos jours, les langues étrangeres, en général, occupent une grande place dans les
universités libyennes. En fonction des besoins, l'accent est mis sur I'enseignement de I'anglais
ou du frangais au niveau universitaire pour des besoins commerciaux, culturels et surtout
scientifiques. Des écoles secondaires de langue étrangére ont été créées en Libye en 2006 et
I'enseignement du francais ou des autres langues a l'université ne s'adresse plus exclusivement

aux étudiants destinés a lI'enseignement des langues dans les écoles secondaires.

Sur le plan culturel, la presse francaise a retrouvé ses droits de cité en Libye aprés
avoir disparu dans les années 1980. Grace a la télévision et a la radio, la langue francaise
devient de plus en plus présente en Libye. Les chaines de télévision francaises sont captées en
Libye grace aux satellites. L'exposition des Libyens a la langue francaise devient de plus en

plus grande, surtout dans le domaine touristique.

2.4.4. La place de la langue italienne

La conquéte par I'ltalie de la Libye en 1911 jusqu’a la deuxiéme guerre mondiale, n'a
été qu’'une tentative de colonisation. Elle ne s’est pas intéressée a construire des écoles et
instruire les Libyens (A. MARTEL 1991 :83 etc.). La langue italienne n'a pas été trop
utilisée. Elle était limitée a I'oral utilisé par quelques libyens ayant travaillé dans des fermes
ou manufactures des colons italiens. Par ce contact, quelques termes ont intégré le dialecte
libyen pendant cette période de colonisation. L'italien n’a jamais été un outl de
communication en Libye. Aujourd’hui, il ne subsiste que quelques termes italiens utilisés au
quotidien. L’italien n’est enseigné a aucun niveau du cursus scolaire libyen. Il n’existe qu’une
seule classe a l'université de Libye. Malgré le fait que I'ltalie constitue le principal partenaire
commercial européen avec la Libye, les échanges s’effectuent en anglais (J. BESSIS 1987 :25

etc.).
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Nous pouvons résumer que les trois langues précitées ne posent pas vraiment de
probleme de bilinguisme avec la langue arabe puisque leur utilisation est trés restreinte bien

que I'anglais concerne une partie de I'enseignement supérieur et de la recherche scientifique.

2.5. La diglossie en Libye

Avant d’aborder spécifiguement la situation en Libye, nous ferons quelques rappels

historiques sur le concept de diglossie.

Depuis les années 70, des travaux réalisés sur le terrain réunionnais font référence au
concept de diglossie, élaboré par Ferguson en 1959, pour traduire les usages langagiers des
locuteurs. Ce concept définit les situations de communication de sociétés qui recourent a deux
codes distincts (deux variétés de langue ou deux langues) pour les échanges quotidiens :
certaines circonstances impliquent lI'usage de I'un des codes (langue A) a I'exclusion de l'autre
(langue B), qui pourra servir de facon complémentaire, dans les situations dans lesquelles la
premiere langue est exclue (H. BOYER 1997 :150).

Selon Ferguson, dans son article "Diglossia" paru dans la W&oue en (1959) « la
diglossie est une situation de cohabitation de deux systemes linguistiques différents mais
proches entre eux d’'une langue ou il existe un systeme de hiérarchisation sociale, de ces
systemes, l'un considéré comme " haut" et l'autre comme "bas" » (cité par H. BOYER
1997 :10 etc.).

Nous rappelons aussi la définition de la diglossie que J. GARMADI (1981 :139) a
emprunté a Ferguson: « La diglossie est une situation linguistique relativement stable ou, en
plus de la ou des variétés acquises en premier (variétés qui peuvent compter un standard ou
des standards régionaux) on trouve aussi une variété superposee, tres divergente et hautement
codifiée, souvent plus complexe au niveau grammatical et qui est le support d'une vaste
littérature écrite et prestigieuse ». Ce phénomeéne donne lieu a des situations de tension
linguistique généralement caractérisées par l'apparition de variétés (hautes) et (basses) de la

langue.

Historiquement, la diglossie, selon Psichari « c’est la situation linguistique issue de
I'installation d’'une monarchie bavaroise a téte de la Gréce indépendante et dans la quelle la
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Katharevousa (langue grecque archaisante) reste la seule langue reconnue par I'Etat, alors que
les formes, tournures, prononciation et mots quotidiens étaient dénommés démotiques.» (Cité
par J. DUBOIS (2001 :148, Y. CULTIAUX 1996:27).

Selon F.E.G. SANON-OUATTARA «les modifications de Fishman sur les
propositions de Ferguson reposent sur deux points essentiels : tout d’abord, il affrme qu’'en
situation de diglossie, il peut y avoir plus de variétés linguistiques, méme si en général la
situation se rameéne a deux variétés. Ensuite, il affirme que des lors gu'il existe une différence
fonctionnelle entre deux langues, on peut parler de diglossie et ajoute que la relation génétique
(lien génétique entre les deux langues) n'est pas une obligation » (F.E.G. SANON-
OUATTARA (2005 : 111).

J-P. CUQ de son c6té observe que: « Le concept de diglossie a donc évolué par une
prise en compte des aspects conflictuels opposant nécessairement deux langues en présence
des lors qu’elles n'ont pas le méme statut dans la société et qu’elles occupent des fonctions
inégalement valorisées » (J-P. CUQ 2003:72).

Pour illustrer cette situation linguistique élaborée par Ferguson, nous nous appuyons
sur quatre exemples : les situations arabophones (arabe"classique”/arabe” dialectal "), la Gréce
(demotiki/katharevoussa), Haiti (créole haitien/francais) et la partie germanophone de la
Suisse « Hochdeutsch/Schweitzerdeutsch».

La langue arabe classique représente chez les arabo-musulmans avant tout la langue du
Coran. En effet, plusieurs versets du Livre Sacré insistent sur la prééminence de la langue
arabe. Le livre saint de I'lslam est le Coran qui, pour les musulmans, est la parole incarnée de
Dieu, révéelée aMukammad par I'archange Gabriel, et non un message inspiré, d’ou

I'importance capitale du texte. Ceci est rappelé dans les propos de D. COHEN qui suivent :

« Le Coran, un corpus qui, par sa seule existence de texte, constituait un élément
fondamental de cohésion linguistiqgue. De plus, apparaissant comme la propre
parole éternelle et immuable de Dieu, il prenait une valeur de norme définitive »
D. COHEN (1996:709).
Le Coran est en arabe classique, il en a contribué a faire une «langue de conserve»,
c’est-a-dire une variété d’arabe figée dont les vernaculaires se sont progressivement écartés au
cours des siecles. Cet arabe classique est surtout une forme écrite qui peut étre lue oralement,

mais qui est rarement utilisée autrement ; dans le monde, trés peu de personnes peuvent le
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parler couramment. C’est la raison pour la quelle que la diglossie a pris place dans la société
et elle touche presque tous les aspects de la vie quotidienne, que ce soit dans les lieux publics,
chez soi, a I'école ou a l'universite, y compris les institutions de linformation. Cette
diglossie est bien entendu entre I'arabe classique et le dialecte. Ceci est cohérent avec les
propos de R. BLACHERE et al. dans la citation suivante :

« L'arabe se révéle sous deux aspects. L'unardibe dialectal(ou vulgaire), est
représenté par la multitude des parlers usités depuis I'lraq jusqu’en Mauritanie.
L’autre, dit arabe classique(ou littéral) (I'appellation: arabe régulier est a
bannir), se distingue du précédent en ce qu'il a été et est employé pour la fixation
écrite de la pensée ou dans les discours, les conférences tendant a revétir une
forme littéraire. Cette langue offre donc un exemple de diglossie trés caractérisé »
R. BLACHERE et al(2004: 11).

2.5.1. Les langues et leur utilisation en Libye

D'une maniére globale, la situation linguistique libyenne ne souffre d'aucune situation
conflictuelle. Cette relative cohérence du tissu linguistique libyen tient en partie au fait que
méme les langues étrangeres en usage sur son territoire répondent aux besoins socioculturels
et socio-économiques spécifiques et dans le travail des entreprises pétrolieres. Tel est le cas de
I'anglais et du francais en Libye.

La situation linguistique libyenne est surtout caractérisée par la diglossie dialecte/arabe
classique. Par le tableau ci-apres, il est intéressant de comprendre l'usage et la place

gu’occupent les langues dans le paysage linguistique libyen.

Langues (formes classiques ou
vernaculaires)

Situation d’utilisation

o o»a» » 1 O
= )
o5 a5 3285 € 35 >
5P Qo | g0 2 Q %
& 2 7] D @
5 = o o
o T Entre collegues de bureau x!
o =
g 3 : , L . (X)
& @ | Entre fonctionnaires/administrés X 2

! X = une langue utilisée trés fréquemment ;
2 (X) = une langue utilisée au niveau secondaire.
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Pratique religieuse et culturelle X X)

Congreés populaire X) X

Discussion du contenu de
I'enseignement

(X)

Administratif social et religieux X

Administration économique et

technique X (X)

Correspondance familiale X

Enseignement fondamental et sciences
humaines

Enseignement supérieur, technique et
scientifique

Bulletin d'information radio X xX) 1 X X)

311199 3|[awW.04

Bulletin d'information TV X xX) | X (X)

Programmes de vulgarisation
scientifique et technique

Interviews, reportages sur le vif X

seIpaN

Feuilletons et films nationaux X

Feuilletons et films occidentaux X (X)

Feuilletons et films du Moyen-Orient X (X)
Entre parents et amis X X)
Vie pratique et relations quotidiennes X

Discussions culturelles artistiques X

Discussions entre collegues, pairs et
amis

Discussions avec des interlocuteurs
étrangers

So||awoyul
suolelal 19 auwnu|

X | (X

Tableau 1.6 : Un apercu global des langues et leurs utilisations en Libye
Source : le gouvernement libyen, 206t#%://gpco.gov.ly/home.php

La Libye présente une situation linguistique relativement stable sur le plan de la
diglossie dans laquelle la communauté sociale opére une répartition fonctionnelle des usages
d'une méme langue: d'un coté, la variété haute représentée par I'arabe classique ou standard

véhiculé par I'école, l'université, la mosquée, I'administration et les médias, jouit d'un grand
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prestige parce qu'elle assure la promotion sociale de ceux qui la maitrisent. D’un autre
variété basse représentée par l'arabe dia a usage domestique répandue dans le
quotidienne, les conversations dans la rue, dans les marchés, entre parents et amis
relations intimes etc., et plus généralement dans tout ce qui se rapporte a la commi

informelle. C'est dans cefialectes que se manifeste la littérature orale popt

En fait, la quastetalité de la communication est orale. L'arabe dialectal est la [
des relations sociales. Pour montrer la particularité de la diglossie en Libye entre le
'Est et celui de I'Ouest, nous présentons les tableaux suivar comportent quelque

exemples illustrant cette spécificité par rapport a I'arabe ste :

| Arabe standard {aaill}

| 1-Vas-y, tu peux partir.  ‘idhab, ‘intaliq {3\ )}

| 2-Je suis venu tout seul. Jitu wahid {)aas <ia}

| 3-Qu’est ce que tu as ? ma bika {< W}

4-Que vois — tu ? mada tari {s 5 1}
|

1 1
' Dialecte (Est de Libye) s o] ' Dialecte (Ouest de Libye ol 2 £}
1ddr {%} 1-imsi it}
2-/it wahaar (G5l 2-jit briahi {9 <)
' 3-kanak {eLis) | 3-hyrak {43}
| 4-tahuq fihajat {Aalad i3} | 4-130f f hay’ (it g
\ \
1 1

Figure 1.1 Le standard et les dialectes libyens entre I'Est et I'C

Donc, pour demander a une personne de s'en aller ou cr, on lui dit en arab
standard#hab (= vas-y) ou’nzaliq (= pars) ou’inai (= passe), alors qu’en decte libyen de
I'Est on utilisédmsr etaddi en dialecte de I'Ouest. En chhant 'origine du premier tern
'ImS7 on trouve qu'il dérive du verl mag en arabe standard sigaifit (marcher), le sens (
second termeéaddr dérivé du vertimdr en arabe standard. Pourtant les deux terme
I'arabe standard sont compris, que ce soit a I'Est ou a I'Ouest de la Libye, voire dans |
pays arabophones. Pour les Libyens, le choix de I'un de ces termes reléve du dialecte
Une autre remrque concerne le verimsi. En dialecte, ce verbe est le méme en a

standard au mode impératif. Un autre trait qui distingue les dialectes libyens, ce
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expressions figées. Par exemple, pour exprimer l'idée de « tu es capable de le faire » on dit en
dialecte de I'Est'inta 'ilha = « tu es pour cette affaire », et en dialecte de I'Ougatgdha

wa ’igdud. Le premier est une transformation d'une expression arabe stantardha qui

signifie exactement la méme chose; la différence est que le dialecte a utilisé la préjasition

a la place dda. La seconde expression est une métaphore renforcée qui signifie «tu es
certainement a la mesure de cette affaire ». Encore une fois, les deux expressions sont

comprises en Libye. Mais on a tendance a utiliser la premiere a I'Est, la deuxieme a I'Ouest.

2.5.2. La diglossie et I'enseignement

Tous les exemples précédents de diglossie dans la vie quotidienne en Libye se
retrouvent également dans la vie scolaire. Cette diglossie entre I'arabe classique et les parlers

quotidiens des éléves se manifeste clairement dans toutes les régions libyennes.

La situation de diglossie formelle (coexistence entre deux systémes linguistiques
génétiquement apparentés se partageant fonctionnellement les usages) résultant du contact
entre I'arabe classique et l'arabe dialectal ne pouvait durer longtemps face a une modernité
requérant un assouplissement des structures grammaticales et une adaptation du vocabulaire
de I'arabe classique a I'air du temps. En effet, dés $8°K8cle, I'élite moderniste proche-
orientale a donné un nouveau souffle a cette langue, la rendant apte a assurer la
communication technique et culturelle et a répondre aux exigences du monde moderne de

maniére large et efficace.

Certains enseignants de la langue arabe mettent en place des activités contrastives et
pensent que la pratique de deux variétés de langue (dialecte/classique) au sien du systeme
scolaire permettrait de mieux développer les compétences linguistiques ou la culture
linguistique chez les apprenants. En adoptant de tels comportements, on pourrait se demander
si a la longue cela n’induirait pas une insécurité linguistique. Et dans ce cas-la, quel est
I'intérét d’introduire le dialectal a I'école ? Pour répondre a cette question, nous pensons que
I'arabe standard peut se positionner comme substitut et s’offrir comme une solution a cette
problématique. Dans ce cas, il s'avere un moyen de communication, car d’'une part il est
inspiré a la base de l'arabe classique et d’autre part, il est ouvert plus que I'arabe classique

pour adopter de nouveaux termes. D’ailleurs I'arabe standard est la langue de la lecture,
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écriture et il est largement compris dans les sociétés arabophones. Tous ces atouts font que
'arabe standard se place comme alternative au dialecte, mais ne rencontre-t-il pas des

obstacles ?

L’enseignement de la langue arabe présente, comme n'importe quelle autre matiére,
des obijectifs a atteindre. Parmi ceux de l'arabe figure essentiellement la capacité des éleves a
communiquer en arabe, mais pas dans leur dialecte. D'ou la remise en cause de l'actuel
systeme d’enseignement de l'arabe en Libye. Ce dernier pose un probleme parce gu'il est
censé apprendre aux éleves la langue classique, c'est-a-dire celle de I'antiquité aradye. Mais
réalité,il ne fait que leur apprendre l'aspect théorique de cette langue. Les éleves affrontent
toutes les difficultés épineuses de la grammaire, s'efforcent de chercher le sens des mots
archaiques et étudient différents textes et poemes, sans jamais apprendre a parler cette langue,
ni méme sa variante appelée I'arabe moderne ou standard. D'autre part, cet ensemgnement
tient pas compte de I'évolution linguistique qui a donné naissance aux divers dialectes
rencontrés dans tous les pays arabes. Or le dialecte est présent partout dans notre vie
quotidienne. C'est pourquoi nos écoliers rencontrent tant d'obstacles pour acquérir l'arabe
moderne comme moyen de communication orale. On déplore toujours le fait que nos éléves
soient incapables d’acquérir une compétence linguistique satisfaisante. On remet toujours en
cause, soit leur faible motivation, soit I'application d’'une méthodologie défaillante. Pour
résoudre ce probleme, il est nécessaire de penser autrement une méthodologie capable
d’améliorer la production de parole/discours en arabe standard. C’est la raison pour la quelle
la didactiqgue de la langue joue un rdle important pour assurer la production langagiére. En
cohérence avec ce qui précéde, selon F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES :

« L'apprentissage de la langue releve, lui aussi, de I'explicite, méme pour L1, au
moins en partie. Nous insisterons ici sur le role de l'apprentissage explicite pour
faciliter le déclenchement et le fonctionnement des processus de développement
de la production de parole/discours en L2, production qui peut étre qualifiée de
langagiére par souci de simplification. » F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-
COMBES (2005 :3)

Nous ajoutons que l'enseignant a ainsi une influence marquée sur la relation
enseignant/apprenants et le contact au sein du groupe-classe; c'est en effet, un acteur
déterminant qui influe sur les réactions des apprenants vis-a-vis de la langue. Il faut noter que
I'on ne peut réussir un enseignement qu'a travers des objectifs précis permettant de cibler le
but final. Pour cela nous pensons que le programme de I'enseignement/apprentissage de la

langue arabe mérite de sensibiliser les enseignants sur la nécessité de prendre en compte
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guelques activités émanant de la vie courante des apprenants. Cependant, par manque
d’encadrement, de moyens et par la transmission d'un savoir théoriqgue non valide, les
enseignants se sont lancés dans une pédagogie désorganisée et tatonnent pour trouver des

solutions en vue d’'un enseignement réussi.
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CHAPITRE V
L’ARABE STANDARD DANS LE SYSTEME EDUCATIF LIBYEN

1. Le systeme éducatif
1.1. Les cycles scolaires

L'enseignement en Libye est public et gratuit. La scolarité obligatoire commence a
I'age de six ans. L'enseignement est assuré en arabe standard dés le début de la scolarisation
et maintenu durant tous les cycles d'études heures de cours sont réparties selon les
niveaux scolaires. Les cours du matin entre (8h00 et 13h00) sont réservés aux collégiens et
aux lycéens alors que I'aprés midi de (13h00 a 17h30) est consacré au niveau primaire. La
politique éducative est établie par le Ministere Libyen de I'Education qui est chargé
d’organiser le processus pédagogique et d’en définir les objectifs a atteindre. Un centre
national pour la planification de I'enseignement et la formation s’occupe de préparer les
manuels scolaires. Ce ministere a adopté enfin un systeme qu’il a libellé «La Nouvelle

Structure Educative ».

Le systéme éducatif en Libye a subi quelques influences d’ordre pédagogique pour
répondre aux changements sociaux et économiques du pays. Ce systeme a connu plusieurs
types d’enseignement, entre autre : le systéme d’enseignement chez soi assuré par les parents,

en application du Livre Vert du Colonel Kadhafi

1.1.1. Le cycle élémentaire
Il est organisé de la maniére suivante :

1. L’école maternelle accueille les enfants de moins de six ans.
2. Le cycle élémentaire dure neuf ans. La scolarisation des enfants y est obligatoire. Elle
se fait a partir de six ans révolus. A la fin de ce cycle I'apprenant obtient un certificat

de fin de cycle élémentaire.
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1.1.2. Le cycle secondaire

Le ministere de tutelle a fait subir des changements a deux reprises au systeme scolaire
du cycle secondaire en Libye. En 2001, le cycle secondaire général avait une durée de trois
ans et se composait de deux branches : scientifique et littéraire. En 2003, il a été remplacé par
un autre cycle secondaire spécifique qui s'échelonne sur quatre années. Chaque spécialité
conduit I'apprenant a mener des études universitaires. En 2005 la durée du secondaire a été
réduite a trois ans. Le nouveau systeme comporte cinqg branches. Chaque spécialité est
composée de sections comme le montre le tableau ci-dessous :

Branche Section Spécialité Branche Section Spécialité
Médecine Mathématiques
Biologie
Agriculture Sciences Science de la vie
fondamentales

Mécanique Physique/chimie
Electricité Droit
GénieS' |’|ndUStl’ie Ressources . L.
Sciences religieuses
Naturelles
Sciences sociales
Nucléaire Psychologie
Urbanisme Langue étrangéres
Comptabilité
Sciences
. ; Commerce
économiques
Banque

Tableau 1.7 : Cycle secondaire de trois ans
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Avec cette nouvelle organisation, I'apprenant pourra poursuivre des études

universitaires dans la méme spécialité qu'il a choisie dans le secondaire.

Un autre systéme toujours en vigueur amene l'apprenant directement a la vie

active, apres I'obtention du dipléme :

» L’enseignement secondaire professionnel
» L’enseignement secondaire technique

» Les instituts de formation d’enseignangsurce ie site du ministére de I'éduction
2007 (http://www.education-ly.com/

1.1.3. La formation universitaire

Il existe en Libye quatorze Universités spécialisées et des Instituts Supérieurs, ainsi
gue des centres de recherche scientifique. La formation universitaire comprend les domaines

suivants :

= Les sciences élémentaires « exactes »;
» Les Génies et I'Industrie

» La médecine

= L’agriculture

= Les sciences sociales

= Les sciences humaines

= | esarts.

Un arrété portant le n°535 datant d’octobre 2007 concernant la réorganisation des
universités libyennes a été promulgué. Il a fixé le nombre de ces universités a 20. Dorénavant,
et en application du discours #adhafi chaque université est gérée par une administration
composeée d’'un comité populaire lui-méme composé de 10 personnes issues de différents

domaines. Cet arrété a promulgué la réorganisation des universités suivantes :

[Al-batnan, Drna, ‘umar muhtar, Gar(nis, Al-arabe de médecine, Al1aBathha, Al-wadi
Msrata, Al-migab, Al-fatd, Al-fatah de médecin, Jafa, Al-jabal Al-garbi Al-zawya, Al-

nigat Al- hamas, Technologie d’énergie, Al-asmariyasalaet Al-maftula].
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Ces universités, réparties sur I'ensemble du territoire libyen enseignent différentes

spécialités.gource : le ministére de I'enseignement supérieur 2007, (http://higheredu)gov.ly/

L’obtention du dipléme de I'enseignement secondaire est la premiere condition
d’acceés a la formation universitaire. La durée d’études varie entre deux et cing ans, selon la

nature, le domaine et la qualité de la formation que souhaite acquérir I'étudiant.

1.1.4. L’'enseignement supérieur
L’enseignement supérieur délivre aux apprenants les diplébmes suivants :

» Le Dipléme supérieur « apres deux ans d’études universitaires ».

» La Licence «aprés 3 ou 5 années universitaires, selon la nature de la
spécialisation ».

= Le Diplébme de spécialisation « une année universitaire de plus aprés la licence ».

» Le Magistére « deux années universitaires apres la Licence ».

» Le Doctorat « trois années et demie apres le Magistere ».

Parmi les objectifs de I'enseignement supérieur figure l'utilisation de la langue arabe
comme moyen unique pour transmettre et apprendre les sciences, afin de fonder les bases
d'une identité arabe et de préparer un meilleur avenir pour la société libyenne. L'arabe

standard ou classique est enseigné dans tous les cy@les: : le ministére de I'enseignement
supérieur 2007 (http://higheredu.gowly/

1.2. Place de I'arabe standard dans le systeme éducatif libyen

L’arabe standard constitue une préoccupation fondamentale dans le systeme scolaire
libyen qui doit définir par conséquent ses exigences en termes d’objectifs dans
I'enseignement/ apprentissage. Ces objectifs éducatifs doivent intégrer le public apprenant, ses
motivations, la conduite de classe et les attitudes des enseignants, ainsi que les procédés
méthodologiques adaptés.
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A notre avis, ces exigences jouent un role capital dans la détermination de la place
réservée a l'arabe standard. Cela signifie qu'une vision approfondie de l'enseignement peut

nous aider a préciser lI'importance réelle accordée a 'arabe.

Il est certain que la variété de contenus linguistiques suscite l'intérét des apprenants
pour I'arabe, quelles que soient les difficultés. Cet intérét représente sans doute un facteur
parmi d'autres pour motiver les apprenants a étudier cette langue. Mais le contenu seul ne peut
pas les amener a utiliser 'arabe comme moyen d’expression orale; il doit étre complété par la
mise en ceuvre d'une conduite et d'une attitude pédagogiquement bien adaptées au contexte
d'apprentissage.

L'enseignant exerce ainsi une influence marquée sur la relation enseignant/apprenants
et le contact au sein du groupe-classe. C'est en effet un acteur déterminant qui influe sur les
réactions des apprenants vis-a-vis de la langue. Il faut noter que l'on ne peut réussir un

enseignement qu'a travers des objectifs précis permettant de cibler le but final.

Les autres exigences de l'enseignement ne seront efficaces que si les mesures
institutionnelles jouent leur réle dans cet ensemble. Ces derniéres peuvent, mais ce n'est pas
toujours le cas, créer une harmonie entre ces différentes exigences. Il faut donner l'occasion
aux enseignants de participer a la préparation des manuels d'arabe et de pouvoir donner leurs
points de vue sur les méthodes a pratiquer dans I'enseignement. C'est ainsi qu'on peut arriver a

la résolution du statut de I'arabe standard.

Nous pouvons ajouter que le nombre de locuteurs d'une langue constitue un facteur
essentiel pour I'évaluation de l'importance de cette derniére dans une société. Cela nous amene
a dire que la création d'un enchainement solide et efficace entre les paramétres de
I'enseignement/apprentissage permettra a l'arabe standard, dans le contexte scolaire libyen,

voire dans le contexte social, d'occuper une place aussi importante que le dialecte.

1.3. Le dialecte dans le systéme éducatif libyen

La question qui se pose est la suivante : quelle est la véritable place de I'arabe standard

par rapport au dialecte d'une part, et par rapport a I'enseignement des autres matieres d’autre
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part. Pour y répondre, nous avons été amenés, lors de nos observations en classe, a"

place la réaction degpprenani face a I'arabe standard.

Nous avons remarqué qu'une majorité considé de cesapprenan (87%) est attirée
par l'arabe standard. lls préférent que les méthodes d’enseignement du standai

améliorées en rejetant le dialecte utilisé dans l'enseigne

ISouhaiteriez-vous une amélioration des méthodes de I'enseignement
/apprentissage de I'arabe standard ?
T |
17

}421,1 Oui
B 21,2 Non

Figurel.11 : Apprenants attirée par l'arabe standard

Le résultat de cespprenants est confirmé dans leurs réponses dans notre enqu
sera analysée dans la deuxieme partie). Il est important d’indiquer que le dialecta
instrument omniprésent dans I'enseignement de I'arabe standard d’apres en avec les

enseignants et les apprena

Mais cela ne signifie en aucun cas que ces apprenants soient également sat
I'enseignement qui leur a été prodigué jusqu'a présent. Nous verrons d'ailleurs ultérie

gue celuiei est contesté a trers leurs réponses aux différentes questions.

Le dialecte en Libyegagnedu terrain au détriment de l'arabe standard. Un c
nombre d’enseignants de l'areprésentent leurs cours en dialecte ljee tous les manue
soient rédigéen arabe standarLe dialecte arrive effectivement en premiere position col

moyen de communication entre enseignants et appr.comme ailleurs dans le mon
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arabe. Nous pouvons dire que la situation de I'arabe standard n'est pas garantie face a la forte

concurrence du dialecte.

Il ne suffit pas de prendre des mesures administratives et juridiques pour inciter
I'enseignement en arabe standard. Il serait préférable d’'instituer une formation efficace qui
mette les enseignants dans une immersion linguistique d'arabe standard. Ce qui lui permettra

d'occuper finalement sa véritable place, non seulement a I'école, mais aussi dans la société.

En somme, malgré sa présence dans I'enseignement scolaire, I'arabe standard n'occupe
pas de place bien stable pour l'instant, car les parameétres de son enseignement, selon nous, ne

constituent pas un ensemble cohérent capable d'assurer cette stabilité.

2. Le programme d'enseignement de 'arabe et ses supports didactiques
2.1. Les manuels

Le programme de I'enseignement/apprentissage établi par le Ministere de I'Education,
peut étre appliqué dans les deux cycles scolaires : préparatoire et secondaire. Dans ce cas, les
manuels utilisés en Libye traitent de trois domaines de I'enseignement de I'arabe (voir tableau
ci-dessous), a savoir expression écrite et orthographe, littérature et textes, et grammaire
MINISTERE LIBYEN DE L'EDUCATION (2007). C'est-a-dire, il y a un manuel qui
constitue une anthologie de textes en arabe sur lesquels on fait les différentes applications, et
un autre consacré a l'étude de la grammaire basée sur des exemples tirés de ces textes-la ou
d'autres.

Selon les objectifs éducatifs, ce programme depeitmettre a I'apprenant d'acquérir
une connaissance suffisante au niveau des quatre aptitudes linguistiques. Ceci dit, aprés un
parcours scolaire de plusieurs années, l'apprenant en terminal est en principe capable de

s’exprimer en arabe standard écrit ou oral.

2.2. Le volume horaire

La maitrise de I'arabe est décisive pour que l'apprenant passe d'une année scolaire a la

suivante; avoir une note inférieure a la moyenne en arabe entraine I'échec de I'année. C'est
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pourquoi cette matiere prend un volume horaire qui varie en fonction de l'année et de la

section ; 4 séanckpar semaine, réparties selon le tableau suivant:

Classe : 1°"® Secondaire 9" Secondaire | 8™ Secondaire

Expression écrite et

1 1 1
orthographe
Littérature et textes 2 2 2
Grammaire 1 1 1
Total 4 4 4

Tableau 1.8 : Horaires hebdomadaires pour enseigner toutes les branches de I'arabe
dans les lycées libyens, le ministere libyen de I'éducation, RE@Fodologie du cycle
secondaire Département des manuels et des livirésye.

On constate d'aprés ce tableau, que l'oral n‘occupe pas une place prépondérante, vu que
la réussite de I'apprenant dépend exclusivement de I'&wils confirmons cela par les
témoignages des enseignants et des apprenants que nous avons rencontrés. Nous avons pose

les questions suivantes aux apprenants:
Q. Depuis le primaire avez-vous eu des séances sur I'expression orale ?

R. Non ! Nous n’avons eu que des cours d’expression écrite.

Q. Est-ce que vous avez une séance dans laquelle vous apprenez I'expression
orale ?

R. Pas du tout !

Ce qui est paradoxal c’est que dans I'ancien systéme des années 1970, le programme
accordait une place importante a I'expression orale. La réduction du temps scolaire, le rajout
d’autres matieres dans le systeme éducatif ont provoqué la diminution du temps consacré a

I'arabe et notamment a I'expression orale.

! Une séance = 35 min selon le nouveau systéme
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2.3. Réalités de I'enseignement de I'arabe en Libye

Pendant longtemps l'arabe était considéré comme un ensemble de matiéres
indépendantes I'une de l'autre : La grammaire, la lecture, I'expression orale et écrite, la
dictée, la littérature et les sciences de I'éloquence. Aujourd’hui, le but dans le programme
scolaire est d’enseigner I'arabe par la pratique des quatre aptitudes.

C’est dans cette voie que s’est orientée I'école fondamentale. Elle s’est fixée comme
mission l'apprentissage des aptitudes de bases de la langue et le développement des
compétences correspondant au niveau intellectuel des apprenants. Ceci leur permettra de

I'acquérir une bonne maitrise de 'arabe.

A ce niveau, une guestion reste posée : I'enseignement fondamental a-t-il réellement
réussi a inculquer a ces apprenants ces compeétences linguistiques. Les apprenants utilisent-ils

la langue correctement ? La réalité est la suivante :

= Lors de leurs inspections dans les écoles fondamentales les conseillers pédagogiques
ont noté dans beaucoup de registres la faiblesse du niveau des apprenants (I.
CHARANI 1981 : 409).

= Un article paru dans le quotidien AL-AHRAM du 19/12/1983, sous la plume d’Anis

Mansour, décrit :

« Les parents d’apprenants sont mécontents du niveau de leurs enfants : ils ne sont
méme pas capables de rédiger une candidature et une lettre de motivation pour un
emploi »Source : (http://www.islamonline.net/Arabic/art /2001/01/ article14.3html

Cette situation s’applique a la réalité en Libye. Nous I'avons percue lors de notre
parcours professionnel d’enseignant ou nous avons pu entendre beaucoup de parents se

plaindre a ce sujet.

= D’apres les résultats du sondage mené par M. AL-SAYAD (1987 :160) sur
I'enseignement secondaire des pays arabes, il a été démontré que la Libye rencontre
des difficultés dans I'enseignement/apprentissage de l'arabe. Les résultats ont
confirmé que les apprenants libyens sont incapables d’appliquer ce qu’ils apprennent
comme regles grammaticales dans leurs écrits et discussions.

= M. MUJAWR (1983 :102) indique que cette faiblesse ne concerne pas uniquement

I'enseignement fondamental et secondaire mais touche désormais les universités. Les
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étudiants sont moins aptes a rédiger leurs mémoires ou de faire des synthéses de leurs
cours. lls rencontrent méme des difficultés pour émettre un télégramme ou rédiger une

invitation ou une simple lettre.

2.4. Difficultés de I'enseignement/apprentissage de I'arabe en Libye

L’enseignement en Libye est pratiquement le méme que dans les autres pays arabes.
Ceci est relevé de facon récurrente dans tous les colloques, séminaires, congrés des cinquante
dernieres années. Ses axes ont porté sur la détermination des objectifs qui ont eu pour but de
relever le niveau de l'arabe sur le plan national. Cependant la plupart des tentatives pour
résoudre les problémes et développer les méthodes de I'enseignement de I'arabe ont échoué.

Nous pouvons résumer les différents problemes rencontrés dans I'enseignement de
I'arabe examinés lors de ces colloques et séminaires, et décrits par M. AL-SAYAD (1987 :68)

comme Ssuit:

& Neégligence de l'importance de [l'utilisation de la langue standard par les
enseignants.

& Meéthodologie archaique par rapport aux normes de I'enseignement d’aujourd’hui.

9

Absence de dictionnaire linguistique moderne.

9

Manque de supports pédagogiques.

q

Difficulté d’enseigner et d’assimiler les régles grammaticales.
& Absence de méthodes d’enseignement/apprentissage de la lecture (niveau

débutant) dans I'enseignement scientifique en particulier.

9

Décalage entre la langue parlée par I'apprenant et I'arabe standard.
Pénurie d’enseignants spécialisés et/ou leur faible niveau.
Difficultés pour transcrire I'arabe.

Manque de scientificité des ouvrages scolaires.

9 § 9 9§

Inapplication des méthodes éducatives modernes dans I'enseignement.
Absence d’activités langagieres dans le programme scolaire.
Absence de lien entre I'enseignement linguistique et la culture générale.

Absence de bibliotheque scolaire.

9 § 9 9§

Formation lacunaire des enseignants.
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Conclusion

Nous avons traité, dans cette premiére partie, de I'importance de la langue arabe, ainsi
que sa place parmi les langues du monde. Sans omettre de citer les causes principales de
I'affaiblissement de cette langue dans les pays arabophones, de méme que les spécificités
histories qui ont influencé I'arabe en Lybie.

Dans un deuxieme temps, nous avons donné un apercu sur I'évolution de I'arabe et
I'apparition des dialectes, tout en précisant les principales différences entre I'arabe standard et

les dialectes, sur les plans phonétique, grammatical et lexical.

Nous avons essayé de montrer l'influence du dialecte en tant que langue maternelle,
sur cet enseignement. Nous avons présenté également l'organisation de cet enseignement,

ainsi que la méthode appliquée en cours d’arabe dans les lycées libyens.

Notre travail a porté aussi sur le systéme éducatif en Lybie et 'intérét porté a I'arabe,
en attirant I'attention sur le statut et les objectifs de I'enseignement de la langue arabe au cycle
secondaire, ou les éléves sont censés acquérir une compétence en arabe. En mettant 'accent
sur les manquements qui sont, a notre point de vue, la cause principale des difficultés
rencontrées dans I'enseignement/apprentissage de I'arabe, notamment I'expression orale, pour
laquelle I'’éducation nationale n'a mis en place ni des séances spécifiques, ni des activités

langagiéres, pour pallier a ces lacunes.

Plusieurs questions se posent alors telle que pawt pour les apprenants d’acquérir
une compétence orale satisfaisante. Est-ce que ceci est di a une faible motivation de leur part,
a I'application d'une méthodologie défaillante ou bien a la forte influence du dialecte? Les
enseignants d'arabe, ne pouvant eux-mémes se passer du dialecte, sont-ils bien formés pour

enseigner a communiguer oralement en arabe standard?

Pour essayer de répondre a ces questions, nous allons adopter I'enquéte comme outil
de recherchenous allons décrire les outils de recueil des données, a savoir I'enquéte par
entretien individuel ou de groupe et celle par questionnaire. Nous expliquerons ensuite les
raisons pour lesquelles nous allons opter pour I'enquéte. D'abord, nous estimons que I'enquéte
permet aux enseignants et aux apprenants de s’exprimer liborement. Ensuite, elle nous aide a
mieux expliquer la réaction des enseignants dans leurs classes, face a leur méthode

d’enseignement de l'arabe. Enfin, I'enquéte peut servir a repérer les effets sociaux qui
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pourraient influencer les enseignants. Elle se propose de rechercher les causes du probléeme
avant de proposer d’éventuels remedes. Elle a pour but aussi de montrer clairement les
facteurs en jeu dans I'enseignement de l'arabe, d’essayer d'élever le niveau de I'arabe dont la
situation actuelle est devenue inquiétante, et de proposer une réeforme profonde de

I'enseignement de cette langue dans un pays arabe, la Libye.
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DEUXIEME PARTIE

ENQUETE PAR QUESTIONNAIRE DESTINE AUX ENSEIGNANTS
D'ARABE ET LEURS APPRENANTS : ANALYSE DES DONNEES ET
BILAN
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CHAPITRE |
METHODE DE RECUEIL DES DONNEES

1. Contexte et méthodologie de I'enquéte

Notre enquéte cible les enseignants et les apprenants, au moyen de questionnaires et
d’entretiens, tout en prenant en considération leurs observations dans le domaine de

I'enseignement/apprentissage de l'arabe en Libye.

Le seul regard extérieur sur I'enseignement/apprentissage de l'arabe est celui des
conseillers pédagogiques qui effectuent des visites. Leurs observations ne restent que
théorique dans la mesure ou leurs propositions ne voient pas le jour, a cause des défaillances
du systeme administratiC’est pourquoi nous pensons que notre enquéte serait utile pour
recueillir dans un premier temps les suggestions des enseignants et dans un deuxiéme temps

essayer de trouver des solutions.

1.1 Définition de l'enquéte

L’enquéte est souvent adoptée en sciences sociales ou son usage est globalement
fructueux pour délimiter la problématique a laquelle nous voulons apporter des propositions et
des solutions. C’est I'outil le mieux adapté qui pourrait nous aider dans notre recherche.

F. SINGLY (2005 :19) estime que le réel auquel renvoie I'objet de I'enquéte est

conditionné par quatre transformations principales qui constituent les temps de I'étude :

1- La délimitation opérée par la définition de I'objet.
2- La sélection des éléments jugés pertinents a travers le questionnaire.

3- Le tri par I'activité de codage et de recodage des informations recueillies.
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1.2. La pré enquéte
1.2.1. Problématique

L’expérience acquise lors de notre fonction d’enseignant dans un lycée libyen nous a
déemontré que les difficultés des apprenants résident surtout dans I'expression orale, cette
situation perdure. Nous ne disposions pas d’'une méthode claire et précise pour exploiter les
manuels du programme scolaire dans I'enseignement. S. AL-TABBAL, professeur a la faculté
pédagogique de I'université de Tripoli, nous confirme ce constat en indiquant :

Q. « Les programmes sont congus pour un objectif bien précis, celui d’amener
'apprenant a s’exprimer en arabe standard. Quelle est la raison qui empéche
finalement la maitrise de I'expression orale par les apprenants?

R. Les moyens éducatifs mis a notre disposition ne nous permettent pas d’'atteindre
ces objectifs.

Pour mieux comprendre cet échec, nous lui avons posé une autre question :

Q. A votre avis, quelle en serait la nature. Est-ce au niveau des objectifs ou bien
dans les méthodes d’enseignement. Si c’était le cas, que doit-on modifier, les
objectifs ou les méthodes ?

R. Le probléme se situe a divers niveaux :

* Le manque de moyens pédagogiques mis en ceuvre.
* Les méthodes d’enseignement ne sont pas appropriées».

Dans la plupart des cas, I'apprenant se montre pragmatique. Il apprend par
exemple, les regles de grammaire. Ce n'gsts pour les besoins de
communication, mais pour l'unique intention d’obtenir de bonnes notes aux
examens. Ceci entraine un manque de motivation de leur part.» (Entretien 2005).

1.2.2. La technique du questionnaire

La technique du questionnaire que nous avons adoptée afin de mener a bien notre

enquéte a été basée sur les principes méthodologiques proposés par N. BERTHIER:

« On oppose géenéralement I'approche qualitative, avec un nombre limité de cas,
conduite par entretiens approfondis, a I'approche quantitative avec étude
statistique, réalisée a partir d’'un questionnaire fortement structuré. » N.

BERTHIER (2006 : 26)
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Le questionnaire en tant qu’outil d’'investigation est I'un des plus utilisés pour cerner
les besoins des enquéteurs. C’est une technique qui ne peut étre contournée et qui peut étre au
moins un support a d’autres techniques et méthodes de recherche. Il y a lieu de fixer les
criteres a prendre en compte pour définir l'interrogé. Plus ces critéres seront précis et
exhaustifs, plus le sujet interrogé sera mieux ciblé. De ces criteres, N. BERTHIER
(2006 :33) note qu’'on peut prendre par exemple en considération I'age, le sexe, le niveau

d’étude, le type de formation et 'origine sociale.

Le choix des guestions est primordial pour 'ensemble de I'enquéte. Il ne s’agit pas de
se lancer dans des préparations de questionnaires sans savoir préalablement sur quoi doivent
porter les questions. Le choix de telle ou telle question doit étre pertinent avec les objectifs
visés par I'enquéteur. A partir de ce préambule, il détermine quelles seraient les informations

nécessaires a sa démarche.

Source : (http://www.statcan.ca/francais/edu/power/chl/firstl ¥.htm

Le questionnaire constitue donc une technique de mesure qui, en plagcant les personnes
guestionnées dans une méme position, peut permettre d’effectuer des comparaisons entre les
réponses différents groupes. Il y a plusieurs manieres de poser les questions. Mais il
appartient au chercheur de les adapter en fonction de son étude ou s'il a besoin de plus ou

moins de détails dans I'information.

« Le questionnaire est une excellente méthode pour I'explication de la conduite. Il
y a correspondance entre l'univers des méthodes et l'univers des sociologies
théoriques. » F. SINGLY (2005: 20)

Le principal avantage du questionnaire est qu’il constitue I'un des meilleurs moyens
de recueillir les renseignements recherchés. Il permet a l'interrogé de répondre librement par
écrit et de facon anonyme et cela dans un délai raisonnable. Le questionnaire nous permettra
aussi, de mieux expliquer la méthodologie des enseignants au sein de leurs classes par rapport

a celle préconisée pour enseigner I'arabe en Libye.

1.2.3. Objectif du questionnaire

Concernant notre enquéte, nous avons opté pour deux types de questionnaires, le

premier adressé aux enseignants et l'autre destiné aux apprenants. Ces questionnaires ont pour
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but de connaitre d’'une part, le profil du sujet, enseignants/apprenants, d’autre part d’identifier
les principaux problémes qu'’ils rencontrent au sein de la classe. Ceci nous permettra de
déterminer la problématique de I'enseignement/apprentissage et d’obtenir les opinions des
enseignants pour regrouper et classer les difficultés qu’ils rencontrent. Les questionnaires
visent a de permettre de comprendre les problemes didactiques relatifs a I'enseignement/

apprentissage de I'arabe dans le systéme scolaire libyen.

Les problémes majeurs dans l'apprentissage de l'arabe par les apprenants dans le
systeme éducatif libyen résident dans la maniere de développer I'expression orale. Avec le
questionnaire nous avons tenté de cerner le plus finement possible ces problemes et de
diagnostiquer les causes, afin de pouvoir proposer des solutions. Celles-ci seront basées sur
les recommandations des enseignants et des apprenants. L'objectif final reste bien sir la

satisfaction des apprenants.

& Le premier objectif du questionnaire est de connaitre les habituelles pratiques
d’enseignement de langue dans les écoles secondaires en Libye.

@ Le deuxieme objectif est de recueillir ce qui pourrait permettre d’harmoniser
'apprentissage de l'arabe. Cela rejoint les instructions ministérielles et les
programmes éducatifs souhaités dune part et les principes généraux de
I'enseignement/apprentissage d’une langue de l'autre.

& Le troisieme objectif, c’est de prendre les propositions des enseignants comme base
pour améliorer I'enseignement/apprentissage de 'arabe.

1.2.4. La méthode du questionnaire

Les questions doivent étre posées sans étre adaptées ni expliquées et doivent
correspondre aux besoins de l'enquéte. Il existe des questions fermées et des questions
ouvertes. Les questions fermées sont celles ou les personnes interrogées sont appelées a
répondre par un oui/non ou bien par une réponse d'échelle de valeur de L’lckert de
type : « pas d’accord », « moyennement d’accord » ou « tout a fait d’accord ». Il serait mieux
d’adopter une série de réponses paires pour éviter le positionnement neutre ou central : « pas
d’avis ». Dans tous les cas, ces positions ne doivent pas étre nombreuses et doivent étre

tranchées. Les réponses de type : « pas vraiment », « moyennement », « assez », « pas du tout
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d’accord », empéchent I'analyse fine et claire des réponses aux questionnaires. Il conviendrait
d’accorder plus d’'importance aux réponses claires de type : « pas du tout » ou « tout a fait ».
(R. GHIGLIONE et al. 1998 :119)

A linverse, les questions ouvertes sont celles ou les personnes sont libres de répondre.
La plupart des questionnaires contiennent, en proportion variable, des questions semi-ouvertes
qui, comme les questions fermées, proposent une série de réponses pour laquelle il est

demandé des précisions, par exemple « autre (précisez :) » N. BERTHIER trouve que :

« La meilleure facon de trouver les modalités de réponses a une question fermée
consiste a poser dans la phase préparatoire une question a réponses libres.
L’analyse du contenu permet d’élaborer des catégories qui refletent bien la
substance et le vocabulaire utilisé spontanément. » N. BERTHIER (2006 : 96)
Certains principes de base doivent étre respectés lors de ['élaboration du

guestionnaire. Ainsi, il faut veiller a :

1. Etre clair et précis dans la formulation des questions. Le langage utilisé doit étre
simple, direct et compréhensible aussi bien par les enseignants que par les apprenants
dans I'enquéte.

2. Ne tester, dans une question, qu’une seule idée afin de savoir sans aucune ambiguité a
quelle idée se rapporte la réponse.

3. Eviter les doubles négations qui sément le trouble quant & linterprétation de la

guestionSource : (http://www.statcan.ca/francais/edu/power/ch1/firstl_¥.htm

En rédigeant notre questionnaire, nous avons été guidé par les considérations

suivantes:

1. Le volume de travail de I'enseignant par rapport a la participation de I'apprenant dans
les cours pour I'acquisition des compétences en arabe.

2. Le role de chacun des enseignants et apprenants dans I'enseignement/apprentissage de

I'arabe.

La vision de I'enseignant et de I'apprenant quant aux mécanismes de I'étude.

La détermination des moyens disponibles a I'apprentissage.

La méthode employée dans I'apprentissage.

o 0k~ w

Les types d'activités utilisées dans 'apprentissage.
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1.2.5. Limites du questionnaire

La méthode du questionnaire nous a semblé la mieux indiquée pour mener a bien
l'investigation. Il reste néanmoins que ce questionnaire présente limites. Nous citons pour
cela F. SINGLY:

« L’enquéte par questionnaire n’est jamais (ou ne devrait pas étre) un travail
strictement empirigue. Comme toute réalité est inépuisable, étant donné sa
richesse et sa complexité, il faut choisir entre ce qui est conservé et ce qui est
exclu.» F. SINGLY (2005 :24)

L’outil du questionnaire ne résout pas le probléme recherché par I'enquéte. En outre

N. BERTHIER déclare :

« L'enquéte par questionnaire ne permet pas d’explorer les besoins et d’en faire
une liste.» N. BERTHIER (2006 :60)

De ces avis le questionnaire ne pourra pas pallier a toutes les insuffisances d'une
enquéte menée pour cerner les pratiques. Il présente aussi le risque de ne pas donner
d’informations claires et surtout exploitables, car les résultats peuvent cacher des motivations
sous jacentes. L’analyse ne serait donc quincomplete. Par ailleurs, et selon A. BLANCHET
et al. (2005 :45 etc.) les questions fermées nécessitant de répondre par oui/non peuvent
engendrer de faux résultats car les réponses sont forcées. En plus et selon N.
BERTHIER (2006:225) :

% Le questionnaire n’approfondit pas les réponses a l'inverse de I'entretien.

Il existe un risque de mauvaise comprehension des réponses.

% La méthode nécessite d’investir un temps considérable comme investissement.

% La qualité et le résultat de la méthode sont fortement subordonnés a diverses
conditions, telles que le choix correct de I'échantillon, la formulation univoque des

questions.

L’exploitation du questionnaire est rigide car ce dernier ne favorise pas la spontanéité,
I'inattendu, la créativité et la nouveauté. Mais il présente I'avantage de permettre la possibilité

de quantifier les éléments qui relévent de I'ordre des sentiments.
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2. Déroulement de I'enquéte
2.1. Réle de I'enquéteur

Apres avoir consulté les professeurs de la faculté pédagogique de Tripoli, nous avons
distribué le questionnaire aux enseignants qui sont au nombre de 30. Ces derniers ont répondu
et nous ont donné leurs avis que nous avons pris en considération. Pour cela nous avons

adopté I'idée de N. BERTHIER qui stipule ce qui suit :

« On peut demander a des experts de relire le questionnaire pour corriger certains
défauts. Mais cela ne permet pas de se passer des essais sur le terrain. Quelle que
soit I'expérience du concepteur, la mise a I'épreuve de linstrument d’enquéte
aupres d’'un nombre limité de sujets est nécessaire. » N. BERTHIER (2006 : 124)
Nous nous sommes rendu quinze jours apres dans quelques écoles secondaires pour la
deuxieme fois, afin de distribuer les questionnaires a large échelle. Pour des raisons pratiques
de compréhension et de faisabilité pour les enseignants, le questionnaire a été traduit du
francais a l'arabe. L'opération inverse a été effectuée; c'est-a-dire la traduction en francais des

réponses produites en arabe au francais.

Nous avons tenu des réunions avec les enseignants d’arabe que nous avons
précédemment réunis en présence des directeurs d’école afin de nous entretenir directement
avec eux. Ces réunions ont porté sur le questionnaire et son rapport I'enseignement/
apprentissage. Nous leur avons consacré plus d’'une heure dans chaque réunion, pour leur
expliquer le but des questions. Nous avons aussi profité de l'occasion pour parler des

différentes méthodes appliquées dans I'enseignement/apprentissage de I'arabe.

Quelques enseignants n'ont pas eu l'occasion d’apprendre ou d’utiliser ces méthodes
dans l'exercice de leurs meétiers. Nous avons passé ensemble en revue les différentes
constituantes de l'arabe qu’ils doivent travailler a notre avis. Par ailleurs nous avons sollicité
leur aide pour expliquer aux apprenants comment répondre au questionnaire sans aucune

intervention de leur part.

Le questionnaire a été realisé en plusieurs phases. Il a été avalisé, examiné et corrigé
par le directeur de recherche. Il a été ensuite largement diffusé a Tripoli entre le 6 octobre et
le 15 novembre 2005 aux enseignants et aux apprenants. Il s'agit de 108 enseignants et 126
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apprenants relevant de différentes écoles secondaires libyennes. Finalement, nous avons

recueilli les données selon le tableau suivant :

Interrogés Distribués Retournés  Proportion Non rendus Proportion
Les enseignants 200 108 54% 92 46%
Les apprenants 150 126 84% 24 16%
Total 350 234 67% 116 33%

Tableau 2.1 : Renseignement de recueilli des données des questionnaires

Nous avons suggeéré que les réponses aux questionnaires soient rédigées a la maison et
pendant les heures libres des interrogés. Ceci afin de permettre un travail plus sérieux et
rassurant aupres des enseignants/apprenants. A ce propos, nous avons rassuré les interrogés

sur I'aspect anonyme de leurs réponses.

2.2. Difficultés et obstacles

Les quelques problemes ont été rencontré durant notre enquétes sont dus au fait que
les enseignants ne sont pas habitués a ce type de procédeé rare et pratiquement inexistant en
Libye. Le premier obstacle rencontré est celui de la crainte par I'enseignant d’étre jugé a

travers ses réponses. Il est parfois géné par les quelques questions relatives a I'autoévaluation.

Néanmoins, les points les plus évidents pour nous se révélaient peu clairs pour les
enseignants. lls s’abstiennent de répondre a des questions nécessitant une justification, par

crainte de donner de plus amples détails.

Nous avons aussi rencontré des difficultés relatives a la logistique. Nous avons di
nous deéplacer en Libye a trois reprises. Nous nous sommes déplacé entre les différents
départements de Libye. Certaines écoles ont refusé de nous recevoir faute d’accord préalable
de leur académie. Celle-ci voulait nous imposer la présence d'un délégué représentant

l'institution officielle ou effectuer un contréle sur le questionnaire. Ce qui nous a obligé a
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annuler de nombreux rendez-vous. Certains ont refusé nos rendez vous, d'autres ont emmené

les questionnaires sans jamais les rendre.

2.3. Recueil et analyse des résultats

Concernant le recueil et I'analyse des résultats, il faut appliquer le traitement par
« entonnoir », c'est-a-dire aller du plus global vers le plus précis tel que I'envisagent F.
SINGLY :

« Dans I'analyse de tableaux, I'information doit étre, comme une sauce, «réduite»
afin d’en concentrer I'ardbme et surtout de rendre possible les croisements avec
d’autres variables. » F. SINGLY (2005:87-88).
Nous pensons que c’est la meilleure démarche car elle permet d’avoir un apergu
général du probléme avant de rentrer dans les détails. Ce qui a notre avis permet de mieux

saisir le bien fondé de la question.

Les résultats obtenus auprés des enseignants nous paraissent satisfaisants sur le plan
quantitatif et qualitatif. Certains d’entre eux n’ont répondu qu’a une partie du questionnaire.
Ce qui rend parfois difficile I'exploitation de quelques données. Par contre, certaines réponses
nous ont fourni d’autres informations non prévues par le questionnaire mais toutefois utiles
pour I'enquéte. Nous avons aussi noté que la derniére question ouverte « avez-vous des
commentaires ou observations a rajouter », nous a fourni le maximum d’informations. Ces

observations feront I'objet d’'une analyse.

2.4. Les outils utilisés

Pour la conception, la réalisation du questionnaire, I'échantillonnage, la collecte et le
traitement des données (analyse statistigue complete), il est plus que souhaitable selon N.
BERTHIER (2006 :322) de le faire soi-méme. Pour cela, nous allons adopter les techniques

suivantes :

= Les techniques d’échantillonnage.

» Les techniques de rédaction, de codage et de dépouillement des questions.
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= Les techniques d’analyse statistique.
Ceci est confirmé par F SINGLY :

« L’art du questionnaire sera enseigné en trois moments:(...) L'exploitation des

données, avec le codage de linformation, I'apprentissage de la lecture des

tableaux croisés, la demande de sortie des données, leur commentaire, et I'écriture

du compte rendu d’enquéte. » F. SINGLY (2005 :8)

Dans le traitement de notre enquéte, nous avons eu recours aux logiciels informatiques

Word et Excel. Nous avons présenté les différents résultats obtenus dans des tableaux, puis
sous forme de figures: Aire, Anneau, Barre, Cone, Conique, Courbe, Cylindre, Histogramme,
Nuage de points, Pyramide et Secteur.
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CHAPITRE Il
LES RESULTATS ET L’ANALYSE DU QUESTIONNAIRE DES
ENSEIGNANTS ET DES APPRENANTS

1. Résultats et analyse de I'enquéte concernant les enseignants

Dans ce chapitre, nous analyserons les résultats et nous essaierons de dégager les
thémes principaux qui préoccupent nos enseignants d'arabe, notamment le niveau de
formation et les obstacles qui entravent le processus de l'enseignement/apprentissage de cette
langue. Pour cela nous nous appuyons sur des questions visant a obtenir des résultats valides
pour une analyse objective. Ceci est conforme avec la citation de J.-P. NARCY-COMBES

suivante :

« Nous privilégierons des pratiques qui s'appuient sur les résultats des sciences de
fondement (linguistique, neurosciences, psychologie cognitive...) qui relévent
d'observations empiriques c'est-a-dire de données observables physiquement. » J.-
P. NARCY-COMBES (2005 :2).

La totalité des résultats obtenus a partir des questions posées aux enseignants a été
recueillie dans un fichier Excel, afin de ressortir les statistiques et les tableaux nécessaires a

notre analyse. Leurs réponses feront I'objet d’'une analyse dans la section 1.2.

1.1. Résultat de I'enquéte

GENERALITES

Questions posées aux enseignants

uonsanb
€| 9p ,N
sasuodal
ap 2IqWOoN

1 Vous étes :
11 Enseignant 13
2/1 Enseignante 95

2 Vous avez entre:

2/1 21 et 30 46
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2/3
2/4

3/1
3/2

4/1
4/2
4/3
4/4

5/1
5/2
5/3
5/4

6/1
6/2
6/3

7/1
712
713
714

31l et40
41 et 50
51 et 60
Dans quel cycle enseignez-vous?
Le cycle élémentaire
Le cycle secondaire
Depuis combien d'années enseignez-vous l'arabe ?
Delabs
De 6 410
De 114 18
Plus de 18
Combien d'éleves avez-vous, en moyenne, dans votre classe ?
Moins de 20
De 20 a 30
De 30 a 40
Plus de 40
FORMATION ACADEMIQUE
6. Ou avez-vous eu votre formation académique ?
A I'Université en Libye
Dans un institut libyen
Dans une autre université arabe (a I'étranger)
Durant la formation académique, parliez-vous 'arabe standard ?
Avec les enseignants
Avec les étudiants
Hors de I'Université ou de linstitut

Je ne parle pas l'arabe standard

Estimez-vous que le programme de votre formation académique était :

99

47
12

44
64

45
20
31
12

55
32
16

50
58

67
20

17



8/1
8/2
8/3
8/4
8/5

9/1
9/2
9/3
9/4

10

10/1
10/2
10/3

11

11/1
11/2
11/3

12

12/1
12/2
12/3

13

13/1
13/2

100

Tres suffisant ? 9
Suffisant 29
Moyen ? 25
Insuffisant ? 32
Sans réponse 13

Pouvez-vous justifier votre réponse ?

Programme non destiné aux enseignants 13
Programme non communicatif 42
Programme complet 1
Sans réponse 52

Ce programme vous a-t-il permis d'acquérir une maitrise dans le

domaine pédagogique ?

Oui 66
Non 28
Sans réponse 14

Ce programme était-il plutét orienté vers des études générales de la

langue?

Oui 65
Non 27
Sans réponse 16

Ou vers des études linguistiques et pédagogiques destinées a initier les

futurs enseignants ?

Oui 48
Non 33
Sans réponse 27

Durant vos études académiques, avez-vous participé a des cours

d’arabe en milieu scolaire ?
Oui 47
Non 56



13/3
14
14/1
14/2
14/3

15

15/1
15/2
15/3
15/4
15/5

16

16/1
16/2
17
17/1
17/2

18

18/1
18/2
18/3
19
19/1
19/2
19/3

Sans réponse

Si oui, comme observateur? ou comme participant (e) ?
Observateur

Participant

Sans réponse

FORMATION CONTINUE ET STAGES

Pour compléter la formation académique, pensez-vous que les stages

de longue, moyenne, courte durée sont :
Indispensables?

Tres souhaitables?

Souhaitables?

Inutiles?

Sans réponse
Avez-vous effectué des stages en Libye ou dans un autre pays

Oui

Non

Si oui, que vous ont-ils apporté ?
Connaissances générales
Formation méthodologique

Ressentez-vous actuellement le besoin d'une formation

complémentaire?

Oui

Non

Sans réponse

Si oui, dans quel domaine?

La didactique

La communication en arabe standard

Autre domaine :

101

20
23

64

18

33
75

19
14

74
33

28
44
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20/1
20/2
20/3
20/4
20/5

21

21/1
21/4
22
22/1
22/2

23

23/1
23/2
23/3
23/4
23/5

24

24/1
24/2
24/3
24/4
24/5

102

Consultez-vous des périodiques en arabe (ou en d’autres langues)

concernant I'enseignement et I'évolution didactique?

Régulierement 6
Occasionnellement 38
Rarement 12
Jamais 47
Sans réponse 5

Dans le cas de 'une des trois premiéres réponses, pouvez-vous en citer
quelques-uns ?

Voir la liste des livres

Sans réponse 41
En classe, vous parlez

Surtout I'arabe dialectal 54
Surtout l'arabe standard. 54

Avez-vous l'occasion de communiquer en arabe standard en dehors de

la classe ?

Tres souvent 1
Souvent 9
De temps en temps 20
Rarement 34
Jamais 44

Dans le cas de I'une des quatre premiéres réponses, pouvez-vous

préciser avec quel interlocuteur ?

Enseignant 22
Conseiller 25
Etudiants 8
Autres 7
Sans réponse 2

RAISONS DU CHOIX DE LA PROFESSION



25

25/1
25/2

26/A

26/A1
26/A2
26/A3
26/A4
26/A5

26B

26/B1
26/B2
26/B3

27

27/1
2712
28
28/1
28/2
28/3
28/4

OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DE L'ARABE STANDARD

29

29/1

Quelles sont les raisons de votre choix d'enseigner I'arabe?
Choix forcé
Attirance pour I'arabe

Globalement, si vous faites le bilan de vos expériences dans

I'enseignement de’larabe, étes-vous:
Tres satisfait?

Satisfait(e) ?

Ni satisfait ni dégu?

Décgu?

Tres décu?
Existe-t-il une entraide entre vous pour échanger vos expériences ?

Oui

Non

Sans réponse

Avez-vous passe des tests d’aptitudes avant d'étre nommé(e)
enseignant(e)?

Oui

Non

Si oui, précisez le type de test effectué
Test d'expression orale et écrite

Test de linguistique générale

Test de pédagogie de I'enseignement

Questions générales

L'un des objectifs de I'enseignement du standard est de renforcer le
contact avec la culture du pays et de participer ainsi a son

développement culturel :

Tout a fait d'accord

103

58
50

23
56
27

84

21

52
56

14

21

69



29/2
29/3
29/4
29/5

30

30/1
30/2
30/3
30/4
30/5

31
31/1
31/2
31/3
31/4
31/5

32
32/1
32/2
32/3
32/4
32/5

33

33/1
33/2

104

Plutét d'accord 25
Pas tellement d'accord 7
Pas du tout d'accord 2
Sans réponse 5

Répondre de maniere pratique aux besoins des éléves, surtout de ceux

qui souhaitent continuer leurs études

Tout a fait d'accord 52
Plut6t d'accord 25
Pas tellement d'accord 10
Pas du tout d'accord 8
Sans réponse 13

A votre avis, quelles seraient les aptitudes qui devraient étre acquises

en fin de cycle fondamental ? Est-ce que c’est:

Savoir lire d'autres ouvrages que les manuelles scolaires.

Tout a fait d'accord 61
Plutdt d'accord 28
Pas tellement d'accord 8
Pas du tout d'accord 4
Sans réponse 7

Savoir s'exprimer a l'oral.

Tout a fait d'accord 73
Plutdt d'accord 21
Pas tellement d'accord 3
Pas du tout d'accord 4
Sans réponse 7

Savoir s'exprimer a I'écrit en rédigeant une dissertation, par exemple.

Tout a fait d'accord 62

Plutét d'accord 23
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33/3 | Pas tellement d'accord 9
33/4 | Pas du tout d'accord 4
33/5 | Sans réponse 10
34 Les éléves sont-ils informés des objectifs et des modalités de
I'enseignement /apprentissage d’arabe ?
34/1 | Oui 30
34/2 | Non 78
35 Comment qualifiez-vous le niveau de vos éléves?
35/1 | Tres éleve 4
35/2 | Elevé 25
35/3 | Moyen 67
35/4 | Faible 9
35/5 | Trés faible 3
ROLE DE L'ENSEIGNANT
36 Pensez-vous qu'aujourd’'hui le role de I'enseignant dengue au sein de
la classe est de monopoliser tout le pouvoir en travaillant seul?
36/1 | Oui 13
36/2 | Non 87
36/3 | Sans réponse 8
37 Et/ou d'étre animateur avec la participation des éléves a I'organisation
de l'apprentissage ?
37/1 | Oui 101
37/2 | Non 4
37/3 | Sans réponse 3

38 Et/ou d'accomplir une tache administrative ?

38/1 | Oui 1
38/2 | Non 08
38/3 | Sans réponse 9

PRATIQUE DE L'ENSEIGNEMENT



39
39/1
39/2
39/3

40
40/1
40/2
40/3

41

41/1
41/2
41/3
42
42/1
4212
4213
43
43/1
4312
43/3

44
44/1
44/2
44/3
44/4

En début d’exercice de votre métier, vos connaissances initiales vous

ont-elles permis
de préparer les cours sans difficultés ?
Oui
Non
Sans réponse
d'expliquer les objectifs de la lecon ?
Oui
Non
Sans réponse

de choisir le programme qui correspond aux aptitudes et aux besoins

des apprenants?

Oui

Non

Sans réponse

de créer un contexte favorable aux échanges langagiers ?
Oui

Non

Sans réponse

de mieux vous adopter au milieu scolaire?
Oui

Non

Sans réponse

En enseignant I'arabe, pratiquez-vous :

la grammaire

Beaucoup

Peu

Tres peu

Sans réponse

106

45
60

81
19

68
36

32
65
11

83
19

88
10



45
45/1
45/2
45/3
45/4
46
46/1
46/2
4613
46/4
47
4711
4712
4713
4714
48
48/1
48/2
48/3
48/4

49

49/1
49/2
49/3
50
50/1

50/2

107

la lecture

Beaucoup 92
Peu 14
Trés peu 2
Sans réponse 0

la prononciation.

Beaucoup 79
Peu 19
Trés peu 6
Sans réponse 4
la dictée.

Beaucoup 89
Peu 14
Trés peu 3
Sans réponse 2
l'interaction

Beaucoup 30
Peu 52
Trés peu 21
Sans réponse 5

Quels moyens utilisez-vous pour assurer I'assimilation du contenu de

votre cours?

Livres + questions/réponses 104
Livres + cassettes, etc. 0
Sans réponse 4

Comment présentez-vous les textes de dialogue du manuel ?
Vous suivez les consignes du manuel et celles du guide de maniere stricte

Vous suivez les consignes du manuel de maniére libre, tout en faisant aggel

a des documents authentiques

65



50/3

51
51/1
51/2
51/3
51/4
51/5

52
52/1
52/2
52/3
52/4
52/5

53
53/1
53/2
53/3

54

54/1
54/2
54/3
54/4
54/5
55
55/1
55/2

Sans réponse
Dans la pratique de I'arabe standard, quelle part accordez-vous en
moyenne a l'oral et I'écrit?
L'oral
20%
40%
50%
70%
Sans réponse
L'écrit ?
30%
60%
50%
80%
Sans réponse
Comment faites-vous pour mémoriser les textes de dialogues ?
Répétition + questions/réponses
Mise en scéne du dialogue
Sans réponse

Exploitez-vous les textes de dialogues sous forme de

guestions/réponses?
Toujours

Parfois

Rarement

Jamais

Sans réponse

La révision du vocabulaire?
Toujours

Parfois

108

19

33
25
29
12

11
29
29
31

95
10

61
38

45
44



55/3
55/4
55/5
56
56/1
56/2
56/3
56/4
56/5
57
57/1
57/2
57/3
57/4
57/5

58

58/1
58/2
58/3
59
59/1

60

60/1
60/2
60/3
60/4
60/5

109

Rarement 9
Jamais 1
Sans réponse 9

Des échanges langagiers libres avec les éleves?

Toujours 56
Parfois 39
Rarement 5
Jamais 0
Sans réponse 8

Le travail des structures grammaticales?

Toujours 43
Parfois 42
Rarement 8
Jamais 3
Sans réponse 12

L'acquisition du contenu des cours pose-t- elle des problemes?

Oui 20
Non 81
Sans réponse 7

Si oui, lesquels ?
Voir la liste de I'analyse

Pour vérifier I'acquisition des textes ou des dialogues, vous pratiquez

un contréle oral :

Toujours 63
Fréquemment 34
Rarement 5
Jamais 1

Sans réponse 5



61
61/1
61/2
61/3
61/4
61/5

62
62/1
62/2
62/3

63

63/1
63/2
63/3
64
64/1
64/2
64/3

65

65/1
65/2
65/3
65/4
65/5
66
66/1
66/2

Ou un contrdle écrit.

Toujours

Souvent

Rarement

Jamais

Sans réponse

Comment faites-vous pour construire vos éleves?
Encouragements + questions/réponses

Rien

Sans réponse

Rencontrez-vous actuellement des difficultés pratiques dans

I'enseignement /apprentissage?

Oui

Non

Sans réponse

Si oui, lesquelles?

Manque de connaissances en didactique
Exigences institutionnelles

Manque de supports didactiques

Quel est votre avis personnel sur le contenu du programme actuel ?

Vous le trouvez :

Tres satisfaisant

Satisfaisant

Insatisfaisant

Trés insatisfaisant

Sans réponse

Pouvez-vous justifier votre réponse?
Contenu non communicatif

Variétés limites

110

30
51
12

104

60
45

14
12
34

12
54
29

15
26



66/3
66/4
66/5
67
67/1
68
68/1
68/2
68/3
68/4
68/5
68/6

69

69/1
69/2
69/3

70
70/1
70/2
70/3

71
71/1
71/2
71/3

72
72/1

111

Supports authentiques inexistants 40
Programme complet 12
Sans réponse 15

Avez-vous d’autres commentaires a rajouter sur le programme ?
Voir la liste jointe

Par rapport a I'arabe standard, vos apprenants, sont-ils:

Tres motives 6
Motives 23
Assez motivés 37
Indifférents 33
Réfractaires 4
Sans réponse 5

D'aprés vous, faut-il enseigner les autres matiéres en arabe standard| ?

Oui 83
Non 20
Sans réponse 5

ROLE DES NOUVELLES TECHNOLOGIES

Utilisez-vous l'outil informatique ?

Oui 31
Non 68
Sans réponse 9

Si oui, utilisez-vous I'Internet ?

Oui 20
Non 7
Sans réponse 4

Avez-vous des commentaires ou observations a rajouter ?

Voir les listes contenues dans la 2éme et 3eme parties

Tableau 2.2 : Résultat de I'enquéte
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1.2. Analyse de I'enquéte

Nous allons déterminer les circonstances et les différentes étapes de notre enquéte en
nous basant sur une analyse systématique et descriptive des résultats obtenus. L'analyse de

ces données a fait ressortir les principales remarques contenues dans des tableaux classés par

ordre statistique et descriptif.

A partir de ces résultats, nous préconiserons des mesures visant & améliorer le niveau

de I'enseignement/apprentissage de I'arabe en Libye.

1.2.1. Généralités

Parmi les déterminants sociaux décisifs pour la conception des questionnaires, les

facteurs age et sexe des interrogés sont tres importants.

Nous rajoutons a cela d’autres variables telles que le cycle d’enseignement et la durée
de I'expérience professionnelle. C'est a cet effet que nous avons posé les questions ci-dessous

dans le tableau suivant :

P 4. Depuis combien —
< 3. Dans quel cycle ) _ =
o 2. Vous avez entre: , d'années enseignez- 2
7 enseignez-vous? <
™ vous l'arabe ? S
@ @
Z )
R A2 eH 25 9 8 0§ 2
D (9] D 0] 3 Q o 9] = o)) = n
w &~ o o 28|28 o o &5 2
5 Q o L Q D
o o o o = O @ O ol B N
D = o P o
a (0]
Enseignant 2 4 5 2 5 8 1. 2 4 6 13
Enseignante | 44| 43 7 1 39 56 44 13 27 6 a5
Total 46 47 12| 3 44 64 45 20 31 12 108

Tableau 2.3 : Résultat n°1 relatif aux renseignements généraux
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Nous remarquons dans ce tab queles enseignantes représentent 87,9% e
enseignants 12%. Ce qui signifie que le censeignant du totan Libye est majoritaireme
féminin®. La proportion des enseignants ayant moins de 40 ans est de 86,1% de plus
de 41 ans est de 13,8%e qui indique le jeune age de ces enseignants et par conséque
a une implication sur leurs expériences. Les enseignants de moinansd’expérience sont

60,1% et ceux qui ont plus de 10 ans sont de 39

Nous avons posé une question aux enseignants au sujet du ncapprenants dans

leurs classes. Le graphique suivant nous indique la répe :

5. Combien d'éléves avez-vous, en général, dans votre classe ?

5,1 moinsde20 m52de20a30 )153de30a40 m5,4plusded0

H 16 M 5
15% 4%

55
51%

30%

Figure 2.1 Résulta n°2 décrivant la répartitiodes éléves dans la cla

Nous constatons que le nom d’apprenantgle 20 a 30 par classe représe51%,
celui de 30 a 40 est de BOet celui de plus de 40 est 15%. Le nombre apprenants de
moins de 20 par classe représe4%.

Bien que le nombre apprenantglans la classe ait été réduit par appori années
précédentes, il reste encore éleva principale cause en est que I'Etatparti lascolarité a
mi-temps Ceci n'a pas résolu pour autant le problé

Nous pensons que ce phénomeéne constl’un des obstacles qui empént

I'enseignant d’inteagir de fagon équitable avec ses apprer

! Voir page 174
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1.2.2. Formation académiqu

La question suivante nous permet de connaitre les différentes institutions ou

formés les enseignants :

6. Ou avez-vous eu votre formation académique ?

6,2 Dans un
institut libyen
58

6,1 A I'Université
en Libye
50

6,3 Dans une autre
université arabe (a
I’étranger)

0

Figure 2.2 : Résultat°3 présentant les lieux de la formation académitpgefuturs enseignal

53,7% aks enseignants libyens ont effectué leurs parcours dans un institu de
niveau moyen qui formées enseignants pour une durée de 2 a 5 ar,3% restants ont

fréquenté l'université. Aucun n’a été formé aranger.

Il ressortdonc de ce graphique que la majorité des enseigin'ont pas recu de
formation universitaireNous pensons qipour combler le déficit d’enseignants, les pouv
publics privilégient la formation de courte durée. L’'Etat s’est rendu compte aujourd’t
cette situation et a mis fildésormaisa ces instituts moyens. Il exige aujourd'hui
I'enseignant, un dipldme universitaire délivré par la faculté de pédagogie. Ceon
résoudre partiellement lprobleme. Il reste que leactuels enseignants de ['universi
continuent de souffrir de la faiblesse du niveau d’arabe. Ce qui suppose qu’il reste

problemes a résoudre.
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Pour nous permettre de savoir si les enseis communiquaient dans leur cur:

académique en arabe standard, nous leur avons posé la question :

i

[
- @
|
7.3 7.4

Figure 2.3 : Résultat°4 décrivante pourcentage des futurs enseignants parlaangue arabe

7.1 7.2

Pendant les cour§2% des étudiants de ladulté pédagogiqun’utilisent I'arabe
standardjue pour échanger avec leur profes. Il leur arrive cependant de parler le diale
Par contre 18,5%les étudiantéchangent entre eux en arabe stanc3,7% ['utilisent en

dehors de l'université. Cewgui ne parlent pi le standard représentel8,7%.

Cette situatioomontreque les étudiants utilisent peu le standamtte euxalors qu’ils
sont formés pour I'enseigngius tard.Cette formation universitaire est aussi doublet
lacunaire. Sur le plahinguistique, elle est insuffisante car les modules de langue on
orientation littéraire. Ceci ne facilite pas I'apprentissage de l'arabe a des fins commun

car la priorité est donnée a la grammaire et a I'écrit littér

Dans ce cas, leompétencelinguistiquesacquises sont a remettre en cause. S
plan pédagogiqueni les fcultés delettres, ni la faculté deéulagogie, ou se forment |

ensggnants, ne proposent de moc pour I'enseignement de l'arabe.
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La figure ciaprés nous indue la tendance du programme de formation ¢

par les enseignants interro :

Estimez-vous que le programme de votre formation

w 7 . I .
académique était :
°‘_°'~ Trés suffisant ?
(o] o
9 Suffisant
m
00 Moyen ?
< )
s Insuffisant ?
wn .
i Sans réponse
o)} Pouvez-vous justifier votre réponse ?
:; Programme non destiné aux enseignants
?; Programme non communicatif
m
o Programme complet
< .
o Sans réponse
o Ce programme vous a-t-il permis d'acquérir une maitrise
dans le domaine pédagogique ?
i
=) Oui
i
~ |
=} Non
i
(92} 7
o Sans réponse
i
- Ce programme était-il plutot orienté vers des études
- générales de la langue ?
i
- Oui
i
(o]
:.; Non
m
— ans réponse
3 S D
i
~ Ou vers des études linguistiques et pédagogiques
destinées a initier les futurs-enseignants ?
i
~ Oui
i
(o]
~ Non
i
m
‘(j Sans réponse

l\@

Figure 2.4: Résultat n°5 se rapportant atngramme de la formatis
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8,3% des enseignants interrogés considerent que le programme de leur formation
initiale en l'arabe est tres satisfaisant; 26,8% pensent qu’il est suffisant ; 23,1% disent qu'il
est moyen alors que 29,6% estiment qu'il est insuffisant. Par ailleurs, 12% restent sans
réponse. On peut conclure que la majorité des interrogés ne sont pas satisfaits de leur

formation.

Pour pouvoir conforter les réponses précédentes, nous avons voulu plus de détails et

plus de précisions.

A la question 9, a I'exception des 48,1% qui n'ont pas répdadugjorité qui s’est
exprimée a 38,8%, considéere que le « programme est nhon communicatif ». Tandis que 12%

ont répondu que le programme est suffisant.

A la question 10, les enseignants ont répondu a 61,1%, que le programme leur a
permis d’acquérir la maitrise pédagogique. 25,9% indique que ces programmes ne conduisent

pas a la maitrise de la pédagogie. Tandis que 12,9% n’ont pas répondu.

A la question 11 qui consiste a savoir si le programme est orienté vers des études
générales de l'arabe, le nombre de oui s’éleve a 60,1%; le non est de 25% et 14,8% ne

répondent pas.

Par contre, a la question de savoir si le programme est orienté vers des études
linguistiques et pédagogiques destinées a former les futurs enseignants d’arabe, 44,4% des

enseignants ont répondu oui ; 30,5% ont répondu non ; 25% n’ont pas répondu.

Aux trois dernieres questions, il nous semble que les enseignants n’ont pas compris les
questions. Car, leurs réponses contiennent des contradictions par rapport aux critiques qu'ils
ont émises lors de notre entretien 2005. Si nous prenons en considération I'échange qui suit,
on serait tenté de croire que les enseignants ne sont pas satisfaits du programme dans son

ensemble. Ainsi, nous pouvons citer le ttmoignage suivant :

Q. « Le programme de formation dont vous avez bénéficié a I'Ecole Supérieure
est-il suffisant pour vous qualifier et vous donner ainsi les compétences
nécessaires pour étre enseignante ? ».

R. «Le programme de formation n’est pas suffisant. Il existe un décalage entre ce
gu’'on a étudié a I'Ecole Supérieure de I'Education et ce que nous enseignons au
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lycée. Il existe uniguement une compatib en matiere dggrammaire arat. »
(Entretien 2005).
En tout cas, ce programme n'est pas suffisant pour former un enseignant

d’appliquer une méthode communicaten classe.

Théoriguement, chaquautur enseignant doit participer a des stages pratiques d
en milieu scolairedurant sa formation initial Mais cette méthode n’arrive pas a trouve
voie dans le systeme éducatif libyen. Cela a été justifié par les réponses des enseign

la figure suivante :

13. Pendant vos études académiques, avez-vous bénéficié de la possibilité
de participer a des cours d’arabe en milieu scolaire ?

o
o
IR, =na.

Non Sans réponse [Si oui, comme| Observateur |Participant(e)|Sans réponse
observateur (-  (-trice)
trice) ? ou
comme

participant (e)
?

13,1 13,2 13,3 14 14,1 14,2 14,3

Figure 2.5 : Résultat®6 relatif auxstages pratiques d’arabe pendant les études acadé

43,5% des enseignants ont participé a des stages pratiques d’arabe pend
études acadhdiques. Par contre, 51,8% ne I’ pas fait. Ce qui dénoteue bon nombre
d’entre eux n'effectupas de stage obligata. Cela nous est confirmé lors de notre rencc

avec certaing’entre eux en milieu scolai On peut citer en exemple:

Q «Lors de votre formation av-vous effectué es stages od’autres activités
pratiques, liées a I'enseignement au niveau des établissements scolaires.
de travail, conférences, rencontre avec des enseignants et des apprenar
terrain, etc.) ?
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R. « Oui, le programme prévoit trois semaines de stage pratique durant la derniére
année de formation. Un jour par semaine c'est-a-dire pendant toute la formation,

nous bénéficions au total de trois jours de stage pratique (activités sur le terrain).

Cela, n’est pas suffisant du tout. C’est pour cette raison que nous ne sommes pas
bien préparés pour appréhender la fonction d’enseignant. » (Entretien 2005).

Il existe pour cela trois raisons, selon les enseignants interrogeés : la premiére raison est
le sureffectif des futurs enseignants par rapport au nombre limité de classes offrant des stages.
La deuxiéeme c’est qu'il n'existe pas de coordination entre les instituts de formation et les
écoles qui doivent accueillir les stagiaires. Parfois, certains stages sont programmeés durant la
période d’examen dans ces écoles. La troisieme raison c’est que des dipldmés d’autres
secteurs tel que le droit, les sciences, I'agriculture ...ont été appelés a enseigner I'arabe sans
aucun formation pédagogique. Il existe d’autres causes telles que des enseignants spécialisés
dans d’autres matiéres d’enseignement par exemple : (la géographie, francais...) ont été

orientés vers I'enseignement de I'arabe, comme le précise une enseignante ci-apres:

« Jai été une enseignante de francais au lycée Aprés que cette matiere a été
supprimée du programme, j'ai été orientée vers I'enseignement de la langue
arabe », (Entretien 2005).

Parmi les 43,5% qui ont effectué des stages, 48,9% d’entre eux y ont participé de

maniere active alors que 42,5% étaient présents en tant qu’observateurs.

1.2.3. Formation continue et stages

La fonction d’enseignant nécessite une formation permanente adéquate aux besoins de
I'enseignement/apprentissage de l'arabe. Pour cela et selon A. AL-HIRMAT (1996 : 114), le
ministere libyen de I'enseignement organise des stages pédagogiques d’'une semaine pour

améliorer de la prestation des enseignants. Les programmes éducatifs suivis permettent de :

Planifier des stages sur une base scientifique.

2. Informer les stagiaires des nouveautés dans les programmes scolaires, les méthodes
d’enseignement.
Réaliser des actions pour uniformiser les différents niveaux atteints par les stagiaires.

4. Proposer aux stagiaires des activités en fonction de leurs attentes et leurs besoins.

Rapprocher le contenu du stage avec la réalité des problémes de I'enseignement.
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6. Utiliser les nouvelles techniqupendant les stages.

7. Mettre en place un systeme d’évaluati

Pour cela nous avons voulu savoir les

guestions suivantes :

réactions des enseignants en leur pc

n Pour compléter la formation académique, pensez-vous
- que les stages de longue, moyenne, courte durées sont :
— .

ﬂ‘ Indispensables? 64
N \ .

) Trés souhaitables?
a2} .

) Souhaitables?
i

q‘ .

™ Inutiles?
i

N 7

" Sans réponse
i

© Avez-vous déja effectué des stages en Libye ou dans un
- autre pays ?

— .
) Oui
i

(o]

[to) Non
i

~ Si oui, que vous ont-ils apporté ?
— . P 7

N Connaissances générales
N . I .

.:" Formation méthodologique
I Ressentez-vous actuellement le besoin d'une formation
- complémentaire?

— .
o0 Oui
i

(o]

o0 Non
i

(‘Q ,

) Sans réponse
i

<M Si oui, dans quel(s) domaines?
— . .

o La didactique
i

N . .

‘cz‘ La communication en arabe standard
(‘Q .

o Autre domaine :

Figure 2.t: Résultat n°7 relatif a [Bormation continue et stac
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La majorité des enseignants 84,2% indiguent que les stages sont nécessaires quelle-
gue soit leur durée. La plupart des enseignants 69,4% ont dit n’en avoir effectué aucun, que ce

soit en Libye ou a I'étranger. C’est ce qui est illustré par les enseignants interrogés ci-apres :

« Q. En tant gu’enseignantes, avez-vous participé a des journées d'études, des
conférences ou d’autres types de stages organisés par la direction de I'’éducation
afin d’'améliorer vos compétences professionnelles ?

R. Il n'existe pas ce genre de rencontres pédagogiques. » (Entretien 2005).

Parmi les enseignants interrogés qui ont effectué un stage qui sont au nombre de 33,
57,5% d’entre eux ont bénéficié de connaissances géenérales, excluant toute pédagogie. Une

enseignante déclare sur le stage en question :

« Les journées et sessions sont détournées de leur objet par une sorte d’orientation
politique qui n'a aucun rapport avec I'enseignement. C’est pourquoi ces sessions
n’ont pour moi aucun intérét. » (Entretien 2005).

42,4% ont considéré que le stage a un lien avec la formation méthodologique. Bien
que les enseignants soient surtout convoqués a des stages méthodologiques. Un nombre

considérable d’enseignants 68,5% éprouve le besoin d’'une formation complémentaire. Une

enseignante nous le confirme en répondant a la question suivante :

«Q. Les sessions de formation qui auraient pour but la remise a niveau des
enseignants, sont-elles indispensables pour vous ?

R. Malheureusement;es sessions ne sont pas crédibles et ne sont pas bien

préparées. Ces journées seraient tres bénéfiques pour I'enseignant, si on mettait
'accent sur un contenu ayant un rapport avec la didactique et les méthodes
d’enseignement. » (Entretien 2005).

30,5% des enseignants disent ne pas avoir besoin de formation complémentaire,

pensant que leur formation académique était satisfaisante. Un enseignant nous indique par

exemple:

« Q. Est ce que vous avez effectué des stages lors de votre formation universitaire?
R. Oui.

Q. A votre avis ce genre de formation est-il suffisant pour vous ?

R. Oui, bien sOr. Mais, il faut reconnaitre qu’il existe des enseignants qui
manifestent une faiblesse plus précisément en grammaire. lls ont besoin d’'une
formation intensive en la matiéere. » (Entretien 2005).

Parmi les enseignants qui ont besoin d'une formation complémentaire, 59,4%

souhaitent se former en communication en arabe standard, 37,8% cherchent a compléter leur



122

formation en didactique et 2,7% souhwune brmation dans d’autres domaines qui n’ont

été dévoilé.

Lors de notre rencontre avec des enseignants d’arabe dans la bibliothéque c
nous avons remarqué que c-Cci n’en possede que des quelgues ouvrages antiques.
situation ne permgtas aux enseignants de se documenter et d’améliorer leurs comp
pédagogiques. Ces enseignants sont obligés de rechercher les livres par leurs propre
soit en achetant soit en empruntant aupres des proches. Nous pouvons citer la répite

enseignante :
« Q. Comment pouvevous améliorer vos compétentes pédagog ?
R. Par des efforts personnels. En ce qui me concerne, j'ai une bibliotheqt
moi. Ce qui me permet de me documenter et consulter des livres et ¢

documents liés a on domaine d’enseignement.Bngretien 200).

Pour savoir si les enseignants se docttent dans leur domainks, figure n° 8 résume

la situation globale.

Lisez-vous des périodiques en arabe (ou en autre

< langue) concernant l'enseignement et I'évolution
didactique?

H ’ Y
8‘ Régulierement E M6
N .
8‘ Occasionnellement ' M 38
o™
< .
(g\]
m ’
8‘ Sans réponse ﬁ M5

Figure 2.7 : Résultat ni&partissant les lectures chez les enseigmamnts|’évolutiondidactique

5,5% des enseignants s’inforint régulierement sufenseignement et la dictique,
tandis que 35,1% le forqu’occasionnellement et 11,1% lont rarement. 43,5 ne lise
jamais de périodiques, 4,6% son abstenu de répondre.
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Nous avons voulu connaitre avec plus de précision les différentes lectures auxquelles

recourent les enseignants interrogés et que nous avons réunies dans le tableau suivant :

21. Si vous choisissez l'une des trois premiéres réponses, pouvez-vous en citer quelques-unes ?

21.1 Critique littéraire, méthodologie, Psychologie, Histoire. 8
912 Des revues culturelles en arabe qui contiendraient parfois des articles sur l'arabe. D%s
émissions télévisées traitant parfois de I'enseignement de 'arabe.

21.3 Mémoires de magistéres universitaires. 1

214 Des références récentes. 4

21.5 Les manuels de programme scolaires (voir anciens). 10
21.6 Méthodologie spéciale de I'enseignement de l'arabe. 1

21.7 Méthodologie générale de I'enseignement de l'arabe. 4

21.8 Recherches sur la langue arabe, 2éme partie.

21.9 Le Coran. 31
21.10 Différents livres sur I'enseignement de l'arabe. 1

21.11 Tout livre comprenant des sujets en rapport avec le programme scolaire. 2

21.12 Biographies. 1

21.13 Références de psychologie. 1

21.14 Bases de I'écriture arabe. 2

21.15 Le guide d’orthographe. 9

21.16 Manuels de dictée et d'écriture arabes. 1

21.17 Références et manuels sur la morphosyntaxe et la morphologie de I'arabe. 8

21.18 La grammaire suffisante : d’Abbas Hassan. 19
21.19 La grammaire fonctionnelle. 1

21.20 La langue arabe par Imad Hatem. 1

21.21 Sans réponse. 41

Tableau 2.4 : Résultat n°9 relatif aux lectures utilisées par les enseignants

Nous avons noté que la liste des manuels utilisés indique rarement le nom de l'auteur.
C'est que certains livres sont tres connus par les apprenants a I'Université ou dans les Instituts.
En plus, elle comporte des titres génériques corRéi@rences de ,.qui sous-entendent
plusieurs livres dont les enseignants ne mentionnent pas les détails, soit par oubli, soit par

volonté d’éviter de répondre.
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Bien que les programmes soient congus pour atteindre un olbien précis, celui
d’amener I'apprenant a communiquer et en particia s’exprimer en arabe andard, cette
langue n'occupe pas la place devrait étre la sienne. I. CH®ANI (1981) indique dans sc
étude que 72% des enseignants interrogés utilisent le dialecte pour communiquer
apprenants, 26% d’entre eux utilisent le dialecte pour pier leur cours. Pour avoir une id
claire sur le discours didactiqgue des enseignants d'arabe, nous leur avons demandé

d’arabe ils utilisent le plus, le standard ou le dialectal. Nous avons obtenu le résulta :

122. En classe, vous parlez]

M 22,1 Surtout I'arabe dialectal M 22,2 Surtout I'arabe standard.

54 54
50% 50%

Figure 2.8 : Résultat n°ldEcrivant le pourcentage c'arabe utilisé par les enseignants dans la ¢

Les avis sont partagsur ce graphigue. La moitié des enseigndatdarent utiliser le
dialectal dans leur classe, I'autre moitié utilise le standard. Ce résultat nepas la réalite.
Nous pensons que les enseign mélangent le standaet le dialecte. En ce selil n'existe
pas d'utilisation absolue de l'arabe standard dans les institutions pédagogiques, ce

confirmé par un professeur qui :

« Q. A votre ais, les eneignants de toutes les matiéres enseignées en
utilisentdls I'arabe standard dans leur conversaticue ce soit entre eux ou av
leurs apprenants?

R.A ma connaissance, tous les enseignants, méme ceux de l'arabe, util
dialectaldans leur cnversation entre eux ou avec leagprenants.:(Entretien
2005).

Une autre enseignante confirme cette r¢ :

« Q.Quel type de langue est utilisé dans le dialogue et I'explication du cours
les enseignants et les appren ?

R. Celase passe en arabe dialectal, personne n'utilise le standard en class
méme en tant gu’enseignant, nous n'avons pas étudié comme il se doit
standard durant notre formation supéri. » (Entretien 2005).
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Quant aux enseignants utilisant le dialecte, ils nous ont cité plusieurs raisons ou

circonstances pour justifier cet usage :

+«+ Pour la compréhension des apprenants :

Certaines raisons ont été signalées plus d'une fois et dans ce cas le nombre

d’occurrences est indiqué.

= Pour simplifier une notion, une idée ambigué.

= Le dialecte permet aux apprenants de mieux comprendre le cours. En plus, le
dialecte est plus courant dans leur usage (8 occurrences).

= Parler en standard incite I'apprenant a réfléchir sur le sens de certains mots risque de
distraire par la suite.

= Pour faciliter la compréhension des apprenants, surtout s’ils sont encore jeunes (2
occurrences).

= Le niveau des apprenants ne permet pas toujours de parler en arabe standard.

= Pour la rapidité de la compréhension et parce que I'apprenant accepte le dialecte.

= Pour expliquer la langue littéraire ou le standard (12 occurrences).

= Tres rarement pour expliquer des situations hors du programme.

= Je suis obligé d'utiliser le dialecte a cause du faible niveau de l'apprenant en
standard.

= Les apprenants n'arrivent pas a me comprendre quand je parle le standard.

= Parce que les apprenants ne parlent et ne comprennent que le dialecte.

=  Communiquer l'information plus rapidement.

= Juste pour expliquer le sens d'un mot que les apprenants ne comprennent pas et le
mémoriser ensuite avec le mot en standard.

= Les apprenants sont plus habitués au dialecte qu'a l'arabe standard (3 occurrences).

= Pour attirer I'attention des apprenants afin de comprendre le cours (2 occurrences).

» Les apprenants répondent difficlement en arabe standard, car le dialecte est

dominant.

% Par manque de formation

= Mon incapacité de choisir les mots en standard et les termes convenables.
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= Afin d'éviter de commettre des erreurs en arabe standard devant les apprenants, je
me vois obligé d'utiliser le dialecte (10 occurrences).

= Bien que j'essaie de parler en arabe standard, je ne suis pas habituée a l'utiliser.

= Je me trouve plus a l'aise en parlant le dialecte.

= Parfois en se concentrant sur la bonne prononciation du standard, on oublie l'idée a
expliquer. Ceci affecte la compréhension, et je suis contrainte d'utiliser le dialecte.

= L’enseignant a des difficultés pour expliquer le cours en arabe standard.
Ces données ont été recueillies par F. DARDOUR (2004).

La majorité des enseignants justifient I'usage du dialecte par la difficulté des
apprenants a comprendre le standard et qu’ils ne peuvent s’en passer. Ces enseignants
donnent une légitimité aussi a I'emploi du dialecte pour gagner plus de temps en classe.
Cependant, ils oublient I'objectif qui est celui de faire apprendre l'arabe standard. Mais

comment peut-on apprendre une langue sans que I'enseignant, lui-méme, ne la maitrise ?

Pour voir si les enseignants utilisent I'arabe ailleurs que dans les salles de cours, nous

avons posé la question suivante :

Avez-vous |'occasion de communiquer en arabe standard en
dehors de la classe ?

Tres souvent

Souvent

De temps en temps

Rarement

23,5|23,4|23,3|23,2|23,1

Jamais

Dans le cas de I'une des quatre premiéres réponses, pouvez-vous
préciser avec quel interlocuteur ?

24

Enseignant NN 22

Conseiller : : 25

Etudiants _ 8
2

Autres

Sans réponse

24,5 | 24,4 | 243|242 | 241

Figure 2.9 : Résultat n°11 relatif a la communication en arabe standard en dehors de la classe
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Le résultat obtenu fait pparaitre que 9,2% d’entre eux osbuvent I'occasion
d’utiliser l'arabe standard18,5% le parint de temps en temps. 31,4% répondu
« rarement » 40,7% des interrogés orrépondu qu’ils n’ont jamais Il'occasion
communiquer en standard.

Quant a ceux qui utilisent Istandard,ils le pratiquent le plus souveliavec les

conseillers, ensuite entre enseign: et finalement avec les apprenants.

1.2.4. Raisons duhoix de la professior

Pour conndie justemenles raisons qui ont poussé ksseignanta choisir ce métier,

Nnous avons posé la questisunivantt

|E§.Eue"es SOI"IE ies raisons Ee voEre CHOIX 5 enseigner I araEe il

Choix forcé Attirance pour l'arabe

25,1 25,2

Figure 2.10 Résulta n°12 explicitant lesaisons du choix de la profess
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46,2% des enseignants ont choisi d’enseigner I'arabe par leur attirance pour cette
langue, dont un témoignage qui suit:
« Q. Pourquoi vous avez choisi d’étre enseignant de langue arabe ?
R. C'était une volonté et un choix personnel, je tiens a ajouter que jétais
enseignant du Coran avant d'arriver a l'université. C'était donc un choix
compatible avec mes tendances. » (Entretien 2005).
Par contre 53,7% des enseignants interrogés ont répondu que les choix ont été

imposeés.

Soit par la famille, c’est I'exemple d’une enseignante qui nous a répondu a ce propos

lors de notre entretien 2005:

« Q. Est-ce que le choix de devenir enseignante releve de votre propre volonté ?

R. Non! Ce n’est pas mon choix, c’était le choix de ma famille. » (Entretien
2005).

Soit par I'orientation obligatoire des étudiants pour combler le déficit dans le secteur

de I'enseignement, c’est ce que nous indique I'enseignant suivant :
« R. Franchement, jai fait une formation en langue contre mon gre, jy étais
obligée.
Q. De quelle obligation s’agit-il ?

R. C’était une question d’orientation de l'institution, apres le bac, c’est 'académie
scolaire.» (Entretien 2005).
Par ailleurs, il existe d’autres facteurs qui interviennent dans leur choix professionnel,
notamment les notes obtenues par I'étudiant qui ne lui permettent pas l'accés a d’autres
instituts que celui de la pédagogie et un facteur d’orientation qui dépend de la capacité

d’accueil des universités.

La profession d’enseignant est une fonction prédestinée pour les femmes dans la

société Libyenne, ceci conduit les parents a obliger leur fille a choisir 'enseignement.

Pour savoir comment ces enseignants apprécient leurs expériences, la figure suivante

nous indiquera la tendance :
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Globalement, si vous faites le bilan de vos expériences

—— 23|
satisfait(e) 2 56|
— 1]
peauiez |11
teesdécule |//1]

Existe-t-il une entraide entre vous pour échanger vos

e
Qui S| 84
M v

sansuéponsé | |21
S

o

Bep3 | BoB2 | BeB1 | B6B | BeAs | Beas | BeA3 | BeA2 | B6,A | BeA

Figure 2.11 Résultat n°13 relatif a la coopératientre les enseignal

De cette figurgil ressort que la majorité des enseignants sont sal de leurs
expériences a 51,8%, 21,2% sares satisfaits et 25%e sont ni satisfaits ni déci.Par
contre, nous remarquons gli8% des enseignants en resteeti ou trés dé¢. En général,
nous pourrions dire qu@ majorité des«enseignants appréciertt bilan deleurs expériences
dans I'enseignement de I'aral

En ce qui concere l'entraide dans I'échange expériences effectuéentre les
enseignants, 77,7% onépondupositivement. Par contre, 2,7% ampondi négativement
alors que 19,4% n’ont méme prépondu. Nous étayons cela par le témoignage
enseignante en présence de ses coll€ lors de I'entretien, et qui dit:

« Q. Existe-t une collaboration entre vous, nouveaux et ancenseignants et
notamment en début de votre carr ?

R. Oui, heureusement, il existe une bonne atmosphére basée sur I'entr
collaboration et la concertati. » (Entretien 2005).

Bien gue certains nouveaux enseigni ne soiat pas bien formés et malgré lel

moyers limités pour faire acquérir aux apprenants des compétences linguistiqu
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bY

enseignants expérimenté@ident leurs nouveaux collégues. Ceci lamén a progresser

néanmoins dans leur métier.

La figure suivanteva nous permettre de voir si la nomina des enseignants €

soumise a des regles établesi celle-ci sont appliguéede maniére généralisé

27. Avant d'étre nommé(e) enseignant(e), votre aptitude a I'enseignement /apprentissagel
a-t-elle fait I'objet d'un test ?

56

= ] ] 0
c
9 $ O w =) © Q
3 + ‘o R=3 = ©
Qo w o T 2 o0 O
> o [N L o2 c
! - - \Q S E
N o a @ oo NJ)
Q0 oy < 9 23 o 2 o0
> = 3 o ¢ £ e T C n
> 549 o o =5 ‘0 b c
Qugo = 9 oo ] o
o = + 0O o n e
L L = 7 o 2 i
= [ o © 2 © n
S o 7] 9] 1]
%] = (] = =
o 5 — 172} >
= ] of
(%] 8 [
o
27,1 27,2 28 28,1 28,2 28,3 28,4

Figure 2.12 Résulta n°14 relatif au test utilisé pola nomination des enseigna

Le résultatnous indiqu que 48,1%des enseignants interrogés confirmavoir
effectuéun test d’aptitude au début de leur fonc, tandis que 51,8% déclint ne pas les

avoir passéd.e témoignage suivant carme cette situation :

« Q. Apres avoir obtenu le diplome de I'école supéri, ave:-vous passé un test
ou un examen pour accéder au poste d’enseignante a ?

R. Non, mais jai fait 'objet de I'évaluation lors des visites réguliéres
l'inspecteur d’éducatic. » (Entretien 2005).

En principe,la nomination des enseignatest soumis& I'obligation de passer d

tests d'aptitudea l'enseignemerapprentissage de l'arab®ans la réalité, ces tests

s'effectuent pas systématiquement, en raison des anomalies administratives, et ci

d’une ville a une autre. C’est cui explique la disparité entre les deux proportic

Pour ceux qui ont déclé avoir passé des tests, 26,9% effectué des tests
d’expresion orale et écrite, 15, des tests de linguistique géae, 40,3% de tests de

pédagogie Par ailleurs, 17,3% ¢ passé ds tests sous forme de questions générales.



131

différence entre legsultats s’explique par le fait que ces tests ne répondent a aucune
mais ils relevent de l'interprétation des examinateurs. Donc, les résultats ne refléide

maniere systématigua compétence des enseigna

1.2.5. Objectifs de I'enseignement/apprentissage de I'arabe stand

Il est nécessaire l&nseignanide connaitreds objectifs de I'enseignement de I'ar
fixés par I'Education dtionalafin qu’il puisse les appliquer en coursles transmettre aux
apprenants. Pour cette raison, nous avons savoir le niveau de connaissal des

enseignants par rapp@rices objectifs da figure suivant@ous l'indiquer. :

29. L’un des objectifs de I'enseignement du standard est de renforcer le contact
avec la culture du pays et participer ainsi a son développement culturel.

30. Répondre de maniére pratique aux besoins des éléves, surtout de ceux qui
souhaitent continuer le

69
52
25 25
7 5 ‘ ‘ 10 8 13

2 ]

\ | — ] | \ \ ‘ = L
Tout a fait| Plut6t Pas Pas du Sans [Tout a fait| Plut6t Pas Pas du Sans
d'accord | d'accord [tellement| tout réponse | d'accord | d'accord |tellement| tout réponse
d'accord | d'accord d'accord |d'accord

29,1 29,2 29,3 29,4 29,5 30,1 30,2 30,3 30,4 30,5

Figure 2.13 : Résultat n°IBontrant li répartition des lgjectifs de I'enseignement/apprentissage de I's

A la question (29)87% des enseignants d’arabe sont conscigatobjectif globd de
I'enseignement de l'arabe a I'exception d’'une minorité qui représente 8,3% tandis gL

d’entre eux n’ont pas réponi

A la question (30)713% des enseignant®nsidérent que I'enseignement de I'ar
est un objectif pratique pour répondre aux besoins des app! et essentiellement a ce
qui souhaiteraient poursuivre leuétudes tandis que 16,7%stiment que ce n'espas

nécessaire et 12% n’opas réponc.
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Comme nous le constatore nombre nseignants qui privilégient I'objectif glob
est plus important que le nombre de ceux qui privilégient I'objectif pratique. Cela ex
peut étrd’ambiguité des objectifs de I'enseignement du standard penseignants.

Pour savoir quelles sont les aptitudes acquises en fin de cycle du fondala
figure suivantenous les indique :

A votre avis, quelles seraient les aptitudes qui devraient étre acquises en fin
de cycle fondamental ? Est-ce que:

31

Savoir lire d'autres livres que le programme.

Toutafaitd'accord P ———— 61

Plutét d'accord E 28
Pas tellement d'accord P 8

Pas du tout d'accord h 4

31,5/31,4|31,3(312 31,1

Sans réponse E 7

32

Savoir s'exprimer oralement.

Tout a fait d'accord i 73
Plutot d'accord 21

Pas tellement d'accord Ji| 3

Pas du tout d'accord | 4

Sans réponse || 7

32,5324 |323(322|321

Savoir s'exprimer par écrit en rédigeant une dissertation
par exemple.

33

Tout a fait d'accord 62

Plutot d'accord l—‘l 23

Pas tellement d'accord [ 9

Pas du tout d'accord |£| 4

33,5(33,4 333332331

Sans réponse I—Al 10

Figure 2.14 Résulta n°16 relatif au questionnaire sur lgitudes acquist
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Selon ce résultatalmajoritédes enseignants interroggesnt conscientdes aptitudes
nécessairegui devraient étre acquis, a savoir la lectu, I'expression orale et éci dans la
phase qui @cede le cycle du secondi. Celane veut pas dire que les enseignants utili

les baxnes méthodes pour atteindes objectifs de ces aptitudes.

Nous savons désormais le dede connaissancdes enseignants par rapport i
objectifs de I'enseigneméapprentissa¢ de I'arabe. Qu’en esk-des apprenan ? Une des
missions principalesle I'enseignant est d’expliquer ces objectifs aux apprenLa figure

suivantenous donne la répor :

34. Les éléves sont-ils informés des objectifs, des modalités de
I'enseignement /apprentissage d’arabe ?

34,2 No
78
72%

Figure 2.15 Résulta n°17 concernartinformation des apprenants par lebjectifs

La majorité des enseignarpensent que les apprenants ne amsent pas clairement
les objectifsde I'enseignement/apprentissage de I'arabe ce qui poussent certains appr
se poser la question sur l'utilité de 'araUn enseignant confirme cette réalité lorsqu’il n

a répondu a ce sujet :

«Q. Les apprenants swils conscients des objectifs de I'enseignem
apprentissage de l'are ?

R. Non! Par exemple, 'année derniére au lydessciences meédicales et pend
un cours, une étudiante m'a demandé: a quoi ¢a sert d’étudier l'arisque je
compte faire des études en médecine! Je lui ai répondu que la maitrise de
est indispensable pour prescrire correctement un rapport meédical de vos
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Avec cet argument pragmatique, I'apprenant a fini par étre con.» (Entretien
2005).

Nous avons poséux enseignantla question desavoir comment ils jugent le nive

d’arabe de leurs apprenarits figure suivante donne quelques chiffres :

35. Comment qualifiez-vous le niveau de vos éléves

80

70

A3»5,3 Moyen 67
60 / \
30
/35,2 Elevé 25 \
20
/ 35,4 Faible 9
10

y 35,5 Trés faible 3
f 35,1 Trés élevé 4 e
0

Figure 2.16 : Résultat®1€ relatif a I'évaluation du niveau des apprengasles enseignar

62% des enseignantgerrogés pennt que le niveau des apprenants (moyen) et il
n’est doncpas totalement satisfais. Si on considére que les enseignants eux s sont
faibles, vuleur formation insuffisante que nous avodéja détaillée,comment peut-on
prendre sérieusemeah considération une telévaluation ? C’est pere pour cette raison
que la plupart d’entre eumnt préféré parler de niveau (moyemous pensons ( ces

résultats ne refletent pas la ré.

1.26. ROle de I'enseignar

Dans I'enseignement oderne, le rble de I'enseignaatévolué dans la mesure ot
n'est plus le seul acteunonopolisant la parc. Il doit privilégier l'interaction avecses

apprenantgn tant gu’animateur. Do dans la préparation de ses calest amené a prend
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en considération les besoins et les intéréts des apprenants. Ces derniers deviennent des acteurs

qui participent a la construction des activités dans la classe.

Comment les enseignants libyens voient-ils leur réle en classe. Nous avons pose trois

guestions différentes autour de ce sujet. Les questions sont dans la figure suivante :

Pensez-wvous qu'aujourd'hui le réle de I'enseignant

&g au sein de la classe est d'avoir tout le pouvoir en
travaillant seul?
— .
iy Oui
o
(V]
© Non
o
o .
ey Sans réponse
o
Et/ou d'étre animateur avec la participation des

R éléves a l'organisation de l'apprentissage ?
— .
~ Oui
o
N
~ Non
o
™ ,
~ Sans réponse
™
3 et/ou d'accomplir une tache administrative ?
— .
i Oui
™
N
iy Non
o
o 7
oy Sans réponse
o

Figure 2.17 : Résultat n°19 relatif au role de I'enseignant vu par les enseignants

Selon ce résultat, a priori les enseignants interrogés ont pris conscience de leur

nouveau réle a savoir qu’ils sont amenés a faire participer leurs apprenants durant les activités
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a travers la derniére rubrique du questionnaire. Ces mémes enseignants souhaitent des

méthodes qui pourraient :

= Faire participer les apprenants aux cours et réduire au maximum le role de
I'enseignant.

» Faire participer I'apprenant au cours pour favoriser son autonomie, et développer la
notion d’auto apprentissage.

= Considérer I'apprenant comme un sujet actif et non passif comme c’était le cas.

= Encourager les interactions entre enseignants/apprenants et apprenants/apprenants.

Par contre, il y a des enseignants qui pensent qu’ils doivent préserver le réle d’autorité

en classe. Un enseignant déclare, en outre :

« Q. Pensez-vous que I'enseignant doit étre le seul acteur au sein de la classe ?

R. Il doit étre souvent ainsi, puisque I'apprenant est mineur, quelquefois ce dernier
ne sait pas faire la part des choses » (Entretien 2005).
Certes, lors de nos visites au sein des établissements scolaires, nous avons remarqué
que les cours sont présentés par la plupart des enseignants sans la participation suffisante des

apprenants.

1.2.7. Pratique de I'enseignement

Tout enseignant est confronté a des difficultés dans la préparation de ses cours, en
particulier les nouveaux promus. Les enseignants expérimentés font profiter leurs nouveaux
collegues de leurs expériences. Pour cela un enseignant nous confirme cette réalité, lorsqu’il a

répondu a la question suivante :

« Q. Comment évaluez-vous le rapport entre les enseignants les plus expérimentés
et les nouveaux recrutés?

R.. Dés les premiers jours, il s'installe une sorte de collaboration spontanée entre
anciens et nouveaux, basée sur la concertation, le conseil et I'orientation. Cette
aide de la part de ces enseignants n’est pas organisée ni par l'institution ni par
'administration de I'établissement scolaire. » (Entretien 2005).

On va savoir le détail de cette préparation des enseignants dans la figure suivante :
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Au début de votre fonction, vos connaissances initiales vous ont-elles
permis:

|

I o

|
w

—81

—68

p—

*83

o

A de préparer le cours sans difficultés?
‘_| .
) Oui
o

(o]

) Non
o

Q ,

o) Sans réponses
m

g d'expliquer les objectifs de la legon ?
- .
=) Oui
<

(o]

=) Non
<

m 7

o Sans réponse
<

- de choisir le programme qui correspond aux
& aptitudes et aux besoins des apprenants?
- .
‘-r Oui
<

(o]

— Non
<

Q .

— Sans réponse
<

~  decréer un contexte favorable aux échanges
& langagiers ?

‘_| .
N Oui
<

(o]

o Non
<

Q .

I Sans réponse
<

Y de mieux intégrer le milieu scolaire?
‘_| .
) Oui
<

(o]

) Non
<

m 7

g‘ Sans réponse

e B

Figure 2.1i: Résultat n°20 relatif a lar@tique de I'enseigneme
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41,6% des enseignants trouvent que les connaissances initiales acquises lors de leurs
cursus leur ont permis de préparer leurs cours sans difficultés. Cela est confirmé par le

témoignage suivant:

« Q. Avez-vous des difficultés dans la préparation des cours notamment les fiches
pédagogiques et qu’en est-il de votre rapport avec les apprenants lors de votre
début de mission ?

R. Au début, javais de grandes difficultés, notamment dans la préparation et la
présentation des cours. Par contre, quelques temps aprés jai fini par m’habituer
aux difféerentes taches pédagogiques et cela grace a l'aide a l'orientation et aux
conseils des anciens enseignants. Cela nous aide énormément a nous intégrer dans
le domaine. Par ailleurs, cette collaboration nous permet d’acquérir des techniques
pédagogiques pratiques pour I'enseignement. » (Entretien 2005).

55,5% des enseignants ont eu des difficultés a préparer leurs cours au début de leur

mission alors que 2,7% d’entre eux n’ont pas répondu.

75% des enseignants pensent que les connaissances initiales leur ont permis de
clarifier les objectifs de la legcon. Par contre, 17,5% d’entre eux ont répondu négativement

alors que 7,4% n’ont pas répondu.

62,9% des interrogés croient qu’effectivement la formation initiale leur a permis de
choisir le programme correspondant aux aptitudes et aux besoins des apprenants. Par contre,
pour 33,3% cela ne leur a pas permis de le faire. Ceci reflete la non participation des

enseignants dans les stages pratiques durant leur cursus.

Pour savoir si leurs connaissances initiales permettent de créer un contexte favorable a
un échange langagier, 60,1% ont répondu qu’ils ne peuvent pas échanger en arabe standard.
Par contre 29,6% pensent qu’ils ont la possibilité d’échanger en arabe standard, mais cela ne
veut pas dire qu’ils I'appliquent en classe. 10,1% n’ont pas répondu.

Pour connaitre si ces mémes formations initiales ont permis aux enseignants de mieux
appréhender le milieu scolaire et de s’y intégrer, une large majorité de 76,8% ont répondu
positivement. Il apparait que les enseignants n’éprouvent aucune difficulté pour leur
intégration avec leurs collegues et cela parait tout a fait naturel de par leurs parcours d’études.

17,5% ont répondu négativement, 5,5% n’ont pas répondu.
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Nous allons essayer de mettre I'accent sur les différentes pratiques des ens
dans leurs activités pendant les séances de cours. C’escela que nous leur avons post

guestion dans la figuuivane:

En enseignant I’arabe, pratiquez-vous :|

la grammaire

Beaucoup
Peu % |E|

Trés peu |

Sans réponse

la lecture.

Beaucoup E]

Beu

Trés peu

|
&

Sans réponse

la prononciation.

Beaucoup ml
Peu e 19|
—

Trés peu

Sansréponse [4(4

la dictée
Beaucoup
Peu |sd Ill_4|
Trés peu |f

Sans réponse |{((2

I'interaction

Beaucoup 0

Peu y 7| |5_2|

Trés peu || 21

Sans réponse [« Iil

48,4/48,3|48,2|48,1| 48 |47,4/47,3|47,2|47,1| 47 |46,4|46,3|46,2|46,1| 46 |45,4|45,3|45,2|45,1| 45 |44,4/44,3|44,2/44,1| 44

Figure 2.1!: Résultan°21 relatif a la pratique de I'enseignen
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Bien que les enseignants semblent quasi unanimes a 81,4% sur la pratiqgue de la
grammaire qui est une priorité pour eux, les apprenants ne montrent pas un grand intérét a la
grammaire. Cela a été confirmé par une enseignante lorsque nous lui avons poseé la question a
ce sujet :

« J'ai remarqué que les apprenants ne s’intéressent pas a la grammaire car I'arabe
est considéré par la société comme étant uniquement un outil pour I'enseignement
religieux. » (Entretien 2005).
Dans la méme perspective, un apprenant a répondu au sujet de I'enseignement de
I'arabe, ce qui suit :

« Q. Quelle est la matiere la plus difficile dans le programme de la langue arabe ?
R. « La grammaire. » (Entretien 2005).

Dans la pratique, nous entendons beaucoup de remarques des apprenants au sujet de la
complexité de la grammaire. Nous avons sollicité pour cela un spécialiste, professeur de la

faculté pédagogique qui nous affirme, a propos de la grammaire que :

« |l existe beaucoup de détails inutiles dans I'enseignement des régles de la
grammaire arabe. Ce qui fait qu'elle est difficile pour les apprenants de la
comprendre. » (Entretien 2005).

Ce qui montre que I'enseignement de la grammaire est présenté par des méthodes
traditionnelles dans la mesure ou les enseignants n’exploitent pas la grammaire de maniere
pragmatigue pour donner la motivation nécessaire aux apprenants afin de s’exprimer en arabe
standard.

Un nombre important d’enseignants 82,4% s’intéresse a la prononciation dans

I'enseignement. Leur but est d’'amener les apprenants a améliorer la prononciation en arabe.

La lecture a voix haute est aussi utilisée par la majorité des enseignants a 85,1% dans
leurs cours. Elle est tres utile parce que les enseignants veillent a la bonne prononciation.

Dans la pratique, I'apprenant lit le texte en arabe standard, un enseignant nous a affirmé que :

« Les apprenants sont largement influencés par le dialectal et ils n'utilisent le
standard que pour la lecture, la rédaction ou I'écriture. » (Entretien 2005).
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Les enseignants sont aussi confrontés au facteur du temps car la courte durée des
séances ne permet pas de faire participer les apprenants a la lecture. Une enseignante nous

indique a ce sujet:

« Que le temps réservé a la séance est de 35 minutes. Ceci ne permet pas la
participation des apprenants aux cours dans une classe surchargée. » (Entretien
2005).

82% des enseignants donnent une importance a la dictée. Mais la séance accordée a

cette matiere est partagée avec celle de I'expression écrite. Une enseignante déclare :

« R. Les deux matiéres : dictée et expression écrite sont données alternativement a
raison d’une séance toutes les deux semaines. » (Entretien 2005).

27,7% des interrogés accordent un intérét aux interactions entre enseignant/apprenant
et apprenant/apprenant. Par contre 67,5% n’accordent que peu ou trés peu d'intérét a cette
activité alors que 4,6% n’ont pas répondu. Ce qui signifie que le cours s’effectue de maniére
unilatérale c'est-a-dire de I'enseignant vers I'apprenant. Un apprenant nous témoigne en ce

Sens :

« Q. Existe-t-il une interactivité, dialogue ou conversation, entre apprenants et
enseignants, et si c’est le cas, en quelle langue s’effectue t-il, en standard ou
dialecte ?

R. Ce genre d’activités est rare. La méthode appliquée est souvent celle du cours
magistral. Au cas ou il y a dialogue et participation des apprenants, cela s’effectue
en arabe dialectal. » (Entretien 2005).

I. CHARANI (1981 : 56) indique que : I'enseignement se limite a I'enseignant et au
manuel scolaire. Ce qui ne permet pas la participation des apprenants au cours. Et selon son
étude, 56% des enseignants interrogés utilisent uniquement le manuel scolaire, 44% d’entre
eux donnent plus d’autonomie a leurs apprenants pour faire des recherches dans d’autres

références.

Les supports pédagogiques ont une importance essentielle dans le processus éducatif
de I'apprenant. C’est a cet effet que nous avons posé la question aux enseignants libyens pour
savoir quels moyens ils utilisent pour amener leurs apprenants a une bonne assimilation. Nous

avons obtenu les résultats suivants :
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49. Quels moyens utilisez-vous pour assurer I'assimilation du contenu de
votre cours?

120
100 glﬂ!

60 \
o AN
20 \

0 \"\J‘l ol ol
i i 5 4Livres + cassettes, etc._wi

89,1 89,2 89,3

Figure 2.20 : Résultat®2z concernant les moyens utilisgar les enseignandans les cours

-20

Pour l'assimilation des cours en cla 96,2% as enseignants utilisent des liv

scolaireset cela pour deux raisc :

Selon W. ALQAMATI (2000 :65), la premiere raison set&@bsence de documents
authentiquesElle a constaté I'absee de ces moyens d’une part, et le manquformation
des enseignants dans ce domel’autre. Ce qui conduit les enseignants a utiliser les ma

scolaires commseul moyen pour I'enseignemeapprentissage.

Dans cette perspectivA. AZAM (1989), conseiller pédagogique a Tripoli, a souli

dans son étude sl& phénomene de la régression de I'enseignement secc que :

«Ces lycées présentent des cours magistraux ressemblant a ce qui s
anciennement des les mosquées. Cela est d0 manque de documer
authentiques adéqu. » (Cité par W. AL-QAMATI 2000 :14).
La deuxieme raisogeraitle mauvais programme scolaire quitieni pas compte des
activités langagiere€e qui epousseé les enseignants a utiliser unmeet l¢ manuel scolaire

leur seul moyen d’enseigner.

Les textes dedialogues dans | manuels scolairefont partie des éléments c
favorisent la communication en classe. lls permettent l'interaction entre les apprer

I'enseignant, et entre les apprenants-mémes. Afin de mieux connaitiee méthode utilisé,
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nous avons posé ces enseignanla question sur le degréalitonomie dans leur démarc

pour savoir la maniere dont ces dialogues sont util

| 50. Comment présentez-vous les textes de dialogues du manuel ?

50,1 Vous suivez les consignes
du manuel et celles du guide
de maniére stricte

[450,2 Vous suivez les consignes
du manuel de maniére libre,
tout en faisant appel a des

5 documents authentiques
60%

1 50,3 Sans réponse

Figure 2.21 Résulta n°23relatif aux styles utilisépar les enseignants dans la cl:

Selon ce résultatla majorité des enseignants suivent les consignes du man
maniere stricte. Alors que les autres donnent un réle actif aux apprenants avec l'aid
supportsMais la question gLse pose est de savoirlaiconfection du manuest centrée sur

une méthode qui favise I'autonomie de I'apprena

Bien qu'il soit révisé et modifiéee manuel scolaire est constamment montré du ¢
La raison est qu'il comporte de nombreuanomalies et qu'il n@ourrait convenir ni a
niveau des apprenants ni a leur milieu social. Nous présentons les observations

manuels scolaires :
L’observation des enseignani :

»= Le manuel comporte certaines fautes d'orthographe, de grammaire et d'img

= Toute modfication du manuel doit étre appliquée pour I'ensemble des écoles d
» Le manuel n'est pas simplifié ni pour les apprenants, ni pour les ensei

= Nécessité de bien clarifier le man

= Personne n'accorde d'importance au matériel didac

= Aucundébat n’a été engagé au sujet de la confection du m

L’observation des apprenant: :
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= Les manuels d’arabe souffrent du manque de techniques de commurcomme les

illustrations.

»= Les manuels souffrent de I'excés en poésie et tdittérairessans grande importan

pour la communicatio

= Application a la lettre du manuel sans chercher a varier les mét

Pour savoir qu'elle est la part de l'oral par rapport a I'écrit, nous avons p
guestion suivante aux enseigni :

Dans la pratique de I'arabe standard, quelle part accordez-vous en moyenne a
I'oral et a I'écrit?

©

=
O
-

51

33
29 29 29 31
25
12
9 11 .
R | 2| 2| = v |~ | 2| x| 2| = v
o =) S S 2 P o) o) S ) 2
~ < rg} ~ S 5 bl © st 3] S
o ) o
\E —_' \8
(%] [%)
o c
© 2]
wv (V]
51,1 | 51,2 | 51,3 | 51,4 | 51,5 | 52 | 521 | 52,2 | 52,3 | 52,4 | 52,5

Figure 2.22 Résulta n°24 concernant la pratique teral par rapport a I'écr

Il est clair que les enseignants accordent plus d'importance a INous notons qu'il

n'y a aucun emploi du temps déterminé dans le programme scolaire pour I'exprese en

arabe standardu fait qu'elle a été supprimée dans le nouveau progré, aprés avoir été

une matiére a part. Pour soutenir cette affirmation, nous avons posé la question su

I'enseignant:

« Q. L’expression orale, e-elle bien présente dans le programme scc ?

R. Non, tout dépend des efforts personnels des enseignants. En revan
trouve ce genre d'activité dans les études de textes. Par ailleurs, I'explica
cours et la partipation desapprenants’effectuent en arabe dialectal. Concerr
I'expression écrite, il s'agit toujours d’une omniprésence de I'arabe stand:

Y Voir le tableau du volume horaire 82)
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tiens a vous préciser qu'il n’existe pas d’expression écrite en arabe dialectal
tous les livrescolaires sont rédigés en arabe star. » (Entretien 200:.
Bien que l'utilisation de l'oré en arabe standamk soit pas tres répandue dans
écoles libyennes, le texte écrit peut é'un des moyens qui peut servir I'¢, puisque la
relation entre les deux acitiés est étroite. Dans ce seon peut citer le paragraphe sui :

«Les capacités requises pour la compréhension de l'oral sont, pour la
d’entre elles, également pertinentes pour I'. » MINISTERE FRANCAIS DE
L’'EDUCATION (199¢€:15)

Nous avons voulu savoir les procédures qu’ils utilisent pour permettre aux app

de mémoriser les dialoguesous leur avons posé la question suivante :

s pour mémoriser les

,2 Mise en scen
du dialogue
9%

,1 Répétition +
uestions/réponse
88%

| 53,4 Sans reponsj
3%

Figure 2.23 : Résultat n°2%crivant le styles utilisépar les enseignants pour mémer les dialogues

Une grande partieles enseignants utilisent la méthode de la répétition pa
guestions/réponses. Peu soatix qu utilisent d’autres moyengar exemle celui de la mise

en scene de dialogues.

Toutes les activités sont utiles, quand I'appreny participe efficacement. L
MINISTERE FRANCAIS DE L'EDUCATION (1998) dans son ouvra Arabe enseigné au
college indique que I'enseignant devrait limiter son réle a oker les apprenants en |
aidantde temps a autre. En outre, on privilégie la prise de parole dans la communice

qui permettra une intervention minimale de I'enseigr
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Ceci encouragera les apprenants a mieux s’exprimer. Nous avons posé la que:
enseignants dans la figuseiivane, pour connaitre la méthedl’exploitation des textes

dialogues dans le processusrgeignemel :

< Exploitez-vous les textes de dialogues sous forme de
o questions/réponses?
i
< Toujours Ejl
wn
N .
< Parfois )@/
wn
[e2]
5"; Rarement _\!l //
< .
< Jamais
wn
n 3
< Sans réponse @
wn
' révision du vocabulaire? —
" Toujours a5
wn
N .
0 Parfois IQAJ
m
n Rarement _ m /
™ Jamais
wn
wn
iy Sans réponse m
wn
8 Des échanges langagiers libres avec les éléves? —
—

— i —
3 Toujours ﬁ@ﬂ
wn

|
(o]
© Parfois F ‘|
m
© Rarement h 5 ]
< .
) Jamais
wn
N 7
o Sans réponse ]
wn
5 Le travail des structures grammaticales?
u.\; Toujours |43

I
(o]
N Parfois F 42
— |
[e2]
= Rarement E @ /
< ) h
~N Jamais
wn
wn
N Sans réponse 12

Figure 2.24 : Résultat n°2crivant les styles utilisés par les enseignants pour mémoriser les dic
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56,4% des enseignants exploitent toujours les textes de dialogues par les questions
réponses ; 35,1% d’entre eux le font parfois ; 1,8% rarement ; 1,8% jamais et 4,6% n’ont pas

répondu.

41,6% des enseignants utilisent toujours les textes de dialogues pour la révision du
vocabulaire ; 40,7% le font parfois ; 8,3% rarement ; 1% jamais et 8,3% n’ont pas répondu.

51,8% des enseignants exploitent toujours les textes de dialogues pour les interactions
langagiéres avec les apprenants ; 36,1% le font parfois; 4,6% rarement et 7,4% n’ont pas

répondu.

39,8% des enseignants travaillent toujours sur les structures grammaticales a l'aide des
textes de dialogues ; 38,8% le font parfois ; 7,4% rarement ; 2,7% jamais et 11,1% n’ont pas

répondu.

Selon ce dernier résultat la plupart des enseignants interrogés, dans les choix proposés,
ont répondu « toujours ». C'est-a-dire qu’ils exploitent le texte dans toutes les composantes de
la langue. Mais cela ne signifie pas que les enseignants adoptent une méthode scientifique qui
incite a une bonne participation des apprenants. En particulier dans I'entretien, les enseignants
soulignent gu’il n'y a aucune activité organisée hors ou dans la classe pour faire une
interactivité, un dialogue ou une conversation, entre apprenants. Et enseignants, et si c'est le
cas, cela s’effectue en dialecte. Cette situation ne permet pas de faire une interaction entre les

enseignants/apprenants et les apprenants eux mémes.

Les enseignants doivent aider les apprenants a étre dans des roles actifs pour bien
participer a I'enseignement/apprentissage, cette participation doit se passer par des activités
pratiques et par des meéthodes claires qui permettraient aux apprenants d'effectuer des

simulations en contexte de communication réel en utilisant en I'occurrence I'arabe standard.

M. AL-SAYAD (1987 :172) indique que l'enseignant choisit les questions, et en
détermine I'orientation des réponses. Ce qui lui donne un rdle principal qui limite I'autonomie
de I'apprenant alors que le but final est de permettre a I'apprenant de mieux s’exprimer en
arabe.

Pour assimiler le contenu de la legon, il faudrait I'accomplissement de plusieurs

éléments. Un programme d'études devrait refléter des buts réalistes adaptés aux besoins des
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apprenants. Ici, le programme scolaire doit étre conforme aux capacités des appre

I'enseignant peut en faire un outil flexible pour atteindre I'objectif de la le

Cela stimulera lesapprenants a suivre la lanc La question est posée a

enseignants, existeiitdes problemes lors de 'acquisition du contenu des ? La figure

suivante montre les réponses

-

g

[ =
E—

L
A

4
= L L

[

I8

0 L'acquisition du contenu des cours pose-t- elle des
0 problémes?

- .
o0 Oui
wn

o

o0 Non
wn

™ P

o0 Sans réponse
wn

a Si oui, lesquels ?
—  Certais apprenants ne sont pas conscients des objectifs de
(o)) .

n I'enseignement de I'arabe

N . .

E’n{ Absence des supports didactiques
™ Difficulté dans I'apprentissages des figures du style de
(o)) .

n I'arbe, du vocabulaire

< e < 1 .

%T Dificulté de passer I'information voulue du cours.
i3

(o))

wn

© Négligence de certains éléves a réviser les textes
(o)) ear it s

n littéraires

,\\ H 1 1

o Usage exclusive de I'arabe standard dans laclasse d'arabe
)

%T Absence des labos de langue
) , I
@ Manque d'exemples explicatifs

[E]
ol

L

¢

I2s]

Figure 2.25 Résulta n°27 relatif & I'&quisition du contenu des co

18,5% des enseignanpensent que l'acquisition du contexes coursposerait des

problémes alors que 6,4% n' pas répondu. Mais cela ne signifi@s que les autr

enseignants qui représentent " sont satisfaits par I'acquisition du contenu des cours

plupart des enseignants ont répondu a la deuxiémie de la question lorsqu’ils ont indiq
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les causes variées qui provoquent des problémes d’acquisition du contenu des co

enseignante nous explique comment elle poursuit son:

« L'enseignant s’intéresse a la transmission de l'information a I'apprenan
prendre en comptl’efficacité des méthodes qui lepermet une bonne récepti
et une bonne mémorisation de linformatioFace au contenu des cot
'apprenant manifeste | objectif majeur, celui d’obteniune bonne note poi
réussir son cursus scole. » (Entretien 2005).

Les autres enseignants qui ont assisté avec nous a cet entretien, sont d’'acc

I'avis de cette enseignante.

Nous avons voulu péla figure qui suit, savoir quelles méthodes sont utilisées

vérifier si les textes ou dialogues ont bien été mémorisés. Les réponses sont les :

Pour vérifier I'acquisition des textes ou des
dialogues, vous pratiquez un contréle oral :

60

]

Toujours

Frégquement @J
Rarement h )El

Jamais ”QI
Sans réponse -@

60,5 | 60,4 | 60,3 | 60,2 | 60,1

Ou un controle écrit.

61

Toujours

Souvent I’@I
Rarement :‘mg
Jamais EIMI

|
Sans réponse |>——| ‘EI
[

61,5 | 61,4 | 61,3 | 61,2 | 61,1

Figure 2.26 Résulta n°28 décrivant la gthode utilisée par les enseigne



150

89,8% das enseignantsrecairent fréqguemment au contrble oral pour Véri
I'acquisition des textes et des dialoc tandis que 5,5% ne le foque rarement ou jama

Les enseignants qui n’ont pas répondu sont 4.t

Le contrdle écrit est effectué par 75% des enseignl3,8%d’entre eux ne le for

que rarement ojamais. Par ailleurs, 7,4%es enseignants n’ont pas répoia cette question.

Bien que I'enseignant fasse preuve d'équilibre dans I'utilis de I'oral et de I'écrit
dans la vérification de I'acquisition des te: et des dialogueselon I'analyse ~dessus, cela
ne signifie pas gu'’ile fait en se basant sune méthode claire. La question reste p: est-
ce que cette méthode conduit les apprenants a communiquer en arabe ? A notre avis,
ce contrble estdit uniquement pouvérifier le niveau decompréhension des co par les
apprenants. Par cefait, I'enseignant n’effectue cette activité qu'a travers

questions/réponses. Une enseignante a confirmé cette realité lorsqu’e :

« Lors de la &ance suivante, pour rappel, mais aussi pour savoir si mes app
ont assimilé le contenu de la derniere legon, je leur pose des questi
rapportant de nouveaux exemples qui ne sont pas dans le . » (Entretien
2005).

Afin de confirmer nos prcos, nous avons posé une question pour savoir comme

enseignants stimulent les apprenants en cl

62. Comment faites-vous pour construire vos éléves

Sans réponse

questions/réponses

62,1

Encouragements + | Rien

62,2 62,3

Figure 2.27 Résulta n°29 concernant laimulation des apprenants en cle
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Pour stimuler les apprenants, 96,2% des enseignants interrogés oni

I'encouragement par les questions/réponr

Cependant, cprocédé repo: essentiellement sur le r6le de I'enseignant qui chois
questions et identifie les réponses. Pour cette action n’est dirigéhabituellement que
vers des apprenants qui participentpaseffectivement aux échanges dans le cours. Il Iu

donc, loisible d’avoir rapidement la répon

L’étude d’l. CHARANI (1981:38) fait apparaitre la principale c«e des difficultés
gue rencontre I'enseignant’est le manque de supports didactiques. C’est ce qui ex|

que I'enseignant nee base qt sur le programme scolaire.

Pour savoir si I'enseignant rencontre actuellement des difficultés dans I'enseid¢/

apprentissage, nous avons poseé cette questiona figure suivante:

" Rencontrez-vous actuellement des difficultés
© pratiques dans I'enseignement /apprentissage?
‘_| .
) Oui [ﬂ
[(e}
(o] |
) Non 14
(s}
) /
) Sans réponse Iu //
NS Si Oui, lesquelles? <
— Manque de connaissances en didactique 1 '
3 d'enseignement
N . . . .
f‘f Exigences institutionnelles ' 1
™
g‘ Manque de supports didactiques N\ ‘ [ﬁ
| | | |

Figure 2.28 Résulta n°30 décrivant les difficultés dans la pratique’dedeignemel

Les enseignants sknt rencontrer des difficultés, aujourd’l dans leur fonction
raison de 55,5%, tandis que 41,6% d’entre déclarentque non, 2,7 n‘ont pas répont
Ces enseignantse plaignent dans plupart des cas, du manque de supports didactic

leur propre faiblesse en didactique et des exigenctitutionnelles.
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Nous avons sollicité I'avis personnel des enseignants sur le contenu du programme de

I'enseignement dans la figure qui suit :

65.Quel est votre avis personnel sur le contenu du programme actuel ?
Vous le trouvez :

T
|
=l
|
_ -
|
I
|
-
|
|
|
|
|
[ ]
|
|
|
|
R
|
|
|
|
|
-
|

. L I I N
J‘ ‘ [
— — — " o
— c c c @ S s c = 3 = a
S8 | s S 2 |38¢ 5% 82 082 Eg 2
n n 2 2 2 o >>% =6 | 2s E55 2 o
f— 5 ) = % ‘O LD g5 < S |2cun =g O
o 2 = = .2 = S5 02 | >F |Qox D5 =
= © o T % Sso 2 E 2 c o 20 %
@ N » o c |ous= §¢g NS5 el a =
n c c < o 3, RS c - ©
= = O
()] o ()]
65,1 65,2 65,3 65,4 65,5 66 66,1 66,2 66,3 66,4 66,5

Figure 2.29 : Résultat n°31 présentant les avis des enseignants sur le contenu du programme de

I'enseignement

A priori la majorité des interrogés semble satisfaite du contenu du programme a
61,1%, mais ils se plaignent du manque de supports authentiques, du manque de variété dans
le contenu non communicatif. Dans la réalité du systeme éducatif libyen, la plupart des
enseignants critiquent le programme. lls déplorent en l'occurrence la non pertinence du
programme pour les apprenants, au manuel mal organisé, a la faible formation des

enseignants, et a la faiblesse du niveau des apprenants.

Nous avons voulu approfondir cette critique et pour cela, nous leur avons posé une

guestion subsidiaire qui est la suivante :
67. Avez-vous d’autres commentaires a rajouter sur le programme ?
Nous avons résume ces critiques, en 5 themes principaux:
Carences concernant le temps :

* Le temps consacré a cette matiére n'est pas suffisant.

» Disparité entre la capacité d’enseignement et le temps nécessaire pour chaque lecon.
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* Les horaires ne conviennent pas au contenu du programme.
* Le non respect des horaires fixés pour chaque matiere.

» Les cours sont trop longs pour étre compréhensibles.

Le niveau des apprenants :

* Le programme est trop €levé pour la compréhension des apprenants et ne peut
convenir a leurs capacités. Il n’est pas adapté au niveau culturel des apprenants.

» Nécessité d'accorder plus d'importance aux premieres classes du cycle préparatoire.

* Régler les différences de niveaux entre les apprenants.

* Manque de motivation des apprenants et absence d’exercices oraux, (2 occurrences).

* Non respect des differences de capacité et de niveau chez les apprenants, (2
occurrences).

* Les sujets ne conviennent pas aux apprenants.

» Faiblesse de la compréhension des apprenants.

» Difficulté de certaines questions par rapport au niveau des apprenants, (2 occurrences).

L'organisation du manuel :

* Nombreuses modifications dans le programme pendant I'année scolaire en cours, (2
occurrences).

» Modification excessive du programme, surtout dans les dernieres années.

 Manque d'ordre logique dans les cours de grammaire, (2 occurrences).

* Trop de régles et de justifications.

» La faiblesse du programme étudié par I'enseignant en formation lui-méme, avant de
devenir enseignant officiellement.

» Organiser I'enseignement en allant du détail vers le général.

* Manque de préparation du programme, (2 occurrences).

« Le programme ne tient pas compte de la culture diffusée par les médias, (2
occurrences).

* La nécessité de réorganiser les programmes, notamment les sujets d'application
comme les figures de style.

* Le programme n'est pas varié.

e Existence des erreurs de grammaire dans le programme.



154

» Reépétition des sujets de grammaire sur plusieurs années.
* Mise a jour du programme chaque année.
* Ressemblances de lecons et absence de biographies.

* Mauvaise confection du manuel scolaire.

Carences didactiques

» Insuffisance des cours de grammaire, ainsi que des exemples et de la discussion.

* Manque de regles précises pour le vocabulaire du programme.

» Rareté de textes littéraires.

» |l existe trop de sujets a traiter.

» Certains themes ne sont plus désuets tant pour la lecture que pour les textes.

e Le contenu du programme est trop abondant.

* La langue utilisée dans le programme n'est pas suffisamment utilisée pour faire
comprendre les apprenants, (2 occurrences).

* Le programme a toujours besoin de développement.

* Redondance de certains sujets dans le programme, (3 occurrences).

» Inadéquation logique entre les sujets du programme.

» Faire apprendre dans le primaire les mots d'aprés l'image et non d'apres l'alphabet.

« Certains sujets aux examens n’ont pas été étudiés en classe.

* Prédominance des poémes, maximes et proverbes.

e Supprimer certaines parties de la grammaire qui sont difficiles pour les futurs
enseignants a I'Université.

» Manque de cahiers d'écriture et d'activités linguistiques, (2 occurrences).

* Manque d’activités théatrales dans les écoles.

» On déplore la suppression de certains sujets ou cours sur les figures de style.

* Ambiguité dans les textes littéraires.

« Dans le préparatoire, les carences se manifestent dans la condensation des sujets
grammaticaux, (2 occurrences).

» Redondance de nombreuses questions dans les le¢cons proposées pour la discussion.

» Certains termes ne sont pas clairs et sont difficilement assimilables dans la lecture et
les textes.

» Les textes a étudier ne sont pas bien choisis pour le but assigné.
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Carences de formation

» Faiblesse du niveau des enseigr.

» Recourir a des enseignants compétents et expérir.

Certains enseignants souhaitent cependant participer a la révision du program
trouver des solutions a toutes ces carences. Il y en a d’autres qui ne se sentent pas aj

mais ils proposerquand méme quelgues suggestions pour 'améliordu programmit

Nous avons posé la question suivante pour connaitre le degré de motivat

apprenants quant a I'apprentissage de I'arabe standard. Il ress

68. Par rapport a I’arabe standard, vos apprenants, sont-ils:

37

Trés motivés Motivés Assez motivés Indifférents Réfractaires Sans réponse

68,1 68,2 68,3 68,4 68,5 68,6

Figure 2.30 Résulta n°32 relatif a la rativation des apprenants pour I'arabe stan

61,1%des enseignar pensent que les apprenants sont motivés pour apprendre

standard, 34,2%’entre eux sont indifférer a la limite réfractaire.

En ce qui concerne les apprenants non motivés, il est clair se plaignent dans
certaines matiéres d’'arabmar exemple dans la grammaire. Nous citons le témoignage
apprenant a ce sujet:

« Q. Comment trouve-vous votre niveau d’apprentissage de I'a ?

R. Je n'aime pas la matiére de la grammaire ar
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L’enseignement des autres matiérn langue arabe peut contribuer a la consolide
de I'arabe car, il facilitera la tache pour son apprentissagebituera plus les apprenants ¢
pratiquer. I. CHARANI (1981:56) fait ressortir dans son étude, un rapport de 56%
enseignants qui reacent a l'enseignement des autres matiéres en standard pour

justement généraliser cette pratiq

Nous posons cette question aux enseignants pour connaitre leur point sur

I'enseégnement des autres matiere: arabe:

‘ 69. D'apres vous, faut-il enseigner les autres matiéres en arab
\ standard ?

Figure 2.31 : Résultat®3z présentant les avis des enseignagittifs a 'enseignemeides autres

69,3 Sans répons
5%

matiéres en arabe standard

Dans ce résultatal plupartdes enseignants pensent que lawit enseigneres
autres matieres en arab&ndar. Méme si le standard n’est paslamgue maternelle d¢
éleves arabophonesn peut difficilement comparer la situat de ces éleves avec celle, |
exemple, d’éléves francais apprenant I'histoire ou les mathématiques en anglai
allemand (projets DNL ou EMILE

1.2.8. Rdle des nowlles technologie

Depuis leur apparition, les nouvelles technologies de la langue parlée ou écrit

M. CHAWK (2003), jouent un rélimportantdans les enjeux économiq et scientifiques
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sur le plan mondial. Seloh. PORCHER (200:191) : « La conadration sur I'apprenar

amene nécessairement a proposer plusieurs voies d’apprentissage, et, compte te

diversité de nos rapports aux médias, un tel choix s'impose ici: celui d'une plurall

démarches pédagogiques aptes a conduire au mémtif.» En effet, grace a l'utilisatio

d’Internet qui véhicule des informations inestimables diffuspar toutes les langues

monde, de multiples applications sont apparues pour traiter cette masse d'informatic

nouvelle technologie s’est avérétre un outil indispensable dans l'apprentissage ©
langue. Dans ce sefis DEMAIZIERE, J-P. NARCY-COMBESjndiquen :

«Les possibilités offertes par les TIC peuvent étre précieuses. Encore cor-
t-il de relier leur introduction a des hypothése des références théoriques
méthodologiques mdrement réflechies. On pourra-étre alors réver a L
passage harmonieux de la théorie a la pratique ; recl-action et TIC offrant :
lapprenant un environnement d'apprentissage riche et co» F.
DEMAIZIERE, J-P. NARCY-COMBES (2005 :18)

C’est pourquoi nous souhaitons consacrer un chedela troisieme partiqqui mettra

I'accent sur I'application deette technologie moderne polienseignement/apprentissage

I'arabe.

Pour savoir le degré d'utilisation par les enseignants des nouvelles technologie

leur avons pose la question suivi :

I Utilisez-vous I'outil informatique ?

—

o Oui 31
~

o

<) Non < 68
~

o™ e—

=) Sans réponse === 9

Q —

= Si oui, utilisez-vous l'Internet ?

—

) Oui [t 20

~

o

< Non |ksf 7

o™ —

,:? Sansréponse == 4

Figure 2.32 Résulta n°34 relatif a I'utilisatiordes nouvelles technolog
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62,9% des enseignants n'ont pas acces aux nouvelles technologies de I'information et
de la communication dans I'enseignement/apprentissage. 28,7% d’entre eux y ont acces et
8,3% n’ont pas répondu. Parmi ceux qui utilisent I'outil informatique, seulement 64,5% ont

acces a Internet.

2. Résultats et analyse de I'enquéte concernant les apprenants

2.1. Résultats de I'enquéte

GENERALITES

Questions posées aux apprenants

uonsanb

€| 9p N

sasuodal
ap aIquioN

1 Date de naissance :
1/1 1985 15
1/2 1986 21
1/3 1987 25
1/4 | 1988 35
1/5 1989 30
2 Sexe :
2/1 Masculin 43
2/2 Féminin 83
3 Dans quelle classe du cycle secondaire étes-vous ?
3/1 lere 10
3/2 2éme 57
3/3 3eme 30
3/4 4éme 29

4 Quel est le niveau scolaire de votre péere ?
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4/1 Supérieur au bac 68

4/2 Bac 22

4/3 Inférieur au bac 20

4/4 Sans diplome 16
5 Quelle est sa profession ?

5/1 Actif 98

5/2 Inactif 28
6 Quel est le niveau scolaire de votre mere ?

6/1 Supérieur au bac 26

6/2 Bac 18

6/3 Inférieur au bac 35

6/4 Sans diplome 47
7 Quelle est sa profession ?

7/1 Active 31

712 Inactive 95

PRATIQUE DE L'ENSEIGNEMENT

8 Selon vous, I'enseignement/apprentissage de 'arabe vous parait:
8/1 Tres suffisant ? 23
8/2 Suffisant ? 33
8/3 Moyen ? 53
8/4 Insuffisant ? 8
8/5 Tres insuffisant ? 9
9 Si vous choisissez les deux premieres réponses, pouvez-vous justifier

VOS réponses:

9/1 Du fait de I'enseignant ? 41
9/2 Du fait des activités pédagogiques ? 0
9/3 Sans réponse 15

10 Que pensez-vous de l'apprentissage de la grammaire ?

10/1 | Tres satisfaisant 14



10/2
10/3
10/4
10/5
11
111
11/2
11/3
11/4
11/5
12
12/1
12/2
12/3
12/4
12/5
13
13/1
13/2
13/3
13/4
13/5
14
14/1
14/2
14/3
14/4
14/5

Satisfaisant
Moyen
Insatisfaisant

Trés insatisfaisant

De la phonétique et de la prononciation ?

Tres satisfaisant
Satisfaisant
Moyen
Insatisfaisant
Tres insatisfaisant
De la dictée ?
Tres satisfaisant
Satisfaisant
Moyen
Insatisfaisant
Tres insatisfaisant
De la lecture ?
Tres satisfaisant
Satisfaisant
Moyen
Insatisfaisant

Trés insatisfaisant

Des échanges langagiers de type communicatif ?

Tres satisfaisant
Satisfaisant
Moyen
Insatisfaisant

Trés insatisfaisant
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41
49
11
11

49
28
28
12

46
50
21

55
41
19

28
35
44

11



15
15/1
15/2
15/3
15/4

16
16/1
16/2
16/3
16/4

17
17/1
17/2
17/3
17/4

18
18/1
18/2
18/3
18/4
18/5

19
19/1
19/2
19/3

20
20/1
20/2

Avez-vous des difficultés en arabe standard au niveau de l'oral ?
Beaucoup

Peu

Trés peu

Pas du tout

Avez-vous des difficultés en arabe standard au niveau de I'écrit ?
Beaucoup

Peu

Trés peu

Pas du tout

Avez-vous des difficultés en arabe standard au niveau de la lecture ?
Beaucoup

Peu

Trés peu

Pas du tout

Comment est votre participation aux cours de I'arabe?
J'interviens pour poser des questions

J'interviens pour donner mon avis

Je réponds aux questions posées par l'enseignant

Je prends des notes sans régir

Autre participation

Lors de votre participation aux cours, parlez-vous :

En arabe standard?

Ou en dialecte?

Les deux

Pouvez-vous justifier votre réponse (précédente)

Facilité de compréhension et de réaction.

Enseignement en dialecte.
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16
60
24
26

15
43
25
43

15
35
30
46

27

30

71

16

22

99

42
31



20/3
20/4
20/5
20/6
20/7
20/8
20/9
21

21/1
21/2
22
22/1
22/2
22/3

23
23/1
23/2

24
24/1
24/2
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Amour du standard. 0
Ambiance école. 6
Niveau d'enseignement insuffisant. 13
Difficile. 12
Réponse obligatoire en arabe standard. 2
Non appris pendant l'enfance. 10
Bon perfectionnement en arabe standard. 10

Souhaiteriez-vous une amélioration des méthodes de I'enseignement

/apprentissage de I'arabe standard ?
Oui 109
Non 17

Si oui, dans quel(s) domaine(s) ?

Des capacités didactiques de l'enseignant 76
Des supports didactiques et techniques 90
Domaines du développement de l'arabe 85

LA TECHNOLOGIE DE L’APPRENTISSAGE
Utilisez-vous l'ordinateur pour vos études.
Oui 22
Non 104
Si oui vous utilisez I'Internet pour vos études?
Oui 7
Non 15

Tableau 2.5 : Résultats n°35 présentant les résultats de I'enquéte sur les apprenants
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2.2. Analyse de I'enquéte

2.2.1. Généralités

Selon N. BERTHIER (2006), les critéeres de sexe, d’ade nombred’année scolaire
des interrogés sont trés import: pour analyser le questionnaire, car ils donnent
indications utilessur la variété du groupe visé. Nous avons ainsi mené notre enquéte

de 126 apprenants.

143

1985
1986
1987
1988
1989
Sexe :
Masculin -
Féminin
2eme
3éme
4éme

Date de naissance :

Dans quelle classe du cycle
secondaire étes-vous ?

1 1,1 1,2 1,3 1,4 1,5 2 2,1 2,2 3 3,1 3,2 3,3 3,4

Figure 2.33 Résulta n°36 relatif aux renseignements générpropres au apprenants

Selon ce résultail apparait que les ages des apprenants correspcaux etapes du
secondaire et que haajorité de ces apprenants sont de sexe féminin a 634 % de sexe
masculin En ce qui concerne le cycle secondaire spécifique, il s’échelonnait sur que
selon le systeme de 2003 a 2006 et nous rappelons qe étude a été faite en 20
Actuellement, comme nous l'avons évo dans la premiére partie, ce systéeme a été r

d’'une année et dudgsormais trois ar

Nous pensons que hiveau socii des apprenants hiveau d’étude des leurs pare
et les professionde ces derniersont des facteurs qui peuvent avoir une influence s

niveau linguistique des apprenants. C’est pourquoi nous avons poseé les questions :



164

Quel est le niveau scolaire de votre pére ?

Supérieur au bac

Bac

Inférieur au bac

Sans diplome

Quelle est sa profession ?

Actif r[@
Inactif

Quel est le niveau scolaire de votre mere ?

Supérieur au bac
Bac 18
Inférieur au bac 35
Sans dipléome

Quelle est sa profession ?

Active LI—FJEJ

Inactive |§ > > > > )Eﬂ

7,217,117 |6,4|/6,3|/6,2|6,1| 6 |52|51| 5 |4,4|43|4,2|41| 4

Figure 2.34 : Résultait°37 relatif aux renseignements généraux propres aux parents des ap

D’aprés ce résultate niveau d’étude de la plupart des parents est acce. Cela

sous entend qu’ils ont déja étudié I'arabe, méme s’ils parlent le dialecte au qu

Le milieu socioéconomique et niveau d'étude élevéles paren devraient
normalement favoriser l'apprentissage des enfants. Cepennous constatons que
I'implication des parents dans le processus d’apprentissage es; c'es-a-dire que la
collaborationécole/parent est quasi inexistante. Une enseignante a qui nous avons

question, nous a dit:

Q. « Pensexous que les parents font des efforts pour motivurs enfants a
apprendre 'arabe?

R. Non! La rémunération des enseignants est tfaible. Donc les parents
encouragent leurs enfants a envisager un autre métier bien ré. » (Entretien
2005).

Selon 'étude de I. CARANI (1981 :58, 58% des enseignants interrogés atte:

gu’il N’y a aucune coopération entre eux et les pat
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2.2.2. Pratique de I'enseignemet

Il est possible d’étudier et de maitriser une langue quel que soit son degré de ¢
et de complexité, tant qu'il y a une méthode éducative efficace. Pour recueillir I'a\

apprenants sur l'enseignement/éentissage de l'arabe, nous leawvons posé la questic

suivante:
o Selon vous, I'enseignement/apprentissage de
I'arabe vous paratt:
o Tres suffisant ? 123
3 Suffisant ? | J 33
= Movyen ? jﬁl
< . |
S Insuffisant ? E ﬂ
. Trés insuffisant ? ] ‘ﬂ
b ?
o Si vous choisissez les deux premiére réponse,
justifiez-vous votre réponses:
i . ' . i
s Du fait de I'enseignant ? |41
N Du fait des activités pédagogiques ? ‘ﬂ
[«)) ) J
e Sansréponse [ | ‘El
< P | : [

Figure 2.35 Résulta n°38 relatif a la pratique de I'enseignenmaatcue par les élév

Ce résultaindique que 44,4% des apprenants se disent satisfaits ou tres satis
I'enseignement déarabe. 42% des apprenanie disent moyennement satisfailors que
13,4 trouvent’enseignemenpeu satisfaisant ou tres insatisfaisant. Cela nous amene
autre question. Este que ce sentiment de satisfaction est di aux enseignants, ou a la |

pédagogique utilisée ?

Les apprenants satisfaits avancent le role positif de leurs enseignants dans le
d’apprentissage. Les activités pédagogiques n’ont pas été citées. En tout cas, le re¢
I'enquéte démontre le role déterminant de I'enseignant dans le prc d’apprentissage. A

cet effet, nous avons posé une question a une étt :

Q. « Existe-tl des activités interactives permettant I'échange entre apprene
enseignants, notamment en grammaire et étude de text »
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R. «Ces méthodes pédagoges sont rarement utiliséese Qui est applique
c’est le cours magisal!» (Entretien 2005).

Nous avons posé les questions suivantes aux apprenants pour -évaluation sur

leurs compéteneerelatives aux cing aptitud Nous avons obtenu les résts suivants :

Que pensez-vous de |'apprentissage de la grammaire ?

Trés satisfaisant — 14
Satisfaisant % a1
Moyen — 49

Insatisfaisant ﬁ 11
Trés insatisfaisant ﬁ 11

De la phonétique et de la prononciation ?

Trés satisfaisant _ 49
Satisfaisant — 28

Moyen — 28

Insatisfaisant

Tres insatisfaisant

De la dictée ?

Tres satisfaisant 46

Satisfaisant — 50
Moyen ﬁ 21
Insatisfaisant h 4
= s

Tres insatisfaisant

| i

De la lecture ?

Tres satisfaisant 55

Satisfaisant 4 41
Moyen |l 19
Insatisfaisant |[wed 7

Trés insatisfaisant | =4 4

Des échanges langagiers de type communicatif ?

Tres satisfaisant | ————{ 28

Satisfaisant 4 35
Moyen |m———{ 44

Insatisfaisant |=——v| 8

14,5|14,4|14,3|14,2|14,1| 14 |13,5/13,4|13,3|13,2(13,1| 13 |12,5/12,4|12,3/122|12,1| 12 |11,5|11,4/11,3|11,2|11,1| 11 |10,5/|10,4/10,3(10,2|10,1| 10

Trés insatisfaisant | = 11

Figure 2.36 : Résultat®3< concernant lesanpétences des apprenants relatives aux cing ap
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Ce résultat semble ne refléter la réalité et ce décalage peut s’expliquer de deux fagons :
soit les apprenants n’ont pas bien compris les questions, soit ils craignaient de se voir exposés
a des sanctions. On peut noter aussi que certains étaient génés de paraitres faibles vis-a-vis de

leurs camarades. Cependant certains ont reconnu avoir un faible niveau de formation.

Bien que les résultats rapportés soient démesurés, ils démontrent une faiblesse
générale au niveau de I'enseignement/apprentissage de I'arabe ; ce qui a été confirmé par M.
AL-SAYAD (1987 :16 etc.), lors de nombreuses études. Dans le méme ordre d’idée, H.
IBRAHIM, professeur a la faculté pédagogique de l'université de Tripoli rapporte :

« Les entreprises et sociétés privées et publiques se plaignent du faible niveau de
maitrise de la langue arabe de leurs nouveaux cadres et fonctionnaires. Ce faible se
ressent, notamment, lors de la rédaction de rapports et différents types de
documents administratifs.» (Entretien 2005).

Pour étre plus proche de la réalité, nous avons posé, dans la méme orientation, des

questions différentes pour tester les réponses fournies précédemment.

Avez-vous des difficultés en arabe standard au niveau de
l'oral ?

Beaucoup |G 16

Peu ‘ ] 60

Trés peu #24
Pas dutout | 26

Avez-vous des difficultés en arabe standard au niveau de
I'écrit ?

Beaucoup [N 15
Peu |43

Trés peu #25
Pas dutout | /3

Avez-vous des difficultés en arabe standard au niveau de
la lecture ?

Beaucoup [ 15

Peu ‘ | 35

Trés peu *30
Pas du tout * 46

Figure 2.37 : Résultat n°40 montrant la répartition des difficultés des apprenants en arabe standard

17,4\17,3|17,2|17,1| 17 |16,4|16,3|16,2(16,1| 16 |15,4|15,3|15,2|15,1| 15
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Au niveau de l'oral, 79,3% des apprenants éprouvent des difficultés a s’expril
arabe standard. En revan@®6% d’entre eux peuve s’exprimer sansrgnde difficult. Par
ailleurs a I'écrit,65,8% éprouve des difficultés en la matiere alors 34,1% estime étre

compétent

Au niveau de lalecture, nous partageons l'avis de G. GSCHW-HOLTZER
(2006 :112 etc.), lorsqu’il ditil est nécessaire de déopper I'autonomie de l'apprenant d:
la lecture de sorte qu'il puisse bien lire et développer ses capacités intellectuelle
pourquoi nous avons voulu mesurer le niveau de lecture des apprenants. Nous avons
que 63,4% des apprenartst du nal a lire en revanche 36,5%entre eu. n'ont aucun

probleme a ce niveau la.

Pour développer I'expression oreen arabestandard, il faut impliquer I'apprena
dans des activités qui Ipermettraier de participer au sein de la clasS@us avons posles

questions suivantes :

' 18. Comment est votre participation aux cours de I'arabe?l
H . . .
ﬂ\ J'interviens pour poser des questions g |zz|
~ . . .
go: J'interviens pour donner mon avis E Iﬂ
42! , . , 1 .
) Je réponds aux questions posées par I'enseignant | | | |71|
-
< -
<) Je prends des notes sans régir i Ij
Ln . . .
go: Autre participation |} |16l

Figure 2.38 : Résultat n°4glatif aux @rticipations aux cours de I'arabe stani par les éléves
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Le résultat montre que 56,3% des apprenants ne participent que lorsqu’une (
leur est posée. Ce qui démontre la faibleplication de l'apprenant. Ceci prouve
dysfonctionnement du systéme éducatif qui ne met pas I'apprenant au centre du ¢

Quant aux apprenants lorsqu’ils ont I'occasion de participer au cours d’arabes
langues utilisent-ils ? Voida figure qui montre les résultats obtenus :

9 Lors de votre participation aux cours, parlez-vous :
—
> ?
o En arabe standard? ﬁ 22
(o]
<) Ou en dialecte? |) (99
o™
) Les deux E 5
I Pouvez-vous justifier votre réponse (précédente)
—
8‘ Facilité de compréhension et de réaction. E 42
(o]
S Enseignement en dialecte. E 31
o™
8‘ Amour du standard. | 0
<
=) Ambiance école. E 6
o~
n . I . . .
S Niveau d'enseignement insuffisant. E 13
ko . . .
S Difficile. E 12
N~
8‘ Réponse obligatoire en arabe standard. E 2
[e0) . ]
S Non appris pendant I'enfance. E 10
o))
8‘ Bon perfectionnement en arabe standard. ; 10

Figure 2.39 : Résultat°4z décrivant la langue utilisédans la classe par les appren
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Ce résultat montre que 78,5% des apprenants utilisent le dialectal en cours d’arabe;
17,4% s’expriment en arabe standard alors que 3,9% d’entre eux utilisent les deux pendant les
cours. Ce résultat est frappant alors qu'un des objectifs de I'enseignement est de permettre
aux apprenants de parler I'arabe standard. Malheureusement ce n’est pas le cas comme
l'indique M. AL-SAYAD dans ce qui sulit:

« Le standard n'est utilisé ni par les apprenants ni par les enseignants, et on ne peut
pas acquérir une compeétence linguistique sans le pratiquer. » M. AL-SAYAD
(1987 :17).

Nous avons voulu savoir dans la question suivante, si les apprenants souhaitent une

amélioration des méthodes de I'enseignement/apprentissage de I'arabe standard.

Souhaiteriez-vous une amélioration des méthodes

= de I'enseighement /apprentissage de I'arabe
standard ?

- Oui
Iy Ul ———————— A
~ —
‘_r Non K 1% ]
(o] —
Q Si oui, dans quel(s) domaine(s) ?
— e . , . f—
N Des capacités didactiques de I'enseignant = 761
~ T . L opd
N Des supports didactiques et techniques = 90
” . ' f—
N Domaines du developpement de I'arabe ﬁ QL

Figure 2.40 : Résultat n°43 relatif aux souhaits des apprenants pour améliorer I'arabe standard

86,5% des apprenants deésirent une amélioration des méthodes d’enseignement de

I'arabe standard. Ces chiffres montrent que les apprenants s’intéressent a I'apprentissage de
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cette langue. Bien qued enseignanine soient pas les ssutesponsables pour oriser la
compétence linguistique de I'apprenant,doiventjouer un réle plus aci pour les amener a
mieux s’exprimer en arabe standaEn outre, les enseignandg toutes les autres maste

doivent participer activement a dévelopl’enseignement dedrabe standart

En fait, n'importe quedomaine des sciences de la connaissance peut étre un ag

a l'utilisation de la langue, et peut ainsi contribuer au développede I'arab:.

2.2.3. La technologie efapprentissage

Lesnouvelles technologies de l'information et decommunication sont important
pour le développement des compétences linguistigues des apprenants pour

I'enseignemenrapprentissage actuel en Lyl

Pour savoir si les apprenants utilisent ceichnologie, nous leur avons pose les d

guestions suivantes :

104

' !
Utilisez-vous . . S = o
I'ordinateur Non o \\
pour I'étude. Si OL_JI. vous oui
utilisez Non
I'Internet
23 pour I'étude?
23,1
23,2
24
24,1
24,2

Figure 2.41 Résulta n°44 concernant les nouvelles technologielsapprentissac

Dans cette figure82,5% n’utilisent pas l'ordirteur. En revanche, 17,4% I'utilise

pour leurs études, dont 31,8% pinternet.
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Les apprenants ont raison de mentionner I'absence de moyens pédagogiques. I
n'existe aucune salle d’'informatique dans les écoles, et par voie de conséquence aucune
connexion sur Internet. Selon I'étude de W. AL-QAMATI (2000 :100) et nos observations, la
plupart des programmes de dotation en matériels scolaires n’integrent pas I'informatique dans
I'enseignement/apprentissage. Pour confirmer ce point, nous avons posé la question a un
directeur d’école :

« Q. Avez-vous une salle d’informatique dans votre école ?

R.Non! Mais selon le ministere Libyen de I'éducation, I'établissement sera
equipé de moyens informatiques a partir de 'année prochaine.» (Entretien 2005).

3. Entretiens

Apres la collecte des réponses sur le questionnaire que nous avons élaboré, il nous a
semblé nécessaire d’effectuer une visite sur le terrain en allant & la rencontre des enseignants
et des apprenants. Nous avons ainsi rencontré 40 enseignants et 170 apprenants, par paires ou
par groupes, et avons procédé a des entretiens avec eux. Cette démarche de terrain est plus
que nécessaire pour une dynamique de travail. Ce qui est confirmé par N. BERTHIER

lorsqu’il dit :

« |l est important de faire parler des sujets de la population d’enquéte pour repérer
la facon dont ils abordent une situation ou un objet, comment ils parlent de ce
gu’ils font, quelles sont leurs croyances ou leurs valeurs. Ces entretiens seront
aussi l'occasion d’évaluer les premieres hypothéses ou d’en formuler de
nouvelles. » N. BERTHIER (2006 :49).

Nous avons donc rencontré ces enseignants dans le but de discuter a propos de leurs
taches pédagogiques quotidiennes pour faire ressortir les points positifs et négatifs. Les
réunions ont été individuelles ou par groupe et nous avons procédé par des questions/réponses
directes pour recueillir le plus d'information. Les entretiens ont été enregistrés pendant
presque 5 heures. Nous avons transcrits ces enregistrements et les avons et traduits en

francais.

Le déroulement de ces rencontres a fait ressortir la motivation de chacun des

enseignants qui varie d’une personne a une autre. Nous nous sommes adapté a cette situation
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afin de les rassurer, leur permettre de parler librement et de nous livrer des informations

concernant le fonctionnement et/ou le disfonctionnement du systeme éducatif.
3.1. Difficultés

Nous avons été confronté a de nombreuses difficultés pour la réalisation de ce travail

de terrain et nous pouvons citer les deux points suivants:

» L’annulation de plusieurs rendez-vous pour les entretiens avec quelques enseignants
par crainte de sanction en cas de divulgation des réalités qui peuvent déranger
I'institution.

» La réticence des responsables des établissements a nous fournir les informations sur
les problémes de I'éducation ainsi que les difficultés rencontrées dans les taches
quotidiennes. Un des directeurs de lycée, préférant 'anonymat, a longuement évoqué
ces problemes. Il n'a pas épargné la tutelle et les institutions de I'Etat par ses violentes
critiques. Mais lors de I'enregistrement, il a dit tout le contraire de ce qu'il avait
déclaré auparavant. Ce qui nous a surpris. Il nous semble qu’il ait agi par crainte de

sanctions de la part de ses responsables hiérarchiques.

3.2. Nos observations globales durant les entretiens

Le résultat du dépouillement des entretiens nous indique un constat globalement
critique. A notre sens, il est impératif d’y remédier sinon il y a un risque d’affaiblissement de

tout un patrimoine linguistique régional qui constitue une source de données culturelles :

+ Des enseignants présentent leurs cours sans prendre le temps de les préparer. lls se
limitent a lire et citer a la lettre ce qui est mentionné dans le livre.

+ Des enseignants réesument rapidement le cours par la dictée. Cette méthode n’arrange
pas tous les apprenants, notamment ceux qui sont trés lents a I'écriture. Les apprenants
qui n’arrivent pas a suivre et qui demandent soit a leurs camarades, soit a leur
enseignant de répéter la ou les phrases ratées, provoquent du bruit.

+ Des enseignants appliquent la méthode du cours magistral. lls expliquent le cours
comme s'ils présentaient un journal d’information. Cela empéche les apprenants de

participer au déroulement des différentes activités pédagogiques.
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+ De nombreux enseignants ont de grosses lacunes quant a I'organisation du cours et a
la participation des apprenants. Dans ce cas, I'enseignant pose des questions directes
qui provoquent une réponse collective des apprenants. Cette anarchie marginalise
certains apprenants qui veulent participer difféeremment. lls finissent par se
désintéresser du cours en se tournant vers d’autres activités qui n’ont aucun lien avec
le cours, comme le dessin par exemple.

+ Des enseignants ne s’intéressent dans leur cours qu’au volume horaire fixé dans leur
fiche pédagogique. Leur souci est de terminer vite leur cours, mais au détriment de
I'assimilation de son contenu par les apprenants.

+ Des enseignants ont du mal a maitriser leurs classes, en manquant d’autorité, cela
génere une grande anarchie dans le déroulement des cours. Cette situation peut aussi
engendrer une atmosphére qui pousse I'apprenant a s’intéresser a tout sauf au cours.

+ Des enseignants ne recourent a aucun outil pédagogique ou document authentique
dans leurs cours. Quant a l'utilisation du tableau, quelques uns l'utilisent & bon escient
et d’autres se contentent d’écrire uniquement le titre de Il'activité pédagogique en
question.

+ Les échanges entre apprenants et enseignants s’effectuent en arabe dialectal.

+ Les activités relevant de l'écrit, de I'écriture et de la lecture, sont effectuées
uniquement en arabe standard. Nous avons remarqué en outre, que le manuel scolaire
ne contient aucun mot ou expression ou phrase en arabe dialectal.

+ Il nexiste pas beaucoup de bibliothéque publigue ou privée leur permettant de se
documenter pour mieux préparer leurs activités pédagogiques.

+ Les classes scolaires sont surchargées atteignant parfois 70 apprenants. Actuellement,
le nombre est estimé entre 30 et 40 apprenants par classe.

4+ Les enseignants se plaignent de la faiblesse de la formation universitaire qu’ils ont
recue. lls regrettent I'absence de tous les programmes de formation et des journées
pédagogiques pour améliorer leurs capacités d’enseignement, afin de faire face aux
difficultés du terrain.

4+ Apres avoir obtenu le bac, certains étudiants choisissent la fonction d’enseignant, pour
tout simplement ne pas subir un parcours difficile. Cette profession n’exige en effet
aucune sélection pour les étudiants. Quant aux femmes, le choix de cette fonction
releve de I'assurance de I'emploi prés de chez elles, méme si ce choix se fait contre
leur gré. Le critéere de proximité du lieu de I'enseignement est essentiel et primordial

justement pour les enseignantes. Il existe aussi d’autres raisons pour le choix de ce
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métier notamment pour des raisons de volume horaire de travail, du fait que
I'enseignant dispose d’'un emploi du temps relativement court par rapport aux autres
fonctions telle la fonction publique.

Le corps enseighant se sent quelqgue peu marginalisé et moins considéré sur le plan
financier et matériel par rapport aux autres secteurs. Le budget accordé par I'Etat pour
I'enseignement est beaucoup moins important que ceux des autres secteurs ; cela rend
les conditions sociales et économiques de I'enseignant précaires.

Des enseignants sont préoccupés par le fléau de la fraude qui ne cesse de prendre de
'ampleur. lls indiquent que pour certains apprenants, la fraude est devenue un droit
acquis et un moyen sdr pour la réussite de leur parcours scolaire. Ces apprenants
affirment que certains de leurs enseignants aussi ont eu recours a la fraude tout au long
de leur formation. Les apprenants sont bien convaincus de trouver un travail a la fin de
leur parcours quelles que soient leurs compétences. Les enseignants pointent du doigt
implicitement I'Etat qui ouvre le champ de travail dans la fonction publique pour tous
les dipldmés, méme sans aucun critere de compétence ou de qualification.

Les enseignants rencontrés se plaignent de la démotivation et du désintérét de
I'apprenant face a la grammaitdais, selon eux, cette matiere est infestée de détails
grammaticaux inutiles et superflus.

Les enseignants se plaignent également du changement permanent des programmes
scolaires. Ces modifications pendant la méme année scolaire perturbent en amont et en
aval 'homogénéité du travail pédagogique.

L’autre préoccupation des enseignants concerne le volume horaire. lls le trouvent
insuffisant pour un programme chargé et dense. Pour cela, ils sont obligés d’aller tres
vite dans l'application de ce programme pour le terminer avant la fin de I'année
scolaire. Cela est effectué parfois au détriment de la compréhension des apprenants.

La plupart des enseignants se retrouvent dans cette profession non pas par choix mais
par la faute de I'orientation scolaire exigée par la tutelle.

Il existe un grand nombre de nouveaux enseignants qui manquent de qualifications.
Durant leur formation supérieure, ils n’ont pas eu de modules et unités de formations
liés a la méthodologie et d’'autres disciplines ayant un rapport avec les sciences de
I'éducation.

L’ambiance entre nouveaux et anciens enseignants est bonne. Ils parlent d’entraide, de

consultation et de concertation. Loin de toute intervention de la tutelle, il s’agit
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d’initiatives personnelles des anciens enseignants qui viennent en aide a leurs
collegues nouvellement diplémés.

lls rappellent également que la durée du cours estimée a 35 minutes, n'est pas
suffisante pour présenter un cours cohérent et complet.

Les établissements scolaires sont dépourvus de bibliothéques.

La plupart des enseignants comptent sur leurs propres efforts quant a la préparation
des cours, sans aucune aide de I'Etat en matiere d'outils pédagogiques et autres
documents authentiques.

Une partie des enseignants d’arabe se base, dans la préparation des cours, sur des
livres et des documents trés anciens sans montrer aucun intérét aux nouvelles
références et documentations. Il arrive méme qu’ils reprochent a leurs collegues

I'utilisation des références trés récentes.

Ces rencontres ont permis de créer des conditions favorables a des échanges fructueux

a propos du processus de I'enseignement en Lybie.

L’analyse et l'interprétation de 'enquéte ont permis de mettre en exergue l'existence

de problemes dans I'enseignement dans sa globalité et particulierement dans I'enseignement/

apprentissage de I'arabe.

4. Recommandations des apprenants

Pour savoir si notre enquéte a mis l'accent sur tous les points relatifs a

I'enseignement/apprentissage, nous avons demandé aux apprenants a la derniere question de

nous faire part de leurs observations. lls nous ont fait remarquer qu’il aurait été intéressant

d’explorer les facteurs suivants :

25

Autres domaines:

Il faut améliorer les niveaux de I'enseignement de l'arabe de la a5
meilleure maniére possible

Certains enseignants abusent de leur statut 33
Permettre de poser en cours des questions pour faciliter la 01

compréhension
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La compétence de I'enseignhant est essentielle pour une meilleure

compréhension de l'arabe par 'apprenant
Associer 'activité scolaire et I'activité extrascolaire 52

Les responsables de I'enseignement doivent veiller au développement
de l'arabe par le recours nécessaire a I'arabe standard, et au vocabubire

du Coran, véritable source de l'arabe : orale et écrite.

Améliorer les manuels scolaires de l'arabe, avec illustrations et

exemples ludigues de communication. °
Les manuels souffrent d’exces en poésie en négligeant la
communication. 12
Le statut de I'arabe est dans un état déplorable du a la qualité des
enseignants a la qualité des manuels. 2t
Manque de livres de culture dans la bibliotheque des écoles. 9
Il faut faire attention a la lisibilité de I'écriture sur le tableau. 42
Désorganisation de certains enseignants. 15

Application & la lettre du manuel sans chercher a utiliser des méthodes
variées °
Consacrer au moins une heure par semaine pour ne communiquer qad®n
arabe standard.

Apprentissage exclusivement en arabe standard.

On enseigne l'arabe standard comme une méthode définie, a l'instar 28
des autres matieres, seulement pour que I'apprenant puisse répondre

correctement aux examens.
Manque de motivation pour I'apprentissage de I'arabe standard. 49

Varier les méthodes d'enseignement de I'arabe, surtout les 72

communicatives.

Tableau 2.6 : Recommandations des apprenants
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5. Recommandations des enseignants

A la derniére guestion ouverte adressée aux enseignants lors de notre enquéte, ces
derniers ont critiqué ouvertement les méthodologies de I'enseignement en Libye. Nous avons
obtenu une longue série de propositions et de suggestions, mais aussi des souhaits et des

espoirs.
Nous avons essayé de les classer en six catégories :

& Le premier est relatif a la nécessité de bien former les futurs enseignants et pour ceux
qui sont en exercice, leur prévoir des recyclages.

& La deuxiéme releve les opinions des enseignants sur l'importance de la réussite
obligatoire en arabe pour le passage de I'apprenant d’'une classe a l'autre.

& La troisieme catégorie concerne les suggestions didactiques pour relever le niveau de
I'arabe dans les écoles libyennes.

& La quatrieme catégorie concerne le role possible des médias et des centres culturels
pour favoriser 'usage de I'arabe standard.

& La cinquieme catégorie présente les avis des enseignants au sujet du programme et du
manuel scolaire.

& La sixieme catégorie estime qu’il faut fournir autant pour les apprenants que pour les

enseignants une documentation riche et accessible a tous.

Nous allons détailler cela comme suit :

5.1. Formation des enseignants

o Former les nouveaux enseignants pour qu’ils assument leur responsabilité hors
influence sociale (6 occurrences).

o Bien former les enseignants du primaire pour que les apprenants aient un bon niveau
pour les classes suivantes.

o Faire s’engager les enseignants a enseigner en standard.

o Modifier les programmes actuels par un autre meilleur avec la participation des
enseignants plus compétents et expérimentés.

o Faire connaitre aux enseignants les nouvelles méthodes d'enseignements de langues.

o Former les Enseignants en leur fournissant toutes les méthodes d'enseignement.
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Les enseignants d'arabe dans les universités et les instituts devraient donner le
programme de la langue arabe d'une maniére tres détaillé, et surtout la syntaxe et les
textes.

Les enseignants doivent faire participer plus les apprenants dans le dialogue et la
discussion avec l'enseignant et entre eux-mémes.

Nécessité d'installer des centres culturels répondant aux besoins culturels des
enseignants et des apprenants.

La spécialité d’enseignement en arabe doit étre dévolue aux enseignants ayant le plus
de motivation et d’envie.

Des stages de formation pour tous les enseignants (2 occurrences).

Prendre en charge les aspects sociaux de I'enseignement pour que I'enseignant se
consacre amplement a sa fonction (2 occurrences).

Faire le tri par la compétence des enseignants pour se débarrasser de ceux qui ne le
sont pas et encourager les meilleurs.

Bien former les enseignants par des stages de formation gratuits (5 occurrences).

Bien former les enseignants, afin d'éviter d'engager ceux qui ont de faibles mentions.
Développer I'enseignement passe par la bonne formation des enseignants.

Former des enseignants compétents pour réussir I'enseignement/apprentissage.

Des stages pour relever le niveau de compétence en arabe .

Le bas niveau des enseignants retrouve dans le processus enseignement-apprentissage
et peut expliquer le bas niveau des apprenants et du programme.

S'intéresser a la formation continue des enseignants.

Continuer a former les enseignants apres leur sortie de l'université.

Motiver l'usage de l'arabe standard au quotidien, notamment chez soi et en famille (2
occurrences).

Mettre a la disposition des références spécialisées en langue arabe.

Le livre du programme doit étre global.

Les enseighants ne peuvent pas résoudre cette faiblesse du fait des exigences du
programme de chaque année.

Le manque des stages en formation continue aprés la sortie de I'université entraine des
niveaux faibles chez les enseignants.

Motiver les enseignants et surtout ceux du primaire.

Choisir des enseignants tres compétents pour enseigner au primaire.

Organiser des visites dans des écoles étrangeres.
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L'amélioration de I'enseignement de l'arabe nécessite que l'enseignant respecte son
travail et qu'il fasse de son mieux surtout quand a la fin de la séance d'arabe en fin
journée, la ou I'apprenant ne pense qu'a aller manger et a se reposer.

Motivation des enseignants.

Formation continue des enseignants (2 occurrences).

Motiver les apprenants a devenirs des futurs enseignants d'arabe.

Prendre en considération les circonstances sociales de I'enseignant.

La coopération entre enseignant et conseiller pédagogique.

Réduire l|'écart entre le développement du programme et la mentalité figée de
I'enseignant par manque de stage de formation aprés sa sortie de I'Université.

Augmentations les salaires des enseignants compétents.

5.2. Réussite des apprenants

Conditionner le passage d’'une classe a une autre par la réussite en arabe oral et écrit.
Dans les premieres classes préparatoires, les apprenants ne doivent passer dans une
classe supérieure que s'ils ont bien réussi l'arabe.

Que le programme soit cohérent avec la compréhension et les capacités des
apprenants.

Il faut s'occuper plus des classes de base et supprimer le systeme de la réussite
administrative.

Accorder une importance aux apprenants des classes préparatoires.

Elever le niveau de l'apprenant, qui est trop faible en développant les méthodes
d’enseignement.

Faire participer les apprenants dans le processus de I'enseignement apprentissage.
Eradiquer le phénoméne de la triche aux examens.

Accorder de I'importance a la langue de facon sérieuse.

5.3. Suggestions didactiques

Savoir développer les styles d’enseignement (6 occurrences.).

Donner un supplément de temps pour chaque séance.

Former des enseignants compétents pour les premiéres années, pour bien asseoir
I'apprentissage de la grammaire et I'orthographe.

Trouver de bonnes méthodes pour motiver I'apprentissage de I'arabe (3 occurrences).
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Encourager a regarder des émissions sur l'arabe dans les médias.

Accorder plus d'importance a I'enseignement de grammaire dans les classes de base (2
occurrences).

Bien choisir les textes qui conviennent au programme.

Recourir moins aux regles figées dans les cours.

Diversifier toutes les branches de la langue arabe.

Il faut prendre en considération le développent de la langue.

Importance maximale a l'orthographe et a la bonne lecture en bien formant les
apprenants (3 occurrences).

Simplifier la matiére d’arabe pour qu'elle soit facilement apprise par les apprenants (2
occurrences).

Bien soigner la belle écriture, I'orthographe et la lecture dans les premiéres classes (3
occurrences).

Le livre du programme doit étre global en grammaire.

Dans la premiére classe du préparatoire, il faut enseigner la langue en général puis
aller au détail dans les classes suivantes.

Faire une bonne présentation des poétes avant d'étudier leurs poemes.

Utiliser des documents authentiques .

La faiblesse des apprenants du préparatoire et du secondaire et est due a leur faiblesse
dans le primaire.

Trouver des livres d'apprentissage de la belle écriture.

Faire parler standard pendant le cours.

Multiplier les exemples tirés de préférence du coran et de la poésie.

Bien motiver moralement et matériellement les apprenants en arabe.

La nécessité de faire des stages de formation des enseignants d'arabe.

Munir les bibliotheques d'écoles par des ouvrages concernant I'enseignement de la
langue arabe.

Les concepteurs du programme doivent étre suffisamment expérimenteés.

Bien préparer le programme dans son le contenu et sa forme.

Le programme doit convenir aux apprenants.

Apprendre le coran dans les centres spécialisés (2 occurrences).

Ne pas tolérer les erreurs de langue.

Diminuer les nombreuses et difficiles explications et analyses en grammaire

notamment pour les apprenants.
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Arriver & l'enseignement a la langue littéraire.

Plus d'exercices grammaticaux.

Etudier plus de textes coraniques.

Choisir des textes littéraires qui conviennent aux apprenants et a leurs niveaux.

Se servir des moyens du multimédia.

Parler standard dans les autres matieres.

Veiller a apprendre aux apprenants lI'analyse logique.

Mettre le programme au service de la langue d'une maniére simplifiée.

Consacrer une séance pour parler standard.

Etudier la phonétique, la morphologie et la sémiologie.

Appliquer I'apprentissage de l'arabe a la pratique quotidienne.

Insister sur la grammaire.

Tacher de parler en classe en arabe standard dans toutes les autres matieres.

Tacher de parler arabe standard dans la classe entre les apprenants eux méme et
I'enseignant (7 occurrences).

Réintroduire I'activité des sessions hors classe qui aidaient la pratique de l'arabe
standard (6 occurrences).

Faire attention aux erreurs grammaticales dans les autres matieres.

Faire mémoriser par cceur une grande partie de la poésie.

5.4. Influences extrascolaires

O O O O O o o o o o

Encourager le parler standard dans les médias.

Imposer la préparation en arabe de toutes les théses de doctorat en Libye.

Conseiller aux apprenants de se rendre aux centres spécialisés pour apprendre le coran.
Organiser des cours d'apprentissage de l'arabe.

Ouverture des clubs d'apprentissage d'arabe, et mettre I'importance sur I'orthographe.
Prévoir des instituts et des facultés pour étudier la méthodologie de I'arabe.

Faire des stages linguistiques pour les apprenants.

Etudier de longs versets coraniques.

Construire des centres culturels (2 occurrences).

Permettre aux enseignants de profiter des bibliotheques de l'université qu’il faut doter

en ouvrages.
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Organiser des expositions de livres afin d'améliorer le niveau de l'arabe des
enseignants pour élever leur niveau de culture et pour un meilleur enseignement.
Utiliser I'arabe dans tous les domaines de la vie.

Organiser des stages d’été d’arabe pour les apprenants.

Diriger I'enseignant vers des références qui concernent le niveau faible des apprenants
Ouverture des écoles coraniques pendant ['été pour perfectionner [I'écriture,
I'orthographe et la prononciation.

Mettre les moyens des média au service de la langue arabe.

5.5. Le programme

(@] O O O O o o

O O O o o

Donner assez de temps pour ceux qui préparent le programme.

Réduire le temps des autres programmes au profit de l'arabe.

Développer le programme de l'arabe.

Joindre au programme un livre résumant les regles de grammaire.

Insister sur l'usage de I'arabe standard dans le programme.

Mieux répartir les branches de l'arabe par rapport aux niveaux des apprenants et a
I'année scolaire.

Simplifier les manuels pour que les apprenants puissent mieux profiter, sinon il n'y
aura pas assez de temps pour les autres matieres.

Accorder plus d'importance a la matiere d'arabe dans nos écoles.

Renouveler le programme actuel pour qu'il accompagne le développement social

Bien éditer le manuel.

Que le programme prenne en considération les suggestions et les avis des enseignants.
Prendre en compte le niveau des apprenants ainsi que le temps imparti pour le
programme. Réviser le programme du préparatoire et accorder le temps suffisant pour

chaque branche de la langue.

5.6. Documentation

Recourir aux moyens des cassettes vidéo.

La nécessité d'avoir des bibliothéques d'arabe dans les écoles (53 occurrences).

Il est nécessaire que I'école puisse éditer des livrets dont les apprenants peuvent
bénéficier pleinement.

Doter les écoles de dictionnaires.
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0 Mettre a la disposition des enseignants des manuels de grammaire et la littérature.

o Fournir les références, les manuels récents et nécessaires, édités par le centre de la
langue arabe concernant les nouveaux termes arabisés, et de la terminologie en
géneral.

o Manque de moyens d'illustrations, de bibliotheques, de centres culturels, d’expositions
de livres : ce qui affecte négativement le niveau linguistique des apprenants et des

enseignants.

Cette longue énumération avec laquelle nous avons conclu notre enquéte représente
les refoulements, les problemes et obstacles auxquels sont confrontés les enseignants libyens.
Mais aussi dans cette liste, ils émettent leurs attentes et espoirs, pour redonner a leur
profession la place qui lui revient. lls ont besoin d’étre écoutés et rassurés. En effet, quand ils
ont eu I'occasion de s’exprimer de facon anonyme, ils se sont livrés a un véritable réquisitoire
sur le systeme scolaire en Libye. lls disent qu’ils sont préts a participer a relever le défi de se
réapproprier leur mission dans I'enseignement de l'arabe a condition qu’'on regle tous les
problemes énonceés. L’arabe souffre selon eux, de contraintes multiples entre autres des

méthodes archaiques qui ne conviennent plus au temps présent ni a la société d’aujourd’hui.

Conclusion

Nous constatons que l'enseignement de l'arabe s’effectue selon une méthode
traditionnelle, ou le réle principal incombe a I'enseignant, et ou I'apprenant doit écouter et
prendre des notes sans aucune participation dans le processus d’apprentissage, ce qui
influence négativement la capacité d’expression orale chez I'éléve.

L’analyse des causes qui poussent certains enseignants a suivre cette méthode
traditionnelle nous a permis d’affirmer que le manque de stages et de formation continue ne
permet pas de palier a la faiblesse de la formation initiale. De méme le peu de moyens de
communication avec le monde extérieur ne permet pas a l'enseignant d’enrichir ses
connaissances et de bénéficier de I'expérience des autres pays. De plus, le nombre de
bibliotheques trés limité aggrave cette situation. Le volume horaire imparti aux différentes
matieres enseignées ne permet pas de finir 'ensemble du programme.

Pour ces différentes raisons, nous avons réserve la troisieme partie a des propositions

méthodologiques qui tantdt reprendront certaines de ces observations et tantdt les
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contrediront. Ces propositions ont pour but d’améliorer la situation actuelle, en tenant compte
des demandes incessantes des enseignants et des apprenants qui sont apparues aprés analyse
des questionnaires et des entretiens.

Nous allons insister sur l'importance de I'expression orale comme moyen de
communication. Nous allons également mettre I'accent sur la nécessité de rendre les cours de
grammaire plus accessibles en éliminant I'excés d’explications et d'analyses. Ces analyses ne
sont pas toujours a la portée de l'apprenant. Elles sont difficilement compréhensibles. Pour
cette raison, nous allons proposer que les exemples soient tirés de la vie courante de I'éleve en
proposant des activités permettant de pratiquer I'expression orale, en créant des situations
d’interactivité ou I'apprenant participe dans des jeux de rble et des dialogues. Ainsi, il prendra
I'habitude, on peut l'espérer, de s’exprimer en arabe standard, dont l'utilité pour la

communication internationale inter-arabe est indiscutable.
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TROISIEME PARTIE

QUELLE(S) METHODOLOGIE(S) PRATIQUE(S) POUR UN
ENSEIGNEMENT COMMUNICATIF DE L’ARABE STANDARD
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CHAPITRE |
VERS UNE APPROCHE COMMUNICATIVE : NOTIONS ET
FONCTIONS

1. L'intégration de I'arabe : objectif de la politique générale de I'enseignement
1.1. L'orientation de I'arabe en Libye

A notre avis, l'orientation Iégitime vers la pratique de l'arabe standard doit passer par
un apprentissage fondé sur une complémentarité entre les différents besoins sur tous les plans:
linguistique, économique, culturel etc., mais également sur le contenu de cet apprentissage, la
méthodologie mise en ceuvre, le public apprenant et la formation des enselgaaalstion
de la pratique linguistigue et communicative de l'arabe, pour son efficacité, nécessite des
objectifs a court et/ou a long terme qui s’intégrent aux stratégies de I'apprentissage (stratégies
pédagogiques et celles des apprenants). Dans cette optique G. DALGALIAN et al. , indiquent

ce qui suit :

« Cette relation entre objectifs d’apprentissagdadi&angue et définition d’'une
stratégie pédagogique adéquate permet d’entrevoir les conséquences
méthodologiques et institutionnelles de cette derniére, seule susceptible de mettre
le potentiel créatif de I'apprenant au service de sa production linguistique, au lieu
qu’il affronte hors désiet hors projetes multiples contraintes de la langue... » G.
DALGALIAN et al. (1991:18).

Le Ministére Libyen de 'Education a arrété les objectifs de I'enseignement de l'arabe
dans plusieurs points signalés dans l'avant-propos des manuels. On cherche a ce que
I'apprenant comprenne que la langue est I'expression des sens et des idées, qu'il distingue
correctement ce qu'il entend en arabe standard ou littéraire et en comprenne bien le sens. La
langue doit généralement étre un outil efficace pour développer la capacité linguistique par
I'entrainement a la prononciation et a la production de discours oraux et écrits dans une

langue correcte.

Dans ce sens, nous devons rappeler que, dés 1976, le Ministére de I'Education a

précisé des objectifs spécifiques concernant I'enseignement de I'arabe (mentionnés dans notre
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mémoire de DEA, 2004: 14) a travers lesquels nous pouvons distinguer cing types d'objectifs

généraux :

1. De caractere pratique : savoir utiliser I'arabe classique. Les activités d'apprentissage
visent donc, a une connaissance suffisante en grammaire, vocabulaire et orthographe;

2. De caractére culturel : connaitre la culture arabe d'aprés les textes anciens et
modernes.

3. De caractere professionnel : permettre a I'éleve d'envisager des études universitaires et
différentes recherches, et se diriger vers des emplois qui nécessitent une bonne
maitrise de l'arabe standard, tels que le journalisme, les médias et bien sdr
I'enseignement de l'arabe.

4. De caractére éducatif : ouvrir I'esprit, stimuler les facultés intellectuelles et faire jouer
I'esprit critique;

5. De caractere national et politique : apprendre a apprécier et a aimer sa culture et sa

patrie.

A travers certains de ces objectifs, qui n'ont pas changé a ce jour, lintention est
centrée sur l'aspect communicatif de I'arabe. Cependant, on ne fait pas le point sur les
stratégies qu’utilise I'apprenant consciemment ou inconsciemment, dans l'unique but de

réussir I'examen dans cette matiere.

En conséquence, ces objectifs doivent constituer une dynamique dans le processus de
cet apprentissage. Cette dynamique a pour mission d'orienter les activités et de créer un fil
conducteur de pensée et de réflexion chez les apprenants. Apprendre aux apprenants a
communiquer en arabe standard, surtout dans le contexte scolaire, ne signifie cependant pas
que l'acquis linguistique réponde a une exigence immédiate. Cela dépend, en effet, d'une
stratégie pédagogique générale permettant aux apprenants le passage d'une phase d'initiation a
une phase de réflexion. Ce passage ne s'effectue que grace a une complémentarité entre cette

stratégie et celle des apprenants.

Nous pensons que cette complémentarité est déterminante pour atteindre les objectifs
arrétés. Mais, on ne peut pas prétendre les atteindre sans tenir compte des principes éducatifs
sur lesquels ils se fondent. Ces principes jouent évidemment un role essentiel dans la
définition d'une stratégie pédagogique générale, dans le choix des activités menées au sein de

la classe et finalement, dans la détermination des compétences. Il faut rappeler que la
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définition des objectifs et la mise en ceuvre d'une stratégie pédagogique correspondante
constituent une préoccupation constante pour l'enseignant et pour les apprenants. Cela les
conduit souvent a se poser de véritables questions : quel type de capacités I'enseignement/

apprentissage de I'arabe vise-il? Et par conséquent, quel type d'objectifs doit-on définir?

En effet, les réponses a ces deux questions dépendent, selon nous, de ce que ces
principes éducatifs peuvent faire, pour créer une homogénéité entre cette stratégie
pédagogique et les besoins langagiers au niveau institutionnel et individuel. En conséquence,
une telle homogénéité pourrait générer I'épanouissement de l'esprit et le développement des
facultés créatrices de l'apprenant en arabe standard si, bien entendu, cette homogénéité
correspondait aux attentes de la pratiqgue langagiere au sein de la classe. Il est évident que le
choix des solutions dépend des objectifs poursuivis. Ceux-ci doivent étre définis en fonction
de la planification d'un programme futur prenant en considération la réalité culturelle et les
aspirations nouvelles des apprenants libyens. lls doivent également prendre en compte les

besoins présents et futurs de la société libyenne en général.

Souvent le contenu des objectifs de I'enseignement/apprentissage des langues souligne
des idées qui peuvent étre appliguée dans n'importe quel contexte langagier. L'enseignement
des langues, tel qu'il est défini par exemple dans les instructions officielles des différents pays
ou dans les préfaces des manuels, poursuit habituellement quatre objectifs: pratique apprendre
a communiquer, culturel, éducatif ou formateur, et politique. Ceci explique que I'école, quels
gue soient les principes éducatifs de l'enseignement des langues, se réfere a des objectifs
généraux tenant compte de I'évolution sur les plans cognitif, affectif et formatif. Cette
conception de I'enseignement de I'arabe incite le Ministere de I'Education libyen a continuer la
révision du programme et superviser les stages de formation des enseignants d'arabe pour

atteindre ces objectifs.

En conclusion, nous pouvons dire que le contenu des objectifs reflete les motivations
profondes, sur le plan de la culture et de la civilisation, qui conduisent un pays a mettre au
point un programme éducatif pour sa langue nationale. Mais il est illusoire de croire que
lorsque le contenu des objectifs est bien fixé, on arrive nécessairement a un enseignement
efficace. Cela dépend bien entendu des options de ce pays et de sa mobilisation sur les plans

didactique, pédagogique, sociolinguistique et psychologique.
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La maitriser des capacités linguistiques, communicatives et culturelles s’acquiert a
travers le choix et la combinaison de modalités méthodologiques bien établies et d'intentions
pédagogiques bien orientées. Pour cette raison, le choix des objectifs est d'une importance
capitale pour l'acquisition/production d'une langue. Il est donc indispensable de tracer une
trajectoire orientant les intentions pédagogiques vers des objectifs dont le contenu vise a
concilier le linguistique, le communicatif et le culturel. Ceci est dans l'intention de développer
un esprit ouvert et créatif chez les apprenants. Le ministere francais de I'éducation a abordé le

sujet en donnant 'exemple suivant :

« Au college, l'étude de la langue n'est pas une fin en soi, mais elle est
subordonnée a I'objectif de la maitrise des discours. Elle se fonde donc sur la prise
en compte des situations de communication. Dans la pratique, elle est liee a la
lecture, a I'écriture et a I'expression orale. Ainsi, les temps spécifiques qui lui sont
consacrés seront intégrés a la progression la mieux adaptée aux besoins et
capacités des apprenants dans ces domaines. » MINISTERE FRANCAIS DE
L'EDUCATION (2003 :15).

Ainsi, I'adaptation d'un systeme qui rassemble le linguistique, le communicatif et le
culturel, conduit les apprenants a une créativité productive. En réalité, un objectif qui se limite
a donner une vision formelle de la langue ne permet en aucun cas, aux apprenants d'apprécier
I'esthétique et I'efficacité de la communication et de la culture. Ce qui influe automatiquement

sur la formation de sortie.
1.2. L’expression orale

La communication langagiére peut étre verbale et/ou non verbale. La communication
non verbale peut avoir un rapport avec un code utilisant les mimes, les gestes et d’autres
signes qui véhiculent un message. Le ceskel'instrument qui aide un locuteur a construire
une idée contenant un message donné dans lintention de le transmettre a un autre
interlocuteur. Il est défini comme suit d’apres F. VANOYE :

« Un code est un ensemble de régles permettant de constituer et de comprendre des
messages. C’est donc un systeme de signes. Le langage verbal est par conséquent
un code parmi dautres (code maritime, code de la route).» F. VANOYE
(1973:30).
Dans cette optique linguistiqgue, nous pouvons admettre que l'oral et I'écrit sont
inséparables. A ce propos, R. DUDA (1987), considére que les deux composantes ne sont pas

uniquement inséparables mais elles sont imbriquées I'une sur l'autre. Cette coexistence est
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indispensable pour la comhension du sens véhiculé par le mes:Selon G.
GSCHWIND-HOLTZER:

«La communication est une unité composée de deux plans indissocial

verbal et le non verbal, perspectives non susceptibles d’'un traitement ség

non verbal se développe en irication étroite avec le verbal, c’est pourquo

fonction communicative du langage verbal ne peut étre réellement compris
I'intégration des facteurs non verbi. » G. GSCHWINDHOLTZER (2006:21).
La conception de I'oral est exprimée a nouveau par F. VANOYal. (1981) qui
rappellent que I'oral fonctionne de maniére redondante avec les gestes et les mimic
parle actuellement deloralité » qui ne se limite pas, selonREYTARD (198¢:25 etc.) a
I'oral et ses composantes prosodiques. Mais, « oralité »engendre un aspect import:
de la parole qui est la kinésie, la gestualité communicative, voire le non verbal ¢
large. Dans cette nouvelle vision de I'oral, la parole compren composante de natu
verbale et paraverbale résultante des mots avec la prosodie et une composante nc

faite de 'ensemble kinésiquegestualité corporelle ».

Par ailleurs, nous ne pouvons pas parler de communication sans évoquer |
élémens indispensables, a savoir I'Emetteur et le Récepteur. (ces deux éléments sc
présents simultanémen communication est direr; ils utilisent la parole, s gestes et les
mimiques dans l'intention de communiquer. Il arrive souvent qu’ils soient a dist
I'émetteur utilise alors un moyen de communication approprié pour capter I'attde son
interlocuteuret ainsi transmettre son mess. Une langue, parlée ou écrite est urde
composé de signes visuels et sonores.combinaison de cesignes n'a de sens pc
I'interlocuteur que s'’il est apte décoder le messag®oici le schéma de Jacobson |

interprete les éléments qui composent la communication lang :

REFERENT
EMETTEUR \amanarmsmmmssassmaasanansy ~~{ RECEPTEUR
ou __CANAL_DE COMMUNICATION ___ [ ou
DESTINATEUR MESSAGE——r————>\ DESTINATAIRE
CODE
Fig. 1. Schéma de la communication

Figure 3..: Schéma de Jacobson, (cité par, F. VANOYE 1933
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Selon H. G. WIDDOWSON (1996 : 71), les langues dites naturelles se manifestent
a l'oral, le systeme de la langue est réalisé au moyen phonatoire et que c’est justement cet
aspect de I'oral qui témoigne de la survie de telle ou telle langue. Une langue est dite morte
lorsqu’elle ne se parle plus, c’est-a-dire quand elle perd sa réalisation orale « comme le
latin, le grec ancien ». C’est pourquoi la priorité devrait étre accordée a l'oral et cette réalité
a été confirmée par R. GALISSON :

« La priorité accordée a la langue orale sur la langue écrite, et I'interdépendance

postulée des voies d’'acces a la compréhension et a I'expression convertissent en
véritable passage obligé le parcours didactique suivant (matérialisé par des

fleches). » R. GALISSON (1994 :18) :

A, Compré- .
hension B. Expression
l.Oral |1.Ecouter 7 2. Parler
il. Ecrit { 3. Lire —a | 4. Ecrire

Figure 3.2 : Priorité de I'oral

On est conscient pour ce qui nous concerne de la nécessité de maintenir I'oral de
l'arabe standard, du moins dans nos écoles, de crainte de perdre notre langue qui constitue

notre identité.
1.3. Dualité entre I'oral et I'écrit

Souvent, on fait la distinction entre langue parlée/langue écrite pour faire la
différence entre I'oral et I'écrit, mais nous préférons l'opposition oral/scripgtooglosée
par J. PEYTARD (1971 : 43). Cette opposition orale vs scriptural tient compte, selon lui,
des divergences en quelque sorte physiologiques et matérielles existant entre les deux
ordres langagiers, deux ordres dans lesquels tout sujet s’exprime alternativement. L’ordre
oral est celui dans lequel est situé tout message réalisé par I'articulation et susceptible
d’audition. Ces éléments apparaissent exclusivement a l'oral et jouent un réle pertinent
dans la communication orale, car ils ajoutent aux mots d’autres aspects « prosodie, non
verbal ». Ceci veut dire que telle suite phonique peut avoir un autre sens si elle est articulée

differemment (changement d’intonation).

Donc, les codes oral et écrit ne sont pas identiques. Autrement dit, I'oral et le
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scriptural sont deux réalisations distinctes dans deux systdifférents de la méme
langue. Cette distinction est encore plus claire dans les registres de langue. L'
souvent usage de langoeurante, relachée, voire méme familiere. Selon la terminolog
BLANCHE-BENVENISTE (1997)

«L’avancée des travaux en sciences du langage ne permet plus d’opposer
I'écrit comme deux codes distincts, du fait méme de I'hétérogénéité des de
la langue. Ainsi, en s’attachant a décrire le fonctionnement de la langt
travaux menés par le Groupe aixois de recherche en syntaxe depuis la
annees soixantéix montrent que, d'un point de vue linguistique, l'oral et I'é
relévent d’un méme systeme syntaxic. » (Citépar E. CANUT 2006:38
Dans cette optique, a I'écrit, I'énonciateur se trouve dans une situation danle il
est relativement a l'aise. Gpii veut dire quedans une telle activitl® scripteur est amené
écrire et a rég&ire. Il a également la possibilité d'effacer, de corriger, de recor
Autrement dit, I'énonciateur s’exprimant par écrit est beaucoup plus vigilent et conscie
forme et du sens du message. En revanche, a I'oral I'énonciateur ou ler est dans une
situation de spontanéité. Il s’agit notamment, d’un interlocuteur répondant a de nom

interventions des autres interlocuteurs dans une situation d’inte. E. CANUT rajoute:

« |l existe divers types d’oraux et d’écrits selon lituations d’énonciation dol
les caractéristiques ne se répartissent pas de maniere rigide selon la divi-
écrit mais sont a étudier du point de vue des genres dis. » E. CANUT
(2006:38).

L'oral et I'écrit, I'un comme l'autre, se caractéris par leurs propres reg :
syntaxes, grammaires, etc. La langue est un systéme qui se réalise de plusieur
parfois a I'oral ou a I'écrit et parfois a l'oral et a I'écrit. Elle peut étre considérée ci
une multitude de variantes énonciatives, degrés de complexité syntaxique variak

selon le schéma ciessous de LENTIN (199!

Variantes fonctionnant
d l'oral et a I'écrit

\ / /
™, # 4 . .
S Variantes fonctionnant

&_// al'écrit

Figure 3.3 Dualité entre I'oral et I'écrit(cité par E. CANUT 2006:3€

Variantes fonctionnant

& 'oral
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Il s'avére évident que cette distinction mérite d’étre bien travaillée en classe de
langue en lui consacrant, nous semble-t-il, une double pédagogie : celle de I'oral avec ses
différents registres et ses régles grammaticales et celle de I'écrit avec ses regles
grammaticales et ses normes. Ceci pourrait peut-étre aider a éviter dans un premier temps la
construction de la parole a I'image des structures longues et complexes que I'on rencontre
dans les livres, structures peu utilisées dans le langage ordinaire quotidien, et dans un

second temps d’écrire comme on parle.

Pour faire face a ce probleme épineux, il faut introduire en classe des documents
authentiques sonores et écrits afin de familiariser I'apprenant a l'usage spontané de ces
deux modes de réalisation. Or, le travail sur l'oral authentique pose énormément de
difficultés pour I'enseignant dont la compétence langagiére n’est pas toujours efficiente.
Nous citons pour cela G. GSCHWIND-HOLTZER qui indique :

« La diversité des types de communication orale est en réalité prise en charge au
niveau des documents dits « complémentaires» (entretiens, enquétes, bulletins
d’information...) qui attestent la richesse communicative et permettent une étude
plus large des comportements linguistiques. Aussi, mettre fin a la tyrannie du
dialogue comme structure d’échange et réfléchir au fonctionnement de systémes
communicatifs différenciés devrait faire partie des préoccupations de la
didactique actuelle. » G. GSCHWIND-HOLTZER (2006 :89).
Vu la complexité de l'oral naturel, nous pensons qu’il serait mieux de travailler
I'oral, sous forme d’activités s’appuyant sur le quotidien des apprenants, qui respecte plus
ou moins la vraisemblance de la communication orale. Il serait souhaitable d’'introduire de
temps en temps des extraits représentant I'oral naturel. De plus, nous sommes favorables au
fait d’enseigner de temps a autre I'écrit a travers l'oral, afin de permettre aux apprenants de
découvrir la particularité de chagque domaine. Ceci a été souligné auparavant par J.

PEYTARD (1971 :55) lorsqu’il dit que l'oral doit étre la base a partir de laquelle on
découvre par la comparaison la spécificité du scriptural.

1.4. La dimension de I'expression orale dans I'enseignement

L’expression orale ou production orale est une compétence qui S’acquiert
progressivement. Les apprenants doivent s’exprimer de facon interactive dans chaque
situation de communication. Cette compétence fait également appel a la capacité de
comprendre l'autre. L. BELLENGER nous indique I'importance de I'expression orale dans ce

qui suit :
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« En effet nous pouvons dire que I'expression orale est un aiguillon capital de
plusieurs enjeux de la vie: la qualité de nos relations humaines, la mise en valeur
de notre compétence professionnelle, notre propre développement personnel
comme notre équilibre psychique, notre ascendant et notre aptitude a persuader.
Nous nous interrogerons sur ce qui fait de la parole un pouvoir et sur les limites et
les dangers de ce pouvoir. » L. BELLENGER (1992 :7).

La compétence de [I'expression orale serait mieux acquise juste aprés la
compréhension orale. Il est plus aisé pour lI'apprenant de se remémorer ce qu'il vient
d’écouter et de le réemployeca pratique la plus courante de I'expression orale est un
dialogue en fonction des interlocuteurs, que ce soit en dialecte ou en alternance entre le
standard et le dialecte. Au sein de la classe, I'enseignant sera seul juge de la maniere de

I'aborder progressivement pour le mettre en place.

L'utilisation des dialogues serait efficace pour les débutants. Il peut étre le point de
départ pour une production plus ou moins ouverte en fonction du niveau de la classe, malgré
son cadre contraignant. Lorsque ces dialogues s’effectuent en arabe standard, ils pourraient
avoir un caractere artificiel pour les apprenants car la langue courant entre eux s’effectue en
dialecte. Ce dysfonctionnement pourrait étre évité si on respectait les espaces respectifs
d’utilisation de I'arabe standard. On peut aussi étendre de fagcon provisoire son champ naturel
d’utilisation. Il n'est pas souhaitable d'imposer aux apprenants des exemples d'un

académisme absolu mais émanant de la vie courante des apprenants.

C’est en effet cette problématique de l'oral qui est a l'origine de notre présente
réflexion pour concevoir un programme de formation susceptible de remédier tout d’abord
aux lacunes langagiéres des enseignants libyens d’arabe. Il s’agit ensuite de les sensibiliser
pour accorder une place importante a I'oral dans leur pratique de classe.

1.5. Enseignement/Apprentissage du langage écrit et acces a I'oral
1.5.1. L’écrit dans sa dimension didactique

En fonction de I'évolution du caractere orthographique d’'une langue, I'écrit peut étre
considéré comme étant un référent étroitement lié a la compétence de la communication. Par
ailleurs, il peut étre congu dans une autre dimension, aussi bien large que particuliere, a savoir

la dimension sémantique et linguistigue. La production de I'écrit est l'activité la plus
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fréquente aussi bien dans une dynamique discursive que dans une dynamique pédagogique.
Ceci nous amene effectivement a évoquer la dimension pragmatique de l'acte de
communication d’'une facon globale et de la production de I'écrit en particulier. En outre, du
point de vue pragmatique, I'expression écrite ou orale est concrétisée par rapport a un
contexte bien déterminé définissant la situation des participants dans un processus d’échanges

langagiers.

L’enfant libyen fait son premier contact avec I'écrit a partir de la premiere année du
primaire. Au fil des années d’études, en passant par le collége pour arriver enfin au lycée,
I'apprenant de cette langue est censé devenir capable de rédiger « ou produire » correctement
un texte, un paragraphe ou un court récit, avec bien évidemment ses compétences pour
s’exprimer convenablement. Seulement d’aprés (le tablezaryespondant aux horaires
hebdomadaires dans les lycées libyens, on constate que I'écrit ne représente qu'un petit
pourcentage par rapport a I'ensemble des activités pédagogiques. Dans cette optique, une
enseignante rencontrée (2005), estime que, quelle que soit la filiére, les activités d’expression
écrite ne sont pas suffisantes, ni satisfaisantes, car elles sont, programmées a une séance de
« 35 mn » par semaine et parfois toutes les deux semaines. De plus, elle précise que faute de
volume horaire dicté par le programme officiel, elle n’enseigne jamais I'expression orale dans
la classe comme une matiere a part entiere. L'unité temporelle des séances est relativement

courte.

Le sujet de rédaction, proposé par I'enseignant est souvent en étroite relation avec un
projet didactique figurant dans le programme. Il peut aussi proposer un theme de son libre
choix. L’étape suivante consiste a demander aux apprenants de rédiger un paragraphe « un
essai ». Au bout de 30 a 35 minutes, le professeur ramasse les cahiers ou les copies des
apprenants pour ensuite les corriger. Ces copies corrigées, notées et enregistrées sont remises
aux apprenants pendant une séance ultérieure. Ces productions écrites contiennent souvent
des observations et des remarques a la fois sur la forme et sur le fond. La correction semble
avoir « d’aprés ce qu’on a vu sur le déroulement de I'expression écrite » un effet négatif, car
elle est effectuée sans la présence des apprenants. De plus, I'absence de toute activité portant
sur le compte rendu de I'expression écrite ne permet pas aux apprenants de connaitre, en
amont et en aval, les meilleurs moyens et méthodes de la production de I'écrit (rédaction,

expression écrite, essais).

! Voir page 82.
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Dans une démarche visant a savoir quelle est la véritable situation de I'expression
écrite, un échantillon de 17 copiegdigées par des lycéens et collégiens ont été sélectionnées

de facon aléatoire. L'objectif est de :

- Savoir d'une fagon globale la capacité des apprenants a produire un texte.
- Découvrir le rapport des apprenants a I'arabe standard écrit.

Quant aux sujets d’expression, nous pouvons gitesr mois de ramadan », «la
piété », «l'environnement », etc. En observant les copies, nous remarquons que les
apprenants rédigent entre 08 et 50 lignes. Nous pouvons dire qu’ils sont capables de rédiger
aisément un texte en arabe standard en exposant des idées pertinentes et claires. lls ont
respecté une sorte de cohérence dans leurs expressions. En ce qui concerne I'orthographe et la
graphie, les apprenants écrivent d’'une fagon tres lisible et claire.

En nous référant aux notes attribuées par les enseignants, nous pouvons constater que

les apprenants ont eu des notes souvent au-dessus de la moyenne.

Copies 2 2 4 2 3 2 2 1
Notes 5/5 3.5/5 11/12 10/12 9/12 8/12 5/12 3/12

Tableau 3.1 : Les notes relatives a I'examen des apprenants dans I'épreuve de I'expression écrite

L’aspect pratique de [I'écrit nous améne a évoquer la relation dichotomique
Ecriture/Lecture.En effet I'écriture est une étape ou I'apprenant passe par la compétence de
déchiffrage et de décodage a la compétence de transcription. Pour qu'il acquiére donc une
compétence de lecture, il faut que I'apprenant se rende compte de deux aspects de la langue, a
savoir : I'orthographe et la phonétique. L’apprenant de I'arabe standard au lycée est a priori
capable a ce stade scolaire de saisir le sens d’'une phrase. Il posséde en plus la capacité de
produire par écrit une phrase en se référant aux deux axes syntagmatique d'un coté et
paradigmatique de lautreAvec bien évidemment les deux aspects, sémantique et
morphologique, I'écrit est donc une aptitude-pivot de la compréhension de I'arabe. Dailleurs,
I'apprenant au lycée passe du stade de la compréhension écrite a la production. Aprés avoir
assimilé le sens d'un texte le lycéen passe a une étape primordiale consistant a comprendre

I'aspect esthétique de I'expression écrite et orale.

! Voir quelques exemples a I'annexe
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Quant a la compréhension écrite dans les écoles libyennes, les apprenants font appel a
un ensemble de connaissances de base portant sur linterprétation du script en ayant la
capacité d’'assimiler la nature ou la relation entre les éléments de I'énoncé (Parties de
discours, monemes; graphémes). L’assimilation du sens et la saisie de graphemes
permettraient la compréhension du message. Comprendre un énonceé, notamment le résultat
des savoirs a acquis antérieurs dépend de la capacité d’appliquer les régles correspondantes a

I'orthographe, la syntaxe et au vocabulaire.

Ce bref apercu nous permet de relever les points faibles et le dysfonctionnement de
deux activités-pivot dans la dynamique scolaire en I'occurrence : la production et I'évaluation

de I'écrit. Ces points sont les suivants :

» Absence quasi-totale d'une activité d’expression orale qui aurait introduit I'activité de
I'écrit. En se référant aux entretiens enregistrés avec des enseignants de lycée, il s’est
aveére gue faute de volume horaire I'expression orale ne figure plus au programme.

= L’absence de l'activité orale ne permet évidemment pas aux apprenants de s’exprimer
oralement sur le théme de rédaction. Ceci prive en effet les apprenants d'un des
facteurs les plus importants de la créativité portant sur des activités de l'interaction, le
dialogue et I'échange d’idées.

» Par ailleurs, au moment ou I'enseignant demande a ses apprenants de commencer la
rédaction, il ne peut pas y avoir assez d’idées et de moyens linguistiques pour enrichir
et alimenter leurs paragraphes.

= Un autre point qui est d’'une grande importance a notre avis est la question de la
motivation, du fait que les themes de rédaction proposés relevent souvent d'un
caractére idéologique. Devant un tel sujet « pré orienté » les lycéens ne se sentent ni

concernés ni motivés pour s’exprimer.

1.6. La grammaire dans I'approche communicative
1.6.1. La notion de grammaire

Avant d’aborder la grammaire arabe, il est utile de définir la notion de grammaire.
D’aprés le dictionnaire du PETIT ROBERT (2004), elle est définie comme étant un:

«Ensemble des regles a suivre pour parler et écrire correctement une langile.est
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également considérée comme ureEnsemble des structures et des regles qui permettent de

produire tous les énoncés appartenant a une lamgue.

Le tableau ci-apres tiré du cours de R. DUDA recense les occurrences de types de

grammaire divers dans des ouvrages britanniques et francais :
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Tableau 3.2 : recensement des occurrences de types de grammaire divers dans des ouvrages

britanniques et francais, source : Cours de R.DUDA
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Par alilleurs, la notion de grammaire comme étant un régulateur d’'un systeme
linguistique est liee & un usage donné. Partant de cela, elle correspond a des situations

d’énonciation. M. RIEGEL et al. explique cela par :

«Toute langue présente un ensemble de régularités qui président a la construction,

a l'usage et a linterprétation des énoncés. Les locuteurs apprennent, puis
appliguent ces principes d’organisation qui constituent la grammaire immanente a
la langue. Il s’agit donc de I'ensemble des propriétés intrinseques d’une langue et
que 'on appelle aussi son systeme.» M. RIEGEL et al. (2004 : 13).
Cependant, de nombreux linguistes considerent qu’il existe diverses grammaires. Ceci
dit, cette discipline est répartie sur plusieurs types. Selon leurs objets spécifiques, on distingue

quatre branches ou types de grammaires, comme l'ont précisé, M. RIEGEL et al. (2004 : 13):

% La grammaire synchronique « ou descriptive » qui décrit un état donné d’'une

langue, gu’il soit contemporain ou ancien.

% La grammaire diachronique « ou historique » qui étudie les différentes étapes de
I'évolution d’'une langue et qui, sous sa forme idéale, étudie les rapports entre ses états
successifs.

% La grammaire comparée qui confronte deux ou plusieurs langues dans un ou
plusieurs domaines pour établir entre elles des différences et des ressemblances
typologiques, voire des parentés génétiques « p.ex. entre les langues romaines ».

% La grammaire généralequi, a partir des données fournies par les trois autres types de
grammaire, se propose de dégager les regles générales qui président a I'’économie et au

fonctionnement du langage humain.

La grammaire est une discipline regroupant de nombreux domaines de la langue. Nous
pouvons la considérer comme étant bidimensionnelle. Elle couvre ce quon appelle la
grammaire scolaire. Il s’agit d'une grammaire dite traditionnelle. Elle regroupe, par

conséquent, deux disciplines portant sur la morphologie et la syntaxe.

1.6.2. Chronologie de la simplification de la grammaire arabe

Les grammairiens du moyen age s’attachaient a la grammaire traditionnelle qui, selon
eux, représente un patrimoine linguistique a conserver, car c'était une source littéraire et

linguistique tres riche. Celle-ci a profité au fil des siécles aux savants et aux apprenants de
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I'arabe. Les nombreux travaux de recherche et d’analyse qui ont suivi ne se sont pas limités
simplement a exploiter cette grammaire. lls 'ont commentée en effectuant des corrections
pour rectifier quelques versions de ce patrimoine linguistique. En effet, ce domaine de la
grammaire était une matiere de cours et d’enseignement a part au niveau des écoles du monde

musulman de Baghdad jusqu’a Cordoue.

Dans cette perspectivbin m. al-qurubi, (décédé en 1195) a révolutionné I'étude de la
grammaire en écrivant une ceuvre intitulead ala al-nukzatqui veut dire littéralement
« Répondre aux grammairiens Son ceuvre a été publiée par C. DHAMB92) et a suscité
un trés vif débat au sein de la communauté linguistigue notamment dans les institutions
scientifiques du monde arabe. Il est 'un des premiers grammairiens arabes a effectuer des
réformes dans lintention de simplifier les grandes théories qui ont fait 'objet de désaccords

dans lI'analyse entre les anciens grammairiens.

De plus, ibrahim musafa, une autre figure réformatrice, a publié un livre de
grammaire intituléehiya’al-nahw? « innovation de la grammaire » dont I'objet porte sur une
conception qui préne la révision profonde des regles de la grammaire, de la syntaxe et de la
morphologie

Parmi les précurseurs du mouvement réformiste, on trodfee al-rahtaw
(1801/1873 qui s’est distingué par I'élaboration d’'un livre sur la question de la grammaire
moderne. Il s’opposait a la version classique diffusée et instaurée par les réformistes de al-
azhar En revanche, son ceuvre a été publiée sous le titre de al-tuifa al maktabiya litgrib al-

I'¢a al- arabiya dans le but de simplifier la grammaire arabe.

Il faut rappeler que alahtawfut parmi les grands littéraires et écrivains égyptiens qui

ont été influencés par la culture et la langue francaises. Son ceuvre s’est inscrite dans une

! Chawki Dhayf, littéraire et historien contemporain né en Egypte (1910-2005) il a produit cing études qui
traitent le livre al-quubi al-rad ala al-nu:at portant sur une critique de la grammaire classique.

2 hiya'al-nahw (qui signifie littéralement : Renaissance de la grammaimahim myzafa est I'une des plus
importantes ceuvres publiée dans les années trente“dusle. Ce livre de 200 pages ; préfacé par Taha
HCINE ; préne une approche de renouvellement dans la lecture des régles de grammaire. Cette vision se veut
simple et simplifiée en s’opposant a une ancienne version caractérisée par une forme rigide et complexe.

3 'écrivain al-rahtaw a effectué un séjour de quelques années (1826-1831) dans le cadre d’'une mission
égyptienne pour connaitre de trés prés la culture et la langue francaises. L'aceuvre de cet admirateur de la culture
francaise s’est inscrite dans une démarche d'exposé simple et simplifié des régles de la grammaire arabe.
http://www.arabworldbooks.com/Literature/louca.hgtrhttp://perso.hexabyte.tn/chaterkhalifa/perception.htm
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démarche d’exposés simples et simplifiés des regles de la grammaire arabe. Il a également
essayé d'éviter les anciennes versions et méthodes qui ajoutent a I'explication des
commentaires infinis et trés approfondis et dans la plupart des cas inutiles pour I'apprenant

d’aujourd’hui.

Sa démarche s’appuie sur des explications et des exemples relevant du vécu
contemporain. D’'un autre cété, il fait appel a une méthode synthétique optant souvent pour
des tableaux récapitulatifs. Cette démarche a choisi d’éviter toute sorte d’analyse
grammaticale ambigué. L'ceuvre de ce grand réformateur est devenue a notre époque la
référence préférée des apprenants et des enseignants, ce qui a donné lieu a la naissance de

nouveaux manuels de langue arabe suivant la démarche de la simplification.

Malgré ces tentatives pour réformer la grammaire arabe, les conceptions anciennes
sont toujours présentes dans les différentes approches. Autrement dit, ce qui est enseigné
aujourd’hui comme grammaire dans les écoles et les universités est conforme a I'ancienne
méthode. Nous pouvons estimer ce phénoméne a travers le volume'tmprapeésente un
taux du quart au tiers du volume horaire consacré a la matiéere de la langue arabe. Ce grand
intérét est concrétisé par la conception d’un manuel scolaire sur la grammaire mis a la

disposition des enseignants et des apprenants a partir de I'école primaire.
1.6.3. L’enseignement de la grammaire arabe en Libye

L’objectif de I'enseignement de la grammaire arabe vise a analyser la structure de la
phrase, en régulant les désinences et les terminaisons des mots en fonction des regles
syntaxiques. En revanche, I'enseignement de la grammaire pratiqué au lycée se fixe pour

objectif de :

1. d’amener les apprenants a acquérir une compétence langagiére de communication.

2. d’aider les apprenants a comprendre un énoncé oral ou écrit en 'amenant a s’exprimer
correctement.

3. de faire acquérir aux apprenants des compétences cognitives qui visent a maitriser le
raisonnement et 'argumentation.

4. de faire développer la capacité d’observation en assimilant les phénomeénes similaires

et/ou différents.

1 Voir le tableau p : 82
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5. d’élever la sensibilité et le goQt littéraire a travers des illustrations et divers styles pour
éviter des erreurs: en lecture, et en expression orale.

6. d’entrainer les apprenants a cerner les procédés de dérivation par l'usage de
dictionnaires monolingues (arabe/arabe).

7. de sensibiliser les apprenants par rapport a la spécificité de l'arabe, en différenciant
les formes incorrectes et correctes par rapport a la morphologie, a la structure de la

phrase (terminaisons désinences).

Mais la réalité releve que souvent les apprenants aux lycées libyens n’éprouvent aucun
intérét pour I'étude de la grammaire arabe. Ce désintérét n'est pas uniquement I'affaire des
apprenants mais, a notre avis, concerne une large partie des intellectuels. Ce n’est pas le cas
pour les apprenants qui se spécialisent dans la littérature ou les sciences du langage. Leur but
est de réussir le cursus, y compris le module de grammaire arabe. La majorité de ces derniers
estiment néanmoins, que le contenu de ce module est tres difficile. Nous citons dans ce cas

abd al-futuz qui souligne:

« La réalité que nous vivons, en tant qu'enseignant, nous permet de constater la
difficulté de la grammaire dans les écoles. La preuve en est qu’au Bac, 08 points
sont consacrés a cette matiere et que trés peu d’apprenants obtiennent le quart de
ces notes. » (Cité par M. AL-SAYAD 1987 : 20).

De nombreuses études et analyses de résultats de tests démontrent que les apprenants
éprouvent de grosses difficultés dans leur processus d’apprentissage de la grammaire. Cela est
dd a de nombreuses raisons. Parmi celles-ci, nous pouvons citer la nature du programme qui
ne correspond pas aux attentes des apprenants. Nous pouvons résumer ces difficultés par les

points suivants :

1. Dans la plupart des cas, I'enseignement de la grammaire est basé sur une approche
théorique et abstraite.

2. La prédominance de l'usage de l'arabe dialectal par I'apprenant, notamment en dehors
de I'établissement scolaire.
La densité du programme de grammaire.
Insuffisance du volume horaire de I'enseignement grammatical. Ce qui a obligé les
enseignants a privilégier la grammaire au détriment des autres matieres liées a la

littérature et la stylistique.
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L’enseignement de la grammaire en Libye est donc basé essentiellement sur la forme.
Ceci dit, il se limite a faire apprendre aux apprenants le systéeme régissant le bon usage d’'une
langue. Toutefois, nous citons un autre aspect qui ne sert nullement I'enseignement de cette
matiere. Il s’agit du manuel scolaire. A notre sens, il n’a pas été congu pour faciliter la mise
en ceuvre d’'une approche communicative correspondant aux activités d’expression orale ou

écrite.

Dans lI'enseignement de la grammaire arabe, I'apprenant n’est pas autonome. Sa
participation aux activités est passive, voire négative. Cela s’explique par le fait que les cours
et les activités sont préparés en amont et en aval par I'enseignant. L'apprenant est amené a
subir le contenu tel qu’il est sans une participation active. Cela peut s’expliquer aussi dans
certains cas par l'incapacité de I'enseignant a concevoir une méthodologie adéquate. Cela est
dd, a notre avis, a I'incompétence de I'enseignant que ce soit sur le plan pédagogique ou par

rapport a ses connaissances en langue arabe.

Nous considérons que I'enseignement/apprentissage de la grammaire n’est pas un but
en soi mais un moyen ayant de normaliser tout usage linguistique incorrect. Par ailleurs,
I'apprentissage de la grammaire au lycée vise a renforcer et consolider les principes cités
précédemment dans la pratique langagiére de I'apprenant par rapport a la lecture, a I'écriture
et a I'expression. Pour cela, il est nécessaire d’aborder dans cette optique tout ce qui contribue
a atteindre ces objectifs. Partant de cette vision, on remarque I'apparition de courants qui
proposent la simplification de la grammaire arabe en la rendant facile et accessible aux
besoins des apprenants. Le programme du Ministere Libyen de L’éducation de 1976, a

justement recommandé que les objectifs soient opératiotaedsles points suivants :

Correspondre a la nature des regles grammaticales.
Prendre en compte le rble de I'apprenant dans des fonctions qu’on lui attribue.

Décrire les objectifs assignés pour I'enseignement/apprentissage de cette grammaire.

O O O o

Définir un objectif opérationnel pour enseigner la grammaire qui n’'est plus une
guestion de regles a faire apprendre mais un outil pour maitriser les quatre aptitudes

d’'une langue par rapport a ses diverses branches et niveaux.

L’enseignement est appelé a exclure toute activité basée sur un apprentissage, par
coeur des régles syntaxiques plus ou moins abstraites. Cela peut aussi s’expliquer par le fait

que les Arabes de jadis parlaient cette langue sans passer spécialement par un cycle
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d’apprentissage des regles grammaticales. Cela peut nous démontrer I'importance de la
conversation et des échanges loin de l'apprentissage strict des regles qui peuvent ne pas

déboucher toujours sur une bonne application des systemes grammaticaux.

C. GERMAIN nous décrit le traitement de I'enseignement de la grammaire a propos
d’'une méthode appelée approche naturelle :

« Les activitées de la classe ne sont pas organisées a partir d'un syllabus
grammatical. Les structures grammaticales occupent, de fait, une tres faible place.
La grammaire doit étre réservée pour les situations ou elle n’interfere pas avec la
communication, ou pour les acquérants désireux d’apprendre effectivement la
grammaire. En regle générale, la production d’énoncés parfaitement grammaticaux
est reléguée au second plan, au profit de la compréhension d’énoncés signifiants.
Pour des débutants, la simple production de mots de vocabulaire appropriés est
considérée comme suffisante, dans certaines situations, comme au restaurant, par
exemple.

Au niveau de I'école primaire, il ne devrait y avoir aucune composante
grammaticale. Par contre, il devrait y en avoir un peu au niveau secondaire et
davantage au niveau collégial. Dans le cas des adultes, il devrait s’agir d’'une
composante optionnelle.

Dans les cas ou un apprentissage d’ordre grammatical est prescrit, les explications
grammaticales orales en classe sont évitées puisqu’elles privent alors les
acquérants d’activités vouées a l'acquisition proprement dite de la langue. C’est
pourguoi, dans ces cas, il est plutét recommandé de recourir a un manuel ou a une
grammaire, hors de la salle de classe. » C. GERMAIN (1993 : 252-253).

En dépit des difficultés rencontrées par I'apprenant dans I'acquisition d’'une langue, il
est inévitable d’enseigner la grammaire, puisqu’elle est, en effet, une science, avec ses propres
regles et instruments, spécifiques, qui était omniprésente au fil des siécles. Les Arabes se sont
intéressés a I'étude de la grammaire et de la morphologie pour sauvegarder cette langue.
Donc, pour une expression correcte et éloquente, la grammaire prend en charge les normes
d’'une langue dans tous ses aspects sémantiques et morphologiques. Cependant, toute faille
dans ce concept génere automatiquement un disfonctionnement dans la pratique langagiére.
De plus, pour que I'apprenant puisse développer I'expression orale en arabe standard, il est
appelé a maitriser les quatre aptitudes a savoir I'écoute, la parole, la lecture et I'écriture. Ainsi

gue les notions grammaticales.

Nous pensons qu’il est indispensable de définir les méthodologies d’enseignement de
la grammaire en fonction des nouvelles exigences et du contexte environnemental des

apprenants.
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CHAPITRE Il
DOMAINES DE PROPOSITIONS DE SOLUTIONS

1. Le choix d’'une stratégie d’enseignement
1.1. Situation actuelle et perspectives d’avenir

L’environnement scolaire en Libye souffre d'insuffisances chroniques d’équipements
nécessaires a la réussite du processus pédagogique, a savoir manque des batiments, le
mauvais aménagement des salles de classes, de bibliotheques et médiatiques. On peut ajouter
a cela une organisation administrative trop centralisée qui influence négativement sur
I'enseignement. Cette centralisation freine I'esprit d'initiative et de réflexion propice a la

recherche de solutions aux divers problémes rencontrés par les enseignants.

Le développement de I'enseignement exige une volonté politique forte qui puisse
amener profond de changements susceptibles d’améliorer le processus éducatif libyen. Il ne
s’agit pas d’'opérer des compromis visant plus a satisfaire I'opinion publique, qu’a résoudre
les vraies difficultés. Il s’agit de faire le lien entre le processus de I'enseignement, le

développement scientifique et technologique.

Pour le développement de I'enseignement nous esquissons notre vision dans ce
domaine par l'application d'une régle scientifique conforme a la planification des
programmes. Cette planification doit commencer par reconnaitre les erreurs commises et

admettre la nécessité ensuite de changer. Pour ce faire, nous proposons les moyens suivants:

» Développer des politiques pédagogiques et d’enseignement adéquats aux besoins de
la Libye.

» Améliorer la formation des enseignants pour rehausser la qualité de I'enseignement/
apprentissage de l'arabe.

» Accorder aux enseignants la place qui leur revient socialement, les motiver et les
inciter par des récompenses salariales.

» Développer un environnement scolaire approprié dans lequel les apprenants puissent
trouver un climat favorisant I'acquisition d'un savoir constructif et de les rendre utile

a leur pays.
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» Elaborer, par des moyens méthodologiques et technologigues modernes, des
programmes d'enseignement homogénes basés sur les valeurs de la culture arabe.

» Encourager les étudiants en les aidants a bien s’orienter vers les domaines qui
correspondent a leurs vocations et a leurs capacités.

» Développer la recherche pédagogique et scientifique dans les établissements

d'enseignement supérieur.

Cette nécessité est reflétée par les recommandations des enseignants libyens émises
lors de nos entretiens avec eux. Il nous est apparu que les principales difficultés dans
I'enseignement apparaissent des le premier cycle. Les apprenants arrivent au second cycle

avec un niveau faible qui ne correspond pas a cette étape d’apprentissage de I'arabe.

La situation actuelle de I'enseignement/apprentissage en général et celle de I'arabe
en Libye nous permet de dégager la problématique suivante: on veut transmettre une
compétence discursive et communicative en arabe moderne aux apprenants libyens, tout en
persistant a appliquer la méthode traditionnelle. Celle-ci consiste en une pratique excessive
de la grammaire, de la littérature et de la poésie. Autrement dit, on passe par un
apprentissage intensif de la grammaire, au lieu d’en faire une simple composante nécessaire

a l'acquisition de I'arabe standard.

1.2. A larecherche d’'une nouvelle méthodologie

Les enseignants libyens ne sont pas entierement conscients des différentes
méthodologies existant dans le domaine de I'enseignement des langues. A cet effet nous

voulons présenter un apercu de ces méthodologies et de leurs évolutions dans le temps.

1.2.1. Apercu des méthodologies

Depuis le 19" siécle, plusieurs méthodologies de I'enseignement se sont succédé en
fonction des nouveaux besoins de la société. Cependant leur succession chronologique ne
peut étre établie, étant donné que certaines méthodologies ont coexisté entre elles avant de
s'imposer aux précédentes. C. GERMAIN énumere un ensemble de méthodes de

I'enseignement dans la citation suivante :

« Larsen-Freeman, outre un chapitre d’'introduction, traite des huit méthodes ou
approches suivantes : la méthode grammaire-traduction, la méthode directe, la
méthode audio-orale, la méthode par le silence, la méthode suggestopédique, la
méthode communautaire, la méthode par le mouvement [TPR] et I'approche
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communicative. Pour chacune de ces méthodes ou approches, I'auteur répond a
dix questions portant sur le réle du professeur de langue, la nature de I'interaction
apprenants/enseignant, etc. » C. GERMAIN (1993:5).

L’évolution des méthodologies s’est faite en fonction des changements opérés dans les
besoins, les objectifs des enseignants et des apprenants. Dans ce sens, C. PUREN (1998 :268
etc.)considere une méthode comme étant une suite de démarches précises a travers des outils
utilisés pour arriver a un but précis. Dans notre cas, qui est I'enseignement de Il'arabe
standard. La méthode doit aider I'enseignant a déterminer une stratégie adéquate pour les
apprenants. Selon le développement de la recherche en didactique, plusieurs méthodologies

sont apparues et ont évolué.

Nous allons tenter de le démontrer dans notre présentation des méthodologies qui sont
apparues depuis le 4% sieécle jusqu’a aujourd’hui. Le tableau suivant résume I'histoire de

ces méthodologies :

Méthodologie Méthodologie Méthodologie Approche Approche
traditionnelle Active/directe audiovisuelle Communicative | Actionnelle
1™ siécle 1900-1960 1960-1980 1980-1990 2000
Parler une Penser et SN Echanger, .
| , Réagir a des . Agir
angue Traduire parler LS informer,
: e , situations. - ensemble.
c'est.... directement’. s’informer
Exercices de Exercices
R transformation, visant les . .
Activités : o ; Simulation et
Traduction substitution, automatismes. ; o
de classe . . jeux de roles.
questions/ Exercices
réponse. structuraux.
Juxtaposition Articulation
Expression orale . Compréhension | Compréhension
. . oo Combinaison :
o Compréhension | Combinaison . . orale/ orale/Expression
Activités P . . . Compréhension .
- écrite/Expressio | compréhension ; Expression orale | orale
langagieres L . ; orale/Expression . . . .
n écrite écrite/Expression orale Compréhension | Compréhension
orale écrite Expressiori| écrite/Expressio
écrite n écrite
. Indirecte, D|r_ecte, Directe, . .
Méthodes e . : active, ; Directe active
réflexive, Directe, active i Active, e
o répétitive P réflexive
applicative réflexive
. La tache
Pilotage Les exemples .
o Les documents (scolaire/
Par ... /phrases isolées X
sociale

Tableau 3.3 : Histoire des méthodologies, source: O. GLAIN-LGT A Thomas Roanne (2006)
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On peut proposer dans cette partie, un parcours a travers certaines méthodologies qui

ont eu un impact réel sur la didactique de la langue.

1.2.2. La méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle, appelée méthodologie de la grammaire-traduction, est
considérée comme la source de nombreuses évolutions et a permis I'apparition des
méthodologies modernes. Elle s’appliquait a la lecture et a la traduction de textes littéraires en
langue classique. L’oral était relégué au second plan. Cette langue classique était définie et
présentée comme une composition de regles grammaticales et d’exceptions se rapprochant de

la langue maternelle. La forme littéraire primait sur le sens du texte.

Selon A. DISSON (1993 :51 etc.), cette méthodologie affichait une préférence pour la
langue des auteurs littéraires sur la langue orale du quotitlierutilisait systématiguement
facon des exercices de traduction et de mémorisation des phrases. L'enseignement de la
grammaire se faisait de maniere déductive c'est-a-dire, par la présentation de la régle suivie
d’exercices répétitifs confirmant cette regle. Dans ce sens que N. HIRSCHSPRUNG parle de

cette méthode avec les propos suivants :

« Elle confére une absolue priorité a la grammaire, le lexiqgue occupant une place
secondaire. Il est abordé soit en relation avec I'aspect grammatical traité, soit de
facon tout a fait aléatoire. La langue source conserve une place prépondérante dans
'enseignement. L’entrainement est réalisé au moyen d’exercices de traduction,
dont le double objectif est de faire intégrer les regles de grammaire et de faire
assimiler des formes linguistiques. L’expression orale est limitée a I'oralisation de
textes écrits. N. HIRSCHSPRUNG (2005:28).

Bien que l'acquisition d’'une compétence grammaticale soit nécessaire, elle n’est pas

suffisante pour atteindre une compétence communicative, en particulier si la grammaire

s’enseigne de facon traditionnelle, comme l'indique C. PUREN lorsqu'il dit :

« Une grammaire traditionnelle «parquée», savoir mal relié aux pratiques (savoir-
faire) de langue, atteint tres vite ses limites et ne répond pas aux besoins
d’amélioration de I'apprentissage. » C. PUREN (1998 : 327).
Dans cette méthode, les textes sont choisis par I'enseignant qui n'a pas besoin de
manuel. Le peu d’intégration didactique de cette méthodologie ne tient pas vraiment compte

des difficultés grammaticales et lexicales des textes.
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Selon G. GSCHWIND-HOLTZER (2006 :12), I'enseignant a le pouvoir et l'autorité
absolue en classe, dans le choix des exercices, dans les questions et les réponses. L'interaction
se fait toujours de facon unique et descendante vers les apprenants. Ce pouvoir lui confere le
titre de « Maitre ». La langue utilisée est la langue maternelle ; I'erreur et I'hésitation sont
sanctionnées. Le vocabulaire se présente sous forme de liste d’'une centaine de mots présentés
hors contexte qu'il fallait apprendre par cceur. Le sens des mots était compris par leur

traduction en langue maternelle.

Les résultats décevants générés par ce systeme ont contribué a la disparition de cette
méthodologie et a 'avénement d’autres théories plus attractives pour les apprenants.

1.2.3. La méthodologie naturelle

Cette méthode a coexisté avec la méthodologie traditionnelle mais elle s’oppose
radicalement a elle par ses conceptions de I'apprentissage. Selon C. GERMAIN (1993 :111),
F.GOUIN a été le premier a se poser des questions sur la langue et le processus de son
apprentissage pour en tirer des conclusions pédagogiques, par ses observations sur le
processus d’apprentissage de I'allemand notamment dans sa « méthode des séries », congue
en 1880. Celui-ci a conclu que la nécessité d’apprendre découlait du besoin de 'homme de
communiquer avec autrui afin de franchir les barrieres culturelles. C’est pour cela qu’il faut
enseigner la langue par I'oral et I'écrit, sachant que I'oral précede I'écrit dans le processus de

I'enseignement/ apprentissage.

La méthode de F.GOUIN constitue la base des théories (psychologiques,
sociologiques, linguistiques) relatives a I'apprentissage etc. qui vont insister sur I'importance
de l'oral. D’aprés le concepteur de cette méthode, I'apprentissage de la langue doit se faire a
partir de la langue usuelle, quotidienne, la plus proche possible de la langue maternelle de
'enfant. Celui-ci apprend la langue maternelle dans un esprit «dordre », par des
représentations mentales calquées sur des situations réelles et sensibles qu’il ordonnerait
chronologiquement et naturellement. Par une réflexion appropriée, il les convertirait en
connaissances en les répétant dans le méme ordre aprés quelques jours. L’apprenant

n'apprendrait donc pas de nouveaux mots sans rapport, mais il enrichirait ses connaissances
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personnelles. Selon C. GERMAIN, trois principes sur lesquels I'enseignement des langues
devrait se baser:

«1. La salle de classe devrait étre le théatre principal des activités produisant
I'acquisition (les activités qui favorisent I'apprentissage devraient se dérouler
dans le cadre de travaux individuels);

2. L'enseignant ne devrait pas corriger les erreurs produites par les étudiants
pendant I'énonciation ;

3. les étudiants devraient étre autorisés a répondre dans l'une ou l'autre des
langues en présence, ou une alternance des del®..GERMAIN (1993 :257).
Le principe le plus important consiste a faire de la salle de classe le lieu des activités
d’acquisition des connaissances. Cela permet I'assimilation de ces connaissances en faisant

appel a des stratégies cognitives conscientes.

1.2.4. La méthodologie directe

La meéthodologie directe inspirée par I'observation de Il'acquisition de la langue
maternelle par I'enfant a constitué un bouleversement dans I'enseignement des langues
étrangeres. Cette méthodologie préne I'enseignement de mots étrangers sans recourir a la

traduction en langue maternelle.

Selon N. HIRSCHSPRUNG (2005 :30), I'enseignant explique le vocabulaire a l'aide
d’objets ou d’'images et I'apprenant doit s’entrainer a « penser » en langue étrangere pour la
pratiquer oralement sans recourir systématiquement a I'écrit. La phonétique est mise en valeur

et la grammaire s’assimile de fagon implicite. C. GERMAIN indique dans ce sens, que :

« Le but général de la méthode directe est d’apprendre a utiliser la langue pour
communiquer: c’est pourquoi I'apprenant doit apprendre non seulement a répondre
aux questions mais a en poser. » C. GERMAIN (1993 :127).

L’écrit resté au second plan était congu comme moyen pour fixer ce que I'apprenant
savait déja employer oralement par I'écriture. Certains dénomment cet écrit « oral scriptural ».
La démarche vers la rédaction libre passait par la dictée, puis par des reproductions de récits
lus en classe et enfin par des exercices de composition libre. La méthodologie directe

recherche donc un contact immédiat et sans intermédiaire avec la langue a apprendre. Elle a
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souffert de problemes internes et externes. Les problemes internes les plus importants ont été
I'incontrélable inflation lexicale et I'intransigeance dans l'utilisation de la langue maternelle.
Pour les problemes externes, on peut citer le refus par les enseignants de cette méthodologie

qui leur a été imposée. C. PUREN a fourni la raison pour cela, en indiquant que :

« La plupart des enseignants, en raison principalement des exigences de la
méthode directe et de l'insuffisance de leur formation, ne I'ont jamais réellement
mise en ceuvre. » Cité par, V. CASTELLOTTI et la. (1995 :73).
On peut y ajouter I'ambition excessive de cette meéthodologie exigeant des
enseignants une excellente maitrise de la langue orale sans pour autant leur offrir un recyclage
adéquat.

1.2.5. La méthodologie active

Selon C. PUREN (1998 :363), la réticence des enseignants vis-a-vis de la méthode
directe a donné naissance en 1920 a la méthodologie active, un compromis entre le
traditionnel et le moderne. Cette méthode a été utilisée de maniere généralisée dans
I'enseignement des langues étrangéres jusqu’aux années 60. Mais il y a eu une confusion dans
son appellation. On la dénommait « méthodologie éclectique », « méthodologie mixte » ou
« méthodologie orale ». Certains l'appelaient « méthodologie de synthese » car elle
représentait une évolution des méthodologies directes et traditionnelles, alors que d’autres
préferent I'ignorer. Elle représente en réalité, un compromis entre le retour de certains
procédeés et techniques traditionnels et le maintien des grands principes de la méthodologie
directe. Ce sont les problemes d’adaptation de cette méthodologie qui ont orienté dés 1906 les

méthodologues directs vers une solution éclectique.

Les méthodologues actifs revendiquent un équilibre global entre les trois objectifs de
I'enseignement/apprentissage : formatif, culturel et pratique. lls permettaient I'utilisation de la
langue maternelle en classe, pour assouplir la rigidité de la précédente méthode, sans modifier
le noyau de la méthodologie directe. lls ont introduit quelques variations telles que
I'assouplissement de la méthode orale, 'usage du texte sa place comme support didactique et
I'apprentissage de la prononciation par la méthode imitative directe. W. AL-CHAR (2001 :8
etc.) indique gu’il y a aussi un assouplissement du vocabulaire par le recours a la langue

maternelle comme moyen d’explication et a la traduction pour expliquer les mots nouveaux.
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On a également assoupli la grammaire et privilégié I'apprentissage raisonné en considérant
gue l'apprenant avait besoin de se rendre compte du pourquoi des phénomenes. On utilisait
une démarche inductive privilégiant la morphologie sur la syntaxe. La méthodologie de

I'enseignement du vocabulaire et de la grammaire se basait plus sur la répétition extensive des

structures que sur le mode de la répétition intensive.

N. HIRSCHSPRUNG (2005: 89) ajoute que la méthodologie active était valorisée
pour adapter les méthodes utilisées a I'évolution psychologique de I'apprenant et créer une
atmosphére propice a son activité. La motivation de ce dernier était considérée comme une

regle clé dans le processus d’'apprentissage.

1.2.6. Les méthodologies audio-visuelles (MAV)
1.2.6.1. Méthodologie audio-orale

Cette méthode a vu le jour aux Etats-Unis d’Amérique dans les années 1965. Elle a
remplacé I'approche grammaire-traduction. Selon C. CORNAIRE (1998 : 16 etc.), elle a été
initiée par I'armée américaine pour former ses éléments en langue étrangere. Les bases
théoriques de cette méthode sont tirées du modéle structuraliste de Bloomfield et des théories
béhavioristes relatives au conditionnement. L’apprentissage de la langue devient mécanique
car l'apprenant acquiert des structures linguistiques par habitude et automatismes. Le
caractere oral de cette approche se réduit & de simples imitations et de manipulation de
modéles présentés par I'enseignant ou des enregistrements sur bande magnétique. M.E.N.R.T
(1998 : 71) indique que le passage du réemploi dirigé au réemploi spontané ne se faisait que
rarement hors de la classe. Sa validité se limitait donc au niveau élémentaire. Les exercices

sont ennuyeux et démotivants pour les apprenants.

1.2.6.2. Méthodologie audio-visuelle (SGAV)

La méthodologie audiovisuelle est essentiellement basée sur I'utilisation simultanée de
I'image et du son. Elle a été introduite en France dans les années 60/70, dont le premier cours
appelé «Voix de France » a été publié par le CREDIF en 1962. Le support audio était
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constitué d’enregistrements magnétiques et le support visuel était sous forme d’images fixes.
Outre la priorité de l'oral sur I'écrit, cette méthode sollicitait les quatre compétences, ainsi
que l'expression des sentiments et des émotions. G. GSCHWIND-HOLTZER met en
évidence les valeurs du dialogue dans la méthodologie audio-visuelle dans la citation

suivante :

« Avec les méthodes audio-visuelles, le dialogue devient le cadre obligé de toute
activité langagiere. On peut voir 1a, la stricte application du postulat linguistique
énoncant le caractére vocal du langage et définissant la langue comme instrument
de communication. Ces propositions sont récupérées par la didactique sous le
théme: priorité a l'oral et au dialogue. Le propos n’est pas contester les progrés
réalisés sur la base de ces principes. Il s’agit plutdét de mettre en question le choix
du dialogue - et d’'une forme artificielle de dialogue - comme seule représentation
de la communication. » G. GSCHWIND-HOLTZER (2006 :89).

Le support de l'image dans cette méthode était de deux types: les images de
transcodage qui reflétaient le contenu sémantique du message et les images situationnelles qui
avaient un réle d’énonciation non linguistique, tels les gestes, les attitudes... Cette méthode
est basée sur une relation entre la situation de communication, le dialogue et I'image. Selon C.
CORNAIRE, chaque lecon dans la classe de langue est composée de quatre grandes parties,

renfermant des activités pédagogiques :

1. La présentation d’'un dialogue enregistré accompagné de films fixes présentant
des situations. Les apprenants répétent et mémorisent ensuite chacun des
énoncés composant le dialogue.

2. La réutilisation des éléments appris dans des contextes légerement différents
du contexte de départ.

3. L’appropriation de structures grammaticales présentées au cours de la lecon,
sous la forme d’exercices structuraux au laboratoire de langue.

4. La transposition, ou les apprenants s’exercent a réutiliser le vocabulaire et les
structures par lintermédiaire de conversations dirigées ou libres, de
constructions de dialogues en partant d'un récit, etc. C. CORNAIRE
(1998:18).

La langue est présentée comme un ensemble acoustico-visuel et donc I'apprentissage
passerait par lI'ouie et la vue. La grammaire, les images, les situations et le contexte
linguistique servent de stimuli extérieurs pour une intégration cérébrale facile. Néanmoins,
cette méthode nécessite un dispositif lourd et contraignant sur le plan humain et matériel, par
exemple une formation spécifique des enseignants, des supports didactiques un nombre

réduit d’apprenants.
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1.2.7. L’'approche communicative

L’approche communicative développée en France dans les années 70 n'est pas
considéréee comme une meéthode. Elle n'est que la résultante de plusieurs courants de
recherches en linguistique et didactique. Elle adopte un principe d’organisation des données
de la langue pour I'élaboration de programmes de formation. La linguistique est passée du
systeme a l'activit¢ du langage, de la didactique de la langue a la didactique de la
communication, de I'enseignement des structures a I'enseignement des actes langagiers, (H.
HOLEC 1982 :66).

L’approche communicative selon A. DELPLANQUE (1991 :17) privilégie plus le
sens de la communication que I'apprentissage des structures grammaticales. L'apprenant est
libre de choisir les réponses aux questions, selon ce qu'il désire faire passer comme message.
Les cours ne seraient plus magistraux, mais interactifs basés sur la communication et sur des

supports, non pas élaborés artificiellement, mais constitués de documents authentiques.

Le groupe du C.R.A.P.E.L. rajoute que dans cette approche, les quatre compétences de
I'apprenant sont sollicitées et développées en fonction de ses besoins langagiers. La langue est
donc congue comme un instrument de communication ou d’interaction sociale. La maitrise
des linguistiques (sons, structures, lexique, etc.) constitue la compétence grammaticale qui ne
serait en réalité qu'une des composantes d’'une compétence plus globale: la compétence
communicative. L’apprentissage devient un processus actif intériorisé par I'apprenant. Les
activités doivent étre variées et nombreuses pour encourager lI'expression libre et les
échanges. L'apprenant devient actif dans la négociation du sens et donc conscient de son
apprentissage. L'enseignant devient dans ce cas, un « conseiller » qui doit recourir soit aux

documents authentiques soit a des supports.

1.2.7.1. L'approche communicative revue et corrigée

P. RILEY (1977 :109) indique que les contenus des projets pédagogiques dans
I'approche communicative étaient certes plus authentiques et plus car ils prennent interactifs
prenant en compte les grands principes pédagogiques : contexte, centration sur I'apprenant...
Cependant, ils tombaient parfois dans des incohérences des excés et relevés par les critiques
des spécialistes de I'enseignement. La langue orale a été tellement prédominante dans le cours
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au détriment de I'écrit et de la grammaire. Cette derniére était quasiment inexistante ou
enseignée de facon superficielle. Pour remédier a cela, les enseignants se voient obligés de
retourner aux anciennes méthodes pour enseigner un minimum de savoir théorique. R. DUDA

ajoute a ce propos :

« |l est vrai que I'approche communicative peut sembler moins pertinente dans le
cas de la compréhension écrite que dans le cas des aptitudes orales. Ceci est
particulierement vrai dans le cas de discours extrémement spécialisés, ou la
maitrise fonctionnelle des documents par leurs lecteurs peut étre assurée: ils savent
ou trouver l'information dont ils ont besoin, savent que telle ou telle section du
document fournira une explication. » R. DUDA (2000 : 19).

Une nouvelle approche communicative est apparue en 1990. Elle est appliquée.
D’aprés N. BAILLY et al. (s.d.) suite a de nouvelles instructions officielles qui démontrent les
lacunes relatives a I'absence de I'écrit et de la grammaire. Elle a défini quatre compétences
nécessaires pour les cours de langue: compréhension orale, production orale, compréhension

écrite et production écrite.

« Dans le Cadre Européen Commun de Référence pour les langues, il existe une
cinquieme compétence contenue dans l'expression orale qui est scindée en deux: la
production et linteraction ». Cette approche préconise le principe d’'une progression
cohérente dans I'apprentissage pour aller du simple au complexe, du général au particulier et
du connu vers l'inconnu. Dans ce cas I'apprenant se voit encouragé pour fixer des stratégies

d’interaction, d’auto-évaluation et de réflexion sur son enseignement.

A la fin, 'approche communicative s’est développée vers I'approche actionnelle dont
elle en a gardé certaines caractéristiques. Mais elle y rajoute de nouveaux styles plus

développés. R. PATRICK a fait une comparaison entre les deux approches:

« L'approche communicative basée sur la méthode de l'interaction correspondrait
une perspective interculturelle, et a l'approche actionnelle correspondra une
perspective co-culturelle, basée sur le « faire-ensemble » ou I'on ne se contente
pas d’assumer nos difféerences pour créer ensemble des ressemblances. » R.
PATRICK(20086).

Le tableau suivant décrit les démarches du conseil de I'Europe entre les deux

méthodes sur un plan historique:
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DEMARCHES DU CONSEIL DE L'EUROPE

Années 70 : approche communicative Fin des années 90 : approche actionnelle

- Préparer les apprenants a un travail
en commun : travailler ensemble au
- Préparer les apprenants a des sein de I'UE, réforme LMD.

échanges ponctuels avec des étrangers | - LV d’action commune.

(tourisme, brefs séjours). -Puren: « comment utiliser les
- LV communicative. documents, les sélectionner, en
- Etude extensive d’'un document extraire I'information utile, la
(parfois a outrance) transformer, la rediffuser » (Acces a
- Le document est I'objet de I'étude. document rendu facile: internet...)

- Les taches menées ensemble

pilotent la démarche pédagogique.

Tableau 3.4 : Démarches du conseil de I'Europe, source:
(http://appd.anglais.free.fr/IMG/pdf/l_approche actionnelld.pdf

De cette comparaison, on peut dire que I'approche actionnelle est née de I'approche
communicative et s’est inspirée de toutes les autres méthodes précédentes. Pour plus de

détails, nous passons en revue cette approche.

1.2.8. L'approche actionnelle

C’est une approche basée essentiellement sur I'action concrete pour aboutir a un
résultat dans le cadre d'un projet global. Cette méthode adapte d’autres mesures et notamment
celle qui consiste a répartir les apprenants dans des groupes de compétences ou groupes
d’activités langagiéres. L’action est de susciter et de créer une interaction pour stimuler le
développement des compétences réceptives et interactives. L'acteur social prend ici le dessus
sur le locuteur. R. PATRICK indique au sujet de I'approche actionnelle ce qui suit:

« Ces équilibres différents entre plusieurs dimensions permettent de prendre en
compte les objectifs d’enseignement et les aptitudes des apprenants. Elles
répondent au besoin de varier les approches et de diversifier les entrainements.
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Elles ne mettent cependant pas en cause I'existence d’'une tache qui est la marque
d'un enseignement répondant aux exigences d'un enseignement
communicationnelle. Par la tache, les apprenants deviennent effectivement actifs et
le travail prend sens a leurs yeux. La tache favorise leur engagement personnel
dans I'apprentissage. » R. PATRICK (2006).
Le schéma suivant illustre linteraction entre la tache et les facteurs: activités
langagiéres, la stratégie, les aides extérieures et les contraintes, pour aboutir a un résultat

identifiable :

L ’approche actionnelle

Activités Stratégies
langagieres :
parler, écouter,
lire, écrire
Contraintes

v
Aides » Taches
extérieures

Résultat

identifiable

Figure 3.4 Approche actionnelle, source: (http://appd.anglais.free.fr/IMG/pdf/l_approche_actionnglle.pdf

Selon R. PATRICK (2006), I'approche actionnelle privilégie I'apprenant de la langue

en tant qu’acteur qui doit accomplir des taches dans une situation et environnement donnés a
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I'intérieur d’'un domaine d’action particulier. Nous citons pour cela les exemples simples

suivants: « Faire un plat a partir d'une recette, monter un meuble a partir d’'une notice ».

L’approche actionnelle apporte de l'authenticité et de la légitimité par rapport a
I'approche communicative : elle est plus aboutie en tant que pédagogie de projet. Elle
privilégie les compétences générales individuelles de I'apprenant s’appuyant principalement
sur lessavoirs, savoir-faire et savoir étre qu’il possede, ainsi que sur ss/oir apprendre.

Cela s’effectue par la pratique de la langue sous forme d’exercices dialogués, de taches a
accomplir, selon F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES:

« Ces taches seront congues pour focaliser I'attention de I'apprenant et son acceés a
la prise de conscience. Les individus n'ont pas tous la méme expérience parce
gu'ils ne font pas attention aux mémes choses, méme dans des situations
d'apprentissage tres focalisées. On se rappellera quelques points importants. » F.
DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES (2005 :9)

L’approche actionnellensiste donc sur la communication entre les personnes et place
'apprenant au centre du processus d’apprentissage, pour le rendre actif, autonome et
responsable de ses progres. Les activités langagieres s’inscrivent elles mémes a l'intérieur
d’actions au cas ou les actes de paroles se réaliseraient et cela dans un contexte qui leur
donnerait une signification. On parle de «tache » dans le cas ou l'action est réalisée par un
sujet qui mobilise stratégiquement les compétences dont il dispose, en vue de parvenir a un
résultat déterminé. L'approche actionnelle prend aussi en compte les ressources cognitives,
affectives et I'ensemble des capacités que possede I'acteur social en les mettant en ceuvre. La

citation suivante clarifie le pourquoi de I'adoption d’'une approche actionnelle :

« Adopter une approche actionnelle dans notre enseignement, c'est entrainer nos
apprenants a accomplir des taches a l'aide de l'outil linguistique, de la plus
élémentaire, faire passer son message dans un énoncé unique, jusqu'a la réalisation

en groupe d'un projet complexe a long terme. »
Source: (http://domisweb.free.fr/cadre/index.php/tgsks/

La répartition des apprenants peut étre s’effectuer indépendamment de début de
I'apprentissage de la langue. Elle tient compte leurs besoins dans les différentes activités

langagieres en compréhension orale, écrite, expression orale interactive et expression écrite.

Selon M. MILLET (s.d.), les apprenants peuvent progresser en travaillant I'activité de
communication langagiere dont ils ont besoin grace a la nouvelle organisation, celle de la

répartition en groupe qui prend en compte leurs différences : « certains ont une bonne maitrise
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de la production écrite mais peuvent avoir des lacunes en expression orale ». En fonction de
leur progression les apprenants ont aussi la possibilité de passer d’'un groupe a un autre. Le
conseil d’école ou le conseil d’administration aura la charge de constituer ces groupes, ou

pourra négocier avec les apprenants eux-mémes. Il est important que le regroupement ait un
sens pour les apprenants car le niveau de maitrise des compétences permet un travail collectif,

et un investissement plus réel dans leur apprentissage.

Toutefois, nous devons considérer les connaissances « compétences lexicales,
culturelles, grammaticales, phonologiques, socio linguistiques, pragmatiques » d’'une part, et
les capacités, les attitudes d’autre part, comme des groupes différenciés pour éviter toute
confusion. Ce regroupement peut étre considéré comme une approche pédagogique qui prend

en compte la notion d’activités langagieres.

L’enseignant peut organiser des groupes d’activités langagiéres en classe, et travailler
sur une dominante « Compréhension orale ou Expression orale », de facon plus irGensive.
qui permet a I'apprenant de développer d’autres compétences a partir de celles déja acquises
ou en cours d’acquisition. Le groupe devient comme un groupe social auquel I'enseignant doit
assurer une stabilit€ela exige, bien sar, un engagement sur un travi@hsif autour d’'un

projet varié. Quant a la méthode de travail du groupe, C. PUREN indigque dans ce qui suit :

« On a tendance a croire aujourd’hui que le fait de pratiquer la langue sous forme

d’exercices dialogués, de taches a accomplir, de jeux de rbles, motive les

apprenants, leur donne davantage de temps de parole, les rend actifs... On peut

certes objecter que I'on a simplement remplacé un type d'activité (de type

structuro-global) par un autre (communicatif) mais que I'objet de I'apprentissage

reste le méme. » C. PUREN (1998 : 321-322).

En ce qui concerne la mise en ceuvre, le méme enseignant peut maintenir un groupe et

faire «tourner » les activités sur ce méme groupe ; un enseignant visera plutét une activité

langagiére dominante, un autre enseignant une autre activité...

Dans cette optique, le travail en groupe est trées recommandé pour cette approche
pédagogique qui essaie de mettre en ceuvre des apprentissages ainsi éusuiation.Par
conséquent, il serait préférable de se concentrer sur le projet de I'équipe d’enseignants ainsi
gue leur démarche pédagogique en classe.
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2. Propositions et techniques d'organisation des cours de langue
2.1. Le public apprenant I'arabe standard

Depuis des années, I'apprentissage des langues se trouve au centre des débats entre
didacticiens, linguistes, méthodologues, pédagogues, psychologues et enseignants. Le but
consiste a déterminer le réle que doit jouer I'apprenant dans l'apprentissage d’'une langue
donnée. Cela permet ainsi a I'enseignant de modifier la pratique antérieure et d'utiliser une
méthode plus adaptée aux besoins langagiers de I'apprenant. Celle-ci a pour mission de
distribuer de nouveaux réles aux enseignants et aux apprenants et de permettre a la pratique
langagiéere d'avoir de nouvelles pistes. G. HOLTZER précise cette distribution de réles dans la

citation suivante :

« La position nodale accordée au sujet apprenant a eu pour effet de déplacement
du pble enseignant et la modification de son réle. L’enseignant occupe une place
secondaire. » G. HOLTZER (1995 :24).

Cela nous conduit a mettre en relief les attitudes des apprenants de nos jours, comme
souligné par R. GALISSON (1994 :10 etc.) qui met I'accent sur ces problémes dans une étude
comparative entre la didactique « d’hier » et celle « d’aujourd’hui ». Selon lui, I'apprentissage
des langues ne peut pas aboutir a des capacités communicatives sans que l'apprenant ne

partage la responsabilité de l'organisation de cet apprentissage.

Dans ses analyses, R. GALISSON incite les méthodologues, ainsi que les
« praticiens » a faire « confiance aux apprenants » pour organiser l'apprentissage. Car, sans
cette participation, la restitution du message communicatif reste atrophiée, comme l'a indiqué
d'ailleurs, C. ROGERS (2002). Et E. BERARD rejoint ce point de vue :

« En fait, une des meilleures facons d'impliquer lI'apprenant dans son apprentissage

est de le faire participer a la gestion de cet apprentissage. » E. BERARD (1989:

108).

Certes la focalisation sur I'apprenant ne vise pas a isoler I'enseignant. Elle cherche
plutét a lui attribuer un autre rdle issu d'une pédagogie non directive. Ce qui permet, par
ailleurs, a l'apprenant d'effectuer une intégration dans I|'apprentissage. Pour un
apprentissage reussi, cette intégration doit étre totale. En plus, quant a nos apprenants

d'arabe standard, ils doivent tenir compte du rbéle que joue linstitution dans la
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programmation de I'enseignement/apprentissage de cette langue et pouvoir négocier leur

participation au projet pédagogique.

Par conséquent, I'autonomisation de I'apprenant peut lui permettre de jouer un réle
dans l'apprentissage, en libérant son énergie intellectuelle a partir d'une motivation qui
découle d'une prise de position par rapport a I'arabe standard a apprendre, des demandes et

des intéréts exprimés sous forme de besoins.

Cette nécessité d’autonomisation de [I'apprenant doit s’appuyer sur des

compétences spécifiques comme le montre R. DUDA lorsqu'il dit :

« L’autonomisation est une démarche heuristique qui va vers I'appropriation par
I'apprenant d’au mois cing compétences spécifiques : 'identification de besoins,
la détermination d’objectifs, le choix de matériaux et des procédures de travail,
I'évaluation. » R. DUDA (1988 :51).

Ces facteurs permettent finalement a I'apprenant de construire sa stratégie et entrent
forcément en interaction avec celles de I'enseignant et celles des autres apprenants. Mais, il ne
faut pas oublier que le programme scolaire, I'enseignant, la conduite de classe, I'emploi du
temps imparti et 'examen ont une influence sur les stratégies de I'apprenant, sur ses besoins,

sur ses motivations et méme sur son attitude envers la langue.

Les manuels scolaires en Libye sont centrés sur une méthode traditionnelle qui ne
favorise pas l'autonomie de l'apprenant. De ce fait, la motivation de ce dernier se heurte au
bloc enseignant/méthode qui concentre ses efforts de préférence sur le contenu. En d’autres
termes, l'apprenant libyen est confronté a un systeme d’évaluation tres exigeant de ses
différentes productions écrites. Cependant I'apprenant qui attend de son enseignant des
motivations et des encouragements finit par étre décu par un systéeme de notation rigoureuse.
Cette rigueur est due au fait que les méthodologies appliquées correspondent au systeme
d’évaluation des productions écrites.

Les besoins langagiers de I'apprenant ne sont pas pris en compte dans la définition des
méthodes et des objectifs de I'apprentissage en Libye. En revanche, le modéle moderne utilisé
dans les pays développés favorise la participation de l'apprenant et son autonomie. Nous
pouvons citer le paragraphe suivant proposé par F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES:

« L'apprentissage par la découverte entrainera ainsi l'apprenant a neptcey; (
a percevoir en quoi son observation le sert et le dessert, et cela ne peut que rejaillir
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lors des échanges langagiers hors taches. Dans un dispositif ou cohabitent macro-
taches et micro-taches, en fonction de ses besoins, lI'apprenant travaillera dans un
environnement ou il a des interactions langagieres non purement scolaires, sans
étre perturbé par le changement entre une situation scolaire et une situation sociale
de la vie "réelle” et il sera soutenu par une médiation qui lui permettra de
compenser les problemes d'apprentissage qu'il rencontre par un entrainement
spécifique (micro-taches). » F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES (2005 :8)
Dans la citation précédente, il y a une bonne description du rble de I'apprentissage.
Pour notre part, nous estimons que l'apprentissage/acquisition de I'arabe en Libye doit étre
centré sur les apprenants libyens en vue de la vie courante et prendre en compte leur diversité

langagiére ainsi que leur environnement culturel.

2.2. Le nouveau role de I'enseignant d’arabe

Nous avons noté lors de notre enquéte que la plupart des enseignants du secondaire en
Libye se basent sur des méthodologies traditionnelles axées sur le cours magistral car ils
considerent que I'apprenant est incapable d’étre autonome. En revanche, peu nombreux sont
ceux qui font participer les apprenants et cette participation est limitée uniquement au jeu de
guestions/réponses établi par I'enseignant. Nous pensons que dans les deux cas le role de
'enseignant reste autoritaire vu qu’il n’accorde pas suffisamment dopportunités a
I'apprenant pour participer réellement au cours. Le rbéle de celui-ci se limite a écouter et
recevoir ce qui est dit ou ce qui est expliqué par I'enseignant. Dans le cas ou il y aurait une
participation des apprenants, il s'agirait souvent de ceux qui sont motivés, I'élite de la classe.
Etant donné le peu d’intégration didactique de ces méthodes, toutes les séquences sont
organisées, mises en ceuvre et appliquées uniquement par I'enseignant lui-méme. Alors que
les méthodes modernes s'appuient sur des taches proposées a I'apprenant. Dans ce sens nous

pouvons citer I'exemple suivant :

« Les pratiques apprenantes, en institution, s'appuieront donc sur des taches
négociées par l'apprenant avec l'enseignant/tuteur qui en aura déterminé
l'organisation et la conception, seul ou en équipe, afin de propgs@ori aux
apprenants (ou d'élaborer a leur intention) des taches (macro-taches) qui
répliquent ou simulent les pratiques sociales observées qui servent d'objectifs aux
apprenants ou a linstitution. » F. DEMAIZIERE, J.-P. NARCY-COMBES
(2005 :13)
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Nous pensons que tout process’'apprentissage comporte trois a: I'apprenant,
I'enseignant et le contenu. L'enseignement/apprentissage doit réaliser des interactic

ces trois pélesomme le monti le schéma suivant :

Enseignant |

Apprenant \
\ 7

/

Autoformation

Figure 3.5 : Schéma de trois pbles

L’enseignant n'est plus la seule source de connaissances mais plutét caide
'apprenant aatteindre des object bien déterminésSon rble est de favoriser chiles

apprenantapprentissage autonoren prenant en compte desis aspec. Dans ce sens,

«L’enseignant, dans un tel systeme, développe des compétences variée
'avons vu, il apprend a concevoir des activités d’apprentissage. En ot
s’améliore en tant qu’enseign-animateur, et développe son réle de cons. »
E. CARETTE4{VANISEVIC (199C :55).

L’enseignant doijouel un réle primordial dans la transmissidas savoirs de fagc
claire et précise. Il doit permettre aux apprenants de développer leur autonom
I'apprentissage. L’enseignanievient alors un animateur guidalgs apprenants afin (
permettre un processus d’enseignem@ans sa relation avec le conteQe. qui lui permet de
le transmettre de facaificace Le Ministre Francais de I'Education (2003) va dans ce se
rajoute que ces interactions dent étre organisées et gérées par I'enseigiCe dernier
proposedes activités aux apprene en éveillanteurs capacités de déeduction et de décou

afin deconstruire leur propre savoir. Dans la méme idée, J. SHEILS ir que:

« Pour instaurer di conditions favorables a cette approche centrée sur I'apprt
il faut d’abord étudier comment mettre en ceuvre l'interaction au sens éti

bY

terme, c’'est-alire comment inciter les apprenants a communiquer entre
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L’expression orale n’est pas seule concernée, il s'agit d’'une approche intégrée des
aptitudes. » J. SHEILS (1991:8).
Pour cela, I'enseignant doit mettre en ceuvre des stratégies pour amener les apprenants
a travailler collectivement. Il est essentiel d'organiser le travail en groupe afin que chaque
apprenant prenne plus de temps de parole et que le rythme de travail soit moins pénible, aussi
bien pour les apprenants diligents que pour les apprenants moins rapides au niveau de
I'assimilation. Quelques résistances apparaissent néanmoins et dans certains cas,
'appréhension que suscite le travail en groupe peut méme constituer un obstacle

psychologique a I'innovation.

Les enseignants d’'arabe, en tant qu’animateurs, aident les apprenants a développer
leur savoir faire et leur savoir étre. Dans ce role, ils leur permettent non seulement d'acquérir
une solide base de connaissances et d'expériences, mais les aident également a découvrir ce
gu'elles signifient pour eux, en fonction de leurs propres besoins. Cette démarche méne a une
expérience d'apprentissage plus valable pour les apprenants; ils sont motivés a exercer un
contrdle plus étroit de leur apprentissage, parce que celui-ci est adapté a leurs besoins, a la

fois comme individus et comme membres de la société.

2.3. Organisation des cours

En Libye, les cours se font dans des conditions qui ne respectent pas les criteres
pédagogiques modernes dans la mesure ou les salles sont surchargées et mal organisées. Les
tables de classe sont disposées les unes derriere les autres. Dans une telle disposition,
I'enseignant n’interagit en grande partie qu’avec les apprenants assis dans les premiers rangs.
Le reste des apprenants sont, soit en position de spectateurs, soit en train de griffonner et ne

participent pas pleinement au déroulement du cours

A notre sens, I'organisation de I'espace au sein de la classe permet aux apprenants une
bonne vision et une meilleure audition. Ce qui leur permettrait une participation équilibrée et
une meilleure compréhension. Ce qui facilite la tache de I'enseignant dans la mesure ou il
essaie de répondre efficacement aux besoins individuels des apprenants, en prenant en
considération leurs différents niveaux d’assimilation. Cette organisation fait améliorer les

types d’échanges et d’interactions.
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La disposition des tables doit se faire en forme de « U », pour permettre aux

apprenants d’étre en face de I'enseignant. Pour faire face a ce probleme, nous proposons

d’adopter la forme suivante qui facilite le travail en groupe :

Configuration spatiale de la classe

Eieves ayant un point de vue déterminé
TR RMTED GRTRED — CEGRE RN D Lo TR

Espace de déplacement
du professeur

BUREAU

Eleves se prétendant neutres

COTERD  ouNEOy @ CTOUNM CHDEN SEIDND  CURESD CUMEGE GO
Eleves ayant un point de vue opposé

. CAMESCOPE

Figure 3.6 : Configuration spatiale de la classe, source : J-D. HADDAD (1997 :34).

Bien que cette forme favorise une meilleure solution, I'école libyenne a besoin

d’augmenter le nombre de classes pour pouvoir appliquer ce genre de rangement.

2.4. Documents authentiques

2.4.1. Réalités en Libye

Le concept de document authentique en didactique des langues est apparu dans les

années 1970. Il s'agit de documents non composés a des fins pédagogiques et destinés a des

locuteurs natifs. Ce qui permet d’ancrer I'apprentissage.

L'utilisation des documents authentiques dans les écoles Libyenne est trés limitée

voire absente. Au cas ou il y en aurait, I'enseignant ne fournit aucun effort pour l'utiliser.

Cela a été observé dans les registres des inspecteurs pédagogiques et a été confirmé par les

enseignants rencontrés lors de notre visite dans les établissements scolaires. D’aprés eux, les
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seuls instruments d’apprentissage et I'explication des cours se limitent au tableau noir et au

manuel scolaire.

Malgré le peu de recherche dans ce domaine, nous avons pu lire une étude a la faculté
pédagogique présentée en 2000, réalisée par W. AL-QAMATtuge pratique relative a
I'utilisation des documents authentiques par les enseignants du secondaire a Tripoli ». Celle-
ci démontre la rareté des documents authentiques dans les écoles libyennes et I'incapacité des

enseignants a les utiliser.

L’apport des documents authentigues permet a I'enseignant de mieux orienter
I'opération pédagogique dans la classe. lls constituent un atout servant a aider I'apprenant a
atteindre facilement son objectif. lls renforcent les compétences d’acquisition, de critique et
de comparaison. En plus, l'utilisation de ces documents permet a I'enseignant d’évaluer la
différence de niveau des apprenants ainsi que leurs préférences. Ceci le pousse a prévoir
d’autres méthodes pour résoudre d’éventuelles difficultés de compréhension. Ce genre d’outil

permet a I'apprenant de participer activement au déroulement des séquences pédagogiques.

L’enseignant se sent ainsi concerné par la construction et la composition du contenu

du cours, comme le souligne R. DUDA:

« Dans notre esprit I'exploitation de ces documents doit permettre aux apprenants
de s’affranchir graduellement de la médiation enseignante pour prendre en charge
le choix et I'utilisation personnalisée de documents en langue étrangére, de plus en
plus disponibles par ailleurs. » R. DUDA (2000 :18).

2.4.2. Utilisation des documents authentiques

L’enseignement d'une langue peut viser des objectifs de deux natures : soit sur des
objectifs d’apprentissage portant en général sur I'étude de la langue et que le manuel
pédagogique peut atteindre, soit des objectifs communicatifs qui ne peuvent étre atteints

gu'avec l'usage de documents authentiques.

Les documents pédagogiques « fabriqués » présentent un contenu langagier souvent
normalisé et filtré ne permettant pas de présenter la langue dans ses réalités communicatives.
Donc, ils n'assurent pas I'objectif communicatif fixé. Ainsi, le document peut étre considéré

comme support pouvant aider a atteindre la phase communicative recherchée. Pour cela, les
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enseignants d'arabe préconisent l'usage de corpus authentiques entendus comme des messages
écrits, sonores ou icbniques produits par des arabophones en fonction des situations de

communication. C. CORNAIRE indique dans ce sens que :

« En ce qui concerne le matériel didactique, il doit répondre aux besoins et aux

intéréts des apprenants et, a cet effet, on encourage le recours a des documents

authentiques provenant des médias (journaux revues, enregistrements d’émissions

de radio et de télévision). Ce matériel est utilisé dans un maximum d’activités de

compréhension en mettant l'accent sur le vocabulair€.» CORNAIRE

(1998 :22).

Ces documents permettent de répondre aux divers besoins et aux motivations des

apprenants et de leur fournir de nombreux échantillons de situations de communication. Ainsi,
ils peuvent aider a diversifier au maximum les registres de langue et a assurer I'usage de

celle-ci, donc a enseigner une langue qui soit aussi proche de la réalité que possible.

Le document authentique peut servir 'usage réel de l'arabe. Cette réalité langagiere,
selon le C. R. A. P. E. L., peut se manifester sous diverses formes : sonore, audiovisuelle et
écrite: conversation entre les membres de la société, articles de la presse écrite, émissions
radiotélévisées, CD-ROM, publicité, débats, bulletins météorologiques, interviews, livres,
photos, affiches, spots publicitaires, bandes dessinées, menus de restaurant, cartes postales,
circulaires administratives, etc. Bref, tout ce qui est porteur d’'un certain message et qui vise a
le communiquer a des arabophones. Cela n'impligue pas le rejet total du document
pédagogique. Ainsi, nous pensons que le document authentique peut étre utilisé parallélement
au document pédagogique, car ce dernier peut, mieux que le premier, permettre de travailler
sur la langue et d’assurer dans une certaine mesure, son aspect communicatif. Dans ce sens C.

OIHA souligne :

bY

« Les documents qui existent dans la réalité répondent a des besoins de
communication : informer, persuader, amuser, etc. lls comprennent un nombre non
négligeable de mots, d'expressions et de structures peu ou pas connus des
apprenants. » C. OIHA (2005:10).
En négociant le theme du document qui intéresse les apprenants et en fonction de leurs
propres moyens, I'enseignant ne doit pas chercher a introduire des documents difficilement

exploitables afin de ne pas étre dépassé par ce document.

L’introduction de documents authentiques comme supports didactiques en classe n’est

pas une fin en soi. On s’en sert pour faire acquérir certaines régles communicatives en
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fonction des objectifs d’apprentissage. L'objectif d’'un document authentique écrit est donc
d’amener les apprenants a la compréhension écrite de I'arabe. D’autre part, il serait utile que
'usage didactigue du document authentique écrit s’éloigne de la construction de phrases

correctes (usage) et s’ouvre vers l'usage effectif du discours écrit dans le but de communiquer

graphiquement certains messages.
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CHAPITRE 1l
UNE EDUCATION POUR DEMAIN CONTRIBUE A LA
REFLEXION ET A LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE

1. Réle des nouvelles technologies dans I'enseignement
1.1. L'enseignement de demain

La qualité des disciplines et des programmes sera développée avec des moyens
éducatifs efficaces pour I'enseignement/apprentissage de la langue. A ce niveau, une
révolution linguistiqgue s’impose. Celle-ci devra étre basée sur des méthodologies nécessaires
qui auront pour acteurs principaux lI'enseignant et I'apprenant. Un tel projet exige une
formation permanente des enseignants. Le principe appliqué est « la formation pour la vie »
défini par la commission internationale de I'enseignement Gf2iecle, (DELORS 1996).

Ce principe se décline en ce qui sulit :

. La personne se forme

. Comment elle se forme

. Comment elle fait

. Comment vit-elle avec les autres
. Comment sera-t-elle

Les nouvelles technologies de I'information constituent aujourd’hui un facteur décisif
pour le développement éducatif et culturel. L'apprenant et I'enseignant sont des
communicateurs, ce qui impligue une communication et un échange. L'initiation aux
nouvelles technologies va de la formation de la compréhension a la transmission de leurs
modalités d'utilisation. Cette technologie devrait étre une partie intégrante de I'enseignement/
apprentissage et devrait se faire systématiquement a I'école en y déployant toutes les énergies

des ressources humaines adéquates.

Selon E. RUDWAN (2003 :19), ceci nous améne, a créer de nouveaux styles dans
I'utilisation de la langue, ce qui nécessite de développer des actions économiques que certains

appelleront l'industrie linguistique ou technologie de la langue. L’'apparition de nouvelles
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notions est le résultat du développement technique. Ce qui a généré I'apparition de milliers de
termes. Les pays développés se sont rendu compte de I'importance de I'information et ils ont
edifie de grands projets pour appliquer la technologie a leurs langues. Dans ce sens L.
PORCHER dit :

« Une éducation aux medias n’a de chance d’aboutir que si elle prend place a
I'intérieur d’'une éducation a la communication. Simondon a définitivement
montré, de maniére exemplairement prémonitoire, que les « objets techniques »
devenaient des étres sociaux, qu'il y avait des sociétés d’objets techniques, et que
ceux- ci demandaient I'élaboration d’'une science spécifique: la technologie. » L.
PORCHER (2006 :15).

1.2. L’enseignant et les nouvelles technologies

A l'ere de la technologie moderne, I'enseignant ou l'assistant éducatif est une
personne préparée qui exerce une activité scientifique, artistique, sociale, morale, et qui se
révele apte a s’adapter a I'environnement de I'apprenant. Il est en contact permanent avec la
nouveauté dans le domaine de I'enseignement/apprentissage des langues, et informé des
innovations et nouvelles méthodes appliquées. Ce qui n’était pas le cas avant 'avéenement de
I'Internet. On ne peut donc fractionner I'emploi du temps de I'enseignant et lui comptabiliser
ses « minutes ». En effet, il n’est pas concevable que I'enseignant qui fournit un énorme effort
vis a vie de ses apprenants soit hors de leur environnement et de leurs besoins dans le
domaine culturel, informatique et de tout ce qui tourne autour des études et leurs évolutions. Il
faut donc lui créer un climat propice pour mieux développer son expérience et en méme temps
étre en contact permanent avec les étudiants pour un suivi pratique et scientifique de l'auto

formation.

1.2.1. Apprendre par lI'informatique

La technologie de linformation s'applique a tous les domaines d'activité. Ces
domaines sont trés larges dans I'enseignement/apprentissage ou il existe divers programmes
prévus cet effet. Dans les écoles et les foyers, l'informatique constitue un moyen qui permet
d’inculquer une discipline de travail et de vie. Car pour cette nouvelle science, sans doute plus
gue pour les autres, la rigueur et la précision sont indispensables, et de plus en plus, au sens

strict du terme, vitales.

L’enseignement/apprentissage par linformatique au lycée devrait viser un but

principal pour créer une situation d’interaction avec I'apprenant par la rapidité d’exécuter les
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instructions. L'informatique doit également étre envisagée comme un ensemble de moyens
possibles d'aide & I'apprentissage a l'intérieur des disciplines. Selon J-P CHEVENEMENT :

«Ces moyens sont divers et reléevent de principes épistémologiques et
pédagogiques différents : certains sont destinés a aider des actes pédagogiques
simples, comme ceux ou l'exercice, la répétition, le renforcement ou le contrdle
des apprentissages ont une place prépondérante ; d'autres font davantage appel a
I'activité et a I'imagination de I'éleve et viennent enrichir la panoplie des modalités
d'accés a la connaissance.» J-P CHEVENEMENT (1985 :41).

Les outils de I'informatique doivent permettre, dans la perspective d'une pédagogie
rencontrent, de prendre en compte les rythmes différents des apprenants, en particulier de
ceux qui ont des difficultés, apprenants handicapés ou en situation d'inadaptation scolaire.

Pour cela, nous pensons que l'utilisation de cet outil dans I'apprentissage de la langue est
nécessaire.

BN

Nous citons a titre d’exemple un outil envisagé en France pour étre utilisé a

I'ensemble des apprenants francais, selon « le Journal du Net ». Il s’agit du modeéle ci-apres :

Figure 3.7 : Outil de l'informatique, source : http://www.journaldunet.com/

Ce modéle pourrait étre appliqué en Libye, surtout qu'’il existe un programme, d’'aprés
le site de la société Kadhafi pour le développement qui vise, avec I'apport de 'ONU & mettre

un ordinateur a la disposition de chaque apprenant. La Libye a été choisie parmi d’autres pays
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pour bénéficier de ce programme onusien. Si ce programme Vvoit le jour, 'enseignement en

Libye entrera dans une ére moderne.

Nous allons illustrer cette application par des exemples pour ceux qui disposent d’'un

ordinateur avec ou sans connexion a l'internet.
1.2.1.1. Les CD Rom

Les scientifiques ont réussi a acquérir un haut niveau de connaissance sur la technigue
du traitement linguistique dans le domaine des nouvelles technologies. Ce qui leur a permis
de mettre en place des programmes informatiques pour la numeérisation des données. Dans ce

sens, D. ABRY définit ces nouvelles techniques comme suit:

« La nouveauté des TIC par rapport aux technologies antérieures provient de la
numerisation des données; cela signifie que toute l'information contenue dans un
texte, un son, une photo, une vidéo va étre représentée sous forme binaire, a savoir
une succession de O et de 1; c’est ce qui en permet le stockage (et la reproduction
fidéle) sur divers supports, cartes, disque dur, CD-Rom et DVD-Rom, clés USB,
etc. La numérisation permet également la manipulation de ces données (la
retouche de photos, par exempte) et surtout leur délocalisation, leur envoi (ou mise
a disposition) quasi instantané a autant de destinataires que I'on soullaite. »
ABRY (2006 :11).
Cette nouvelle technologie exerce une influence considérable sur I'enseignement/
apprentissage. Il existe des ouvrages électroniques « informatiques » sur des supports de

niveau développé tels que des CD-Rom, DVD-ROM, clés USB, carte SD etc.

D’aprés L. MERHY (2006 :124), I'enseignant serait l'auteur de ces outils. Il
préparerait ses propres méthodologies en fonction des besoins de ses apprenants, et de la
conception pédagogique qui lui est propre. Ces logiciels sont fondés sur une sélection
d'activités, de documents «sonores, eécrits ou visuels », d'exercices afin d’aider les

apprenants a résoudre leurs problémes.

Pour I'enseignement de l'arabe, l'assistance de l'outil informatique lui assurera une
utilisation correcte a I'écoute, a la prononciation et a la correction des fautes. Les apprenants
maitriseront mieux la gestion de leurs cours. On peut utiliser des CD-ROM pré-enregistrées et
des images illustrées. Ces expériences ont été réalisées a I'exposition des Emirats Arabes
(Dubai 1994) ou des techniques informatiques ont été introduites dans des écoles pour
I'enseignement de I'arabe.
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L’écriture, dans le premier cycle, devrait se limiter a des termes et des phrases suivies
par la correction, ce qui constitue en soi un examen. Il aurait été souhaitable qu’elle soit
précédée par une phase d’enseignement et d’apprentissage par l'utilisation des médias pour
une meilleure assimilation. Cette méthode ne sera que plus attractive et agréable. L’apprenant
pourra ainsi corriger lui-méme ses erreurs et pouvoir réécrire le texte de fagon correcte. Ceci
renforcera l'attachement de I'apprenant a la langue. Cela permettra aussi a I'enseignant de

s’approprier un outil adéquat pour un suivi individualisé de ses apprenants.

D'apres A. AL-WAKIL (1992), des procédures de modernisation des moyens
d’enseignement/apprentissage de la langue arabe dans le premier cycle du fondamental,

devraient étre prises de la maniere suivante :

* Remise en cause des objectifs de I'enseignement de I'arabe.
» Les capacités que doit avoir I'enseignant.
» Prise en compte des orientations éducatives modernes.

* Augmenter l'utilisation des moyens techniques a but éducatif.

Les nouvelles technologies seront déterminantes pour opérer les changements
nécessaires et profonds dans I'enseignement de l'arabe par le biais des encyclopédies
électroniques. Selon D. ABRY (2006 :11etc.), le niveau culturel des apprenants sera
progressif et leurs livres seront contenus dans des CD-Rom d’exécution rapide, dynamiques et
complémentaires. Les moyens ludoéducatifs permettent aussi une meilleure motivation des
apprenants pour la formation. L'éducation s’orientera alors vers un systeme constructif, avec
la contribution de I'enseignant et de I'apprenant sous forme de groupes de travail qui
collaborent pour construire un travail commun (par exemple l'introduction de résolution des
problemes, les travaux dirigés, les projets dirigés etc.). L'enseignant sera considéré directeur
de I'environnement de I'enseignement et I'apprenant comme employé des informations. Ceci
permettra d’établir un climat de travail d’enseignement/apprentissage individuel ou sous

forme de petits groupes.
1.2.1.2. La bibliotheque virtuelle

De notre enquéte, il ressort des plaintes d’enseignants relatives au manque d’ouvrages
scientifiques et culturels, dans le peu de bibliotheques scolaires ou publiques existantes, s'il y

en a, elles sont quasiment vides. Nous savons que la résolution de ce probleme par le
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gouvernement libyen ne se fera pas du jour au lendemain. Nous proposons aux enseignants
libyens un logiciel « bibliothéque électronique » disponible dans les boutiques informatiques
téléchargeables sur les sftest aussi une bibliothéque électronique en fign€ette
bibliotheque a connu deux éditions, la premiére contenait « 1800 » livres et la deuxieme
(actuelle) « 2186 », portant sur les matieres telles que la langue, la littérature, les sciences,

I'histoire etc. Nous pouvons présenter I'exercice suivant :

Nous recherchons dans cette bibliotheque, un ancien poéte arabe : Amr Al Kais.
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Figure 3.8 : Bibliotheque virtuelle

La fonction de la recherche thématique nous a permis d’obtenir rapidement une série
de 197 occurrences de ce poéte « sélectionnées en rouge dans le texte ». Ce nombre a été
répertorié dans 27 livres, parmi les 233 livres de littérature arabe. On constate en bas de la
page du logiciel, que la recherche continue et que la liste dressée n’est pas exhaustive. Ce
logiciel facile d’exécution permet une recherche efficace par nom d’auteur, par titre d’ouvrage
ou simplement par mot. Nous avons distribué ce logiciel a sept enseignants en Libye, qui se

plaignaient réellement du manque de livres. lls nous ont informé que cet outil les a

! http://www.alwarrag.com,
http://www.islamway.com/index.php?iw_s=library&iw_a=bk&id=1601&lang=1
2 http://www.shamela.ws/,
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considérablement aidé dans la préparation de leurs cours. Nous citons le témoignage d’'un

enseignant :

« Concernant la bibliothéque virtuelle, je I'ai exploitée. En effet, elle m’'a été d’'une
utilité certaine par rapport au passé ou j'étais obligé des fois de me procurer des
ouvrages de I'étranger. Désormais, je peux préparer mes cours a l'aise et dans les
délais. Je suis pleinement satisfait. » (Recu par Mail en janvier 2008).

1.2.1.3. Maitrise de I'écriture

L'informatique a prouvé son utilité dans le domaine de I'écriture car elle pousse

I'apprenant a une écriture juste par la maitrise de I'outil informatique. Celui-ci est assuré d’un

apprentissage suffisant pour retenir le texte et pouvoir le restituer par le traitement du

vocabulaire arabe. Cet outil lui sert aussi pour faire apparaitre les fautes de la dictée et les

fautes grammaticales. L'étudiant est devant son écran et voit le texte qu'il écrit directement. Il

peut le modifier, le corriger a l'aise et par la il a moins de pression. Dans ce contexte, il existe

des logiciels par exemple (Word) en arabe qui peut étre utilisé dans le traitement de texte, la

traduction, la correction de la grammaire, la dictée et la recherche des synonymes etc. Nous

donnons un exemple dans I'exercice suivant :

T} Document5 - Microsoft Word

i Fichier Edition Affichage Insertion Format Ouiils Tableau Fenétre 2
x| aa ! i Times New Roman ~ 12

AR = I = N = [ IO e e = Ot
m‘..g.‘l.‘;..s.‘q‘;‘s.-

QUELLE(S) METHODOLOGIE(S) PRATIQUE(S) POUR UN ENSEIGNEMENT
- COMMUNICATIF DE L’ ARABE STANDARD

L’introduction : méthode / méthodologie
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¥ X

La préhistoire de la didactique : les méthodologies traditionnelles et naturelles

v

il La méthodologie de « la méthode directe »
La méthodologie active
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Nous avons choisi le mot « méthodologie » a traduire et le logiciel nous a donné sa

définition en arabe.

Parmi les aspects positifs que peut tirer 'apprenant de cet outil:

* Création d'une stimulation chez lui.

» Pas de contréle, il dispose de toutes les latitudes.

» Adaptation de cet outil aux compétences de I'apprenant en lui permettant la révision.

e |l lui fait découvrir graduellement ses résultats

1.2.1.4. Dictionnaire urgent

Il s’agit d’'un logiciel qui peut étre, par fois, utilisé pour résoudre le probleme du

bilinguisme et de la traduction. Il a deux fonctions : la traduction et la prononciation des mots

en arabe standard. Il a d’autres fonctions telles I'activation du dictionnaire en frangais ou en

arabe, I'ajout d’'une nouvelle langue par le clavier, l'aide, le changement de l'interface du

dictionnaire et la recherche avancée.

Nous illustrons cela par 'exemple du verbe « aller » :

]
FRAMCATS
ARMNBE

ADPDITHOMNNENT
LAMNGUE ]

e — e

AIDE

PROFIL

- e
gy TN

Facile Penchant Langages Série

jaller 7 la selle, déféquer
L aller 7 toute vitesse, carrifre {fonction), cours
| ALLER EN TROMBE

B B T R e e

@aal | Shly . Ul

Figure 3.10 : Dictionnaire urgent

Le logiciel a prononcé le mot « aller » et I'a traduit automatiquement en @naba

€t propose ses synonymes.
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1.2.2. L'Internet dans le domaine pédagogique

L’enseignement des langues profite de I'Internet comme innovation du siécle. Les
ressources en ligne permettent d’aider cet enseignement de fagcon exponentielle. La majorité
des enseignants sont convaincus de I'utilité de cette technologie mais ils restent déroutés par
la profusion des sites et la multiplication des outils. Selon E. GUELY :

« Utiliser l'internet dans une classe avec une perspective d’autonomisation
implique de nouvelles taches pour I'enseignant. Si son rble habituel est d’analyser
les objectifs du groupe en fonction des impératifs d’'une institution, des examens
préparés par les apprenants et des objectifs communs au groupe, puis concevoir un
programme et des activitts en fonction de ces analyses, une démarche
d’autonomisation implique une explicitation de ces mémes taches. » E. GUELY
(2007:19).
Ce que I'on peut dire est que I'Internet peut aider les enseignants de langue pour tirer
profit au mieux des possibilités offertes par cet outil soit dans l'information, soit dans la

communication.

1.2.2.1. Moteur de recherche

Un moteur de recherche est un logiciel qui permet de retrouver des ressources (pages
Web, forums, images, vidéo, etc.) associées a des mots selon ce que I'on recherche. Il permet
aux enseignants/apprenants d’effectuer des recherches soit par themes ou par texte ou tout
simplement par mot. Il est utile de savoir que plus la recherche est pointue, plus il est facile de

trouver ce qu'on veut. Il existe des moteurs en version arabe tel que Google présenté ci-apres :

Google

il

| mats || Google st |
iy el e i'b_i'd-__‘i'- -_‘-'J-.-";‘"T @
France £ Google & =¥ - & Google g 48 ma il J- DoY) i 0

Waf i Google Jee!

Google 20088

Figure 3.11 : Fenétre décrivant le site du moteur de recherche Google
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Les enseignants interrogés, lors de notre enquéte, se sont plaint du manque de
ressources d'information, telles les périodiques et les revues scientifiques etc. Le
développement et 'amélioration de leur expérience ne peut se faire que pendant I'exercice de
leur fonction en classe. On leur préconise des sites didactiques spéciaux qui peuvent les aider
dans leur enseignement tout en restant en contact avec les évolutions en la matiére. Pour cela

nous donnons un exemple d’un site frangais qui s’'intéresse a I'enseignement/apprentissage.

1.2.2.2. Le site de la revue du C.R.A.P.E.L : Mélanges CRAPEL

Ce site permet d’effectuer des recherches soit par auteur, soit par théme. Si on est
intéressé par un auteur, il nous livre 'ensemble de ses articles. Si on est intéressé par un
theme, il nous livre tous les auteurs ayant écrit dans ce théme. Par exemple, on recherche
l'auteur « DUDA » dans le moteur de recherche du site.

= —
¥ | @ Melanges CRAPEL Revue en ligne de didacti.. | | LT v od v v v G G outils v

CRAPCL

Articles disponibles pour I'auteur "DUDA" Contads

Mélanges n° 28 (2006 - n° spédial : TIC et

autonomie dans l'apprentissage des langues)

DUDA, Richard

> ASSUMPTIONS AND HIDDEN AGENDAS IN ICT MATERIALS :
HOW DOES AUTONOMIZATION COME IN ?

Mélanges n® 27 (2004)

DUDA, Richard

> LISTENING COMPREHENSION TN AN ACADEMIC CONTEXT

Mélanges n° 23 (1997)

DUDA, Richard

> VIDEO IM DEUTSCHUNTERRICHT : UN OUTIL TELEVISUEL AU
SERVICE DE L'ALLEMAND

Mélanges n® 22 (1995 - Spédial Centre de

Ressources)

DUDA, Richard

> STUDENT VARIABILITY AND THE LANGUAGE RESOURCE
CENTRE : A CASE STUDY

Mélanges n° 21 (1993)

DUDA, Richard

> ALTERNATIVE LANGUAGE LEARNING SYSTEMS : SOME
ANALYTICAL CRITERIA

Mélanges 1989

! CARTON, Francis - CEMBALO, Sam Michel -

DUDA, Richard

> LE FRANCAIS LANGUE D'ENSEIGNEMENT UNIVERSITAIRE EN
TUNISIE ET A MADAGASCAR : COMPTE RENDU DE DEUX
ACTIONS DE FORMATION

Mélanaes 1988

Figure 3.12 : Fenétre relative'lélanges CRAPEL

Le moteur de recherche de ce site nous a fourni tous les articles de R.DUDA publiés
dans les Mélanges depuis 1972 jusqu'a 2006. Ces articles sont écrits par lui seul ou en

collaboration avec d'autres auteurs. Nous avons choisi l'article de R.DUDA 2006
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Mélanges©®28,autonomie dans l'apprentissage des langugsi nous concerne. Et il va
s'afficher en version PDF.

L’article étant en anglais, nous avons besoin de le traduire en arabe et pour cela nous
allons recourir a un site de traduction grace a Google. Il nous reste a copier le texte de I'article
qui nous intéresse, et le coller sur la partie traduction de Google. Si le texte est en anglais, on

choisi I'onglet traduire anglais/arabe et on clique sur I'icone "traduire". Le résultat est le
suivant :

PT e ——————_____________ )
N E—— i
@U i ‘& http://translate.google.com/translate t?langpair=enjar v| ‘f‘ ® ‘ ‘ Live Search L |
2 & | @ Google Traduction \ | o B~ & v &y i [ (G Outils ¥
Aide | |

GOk)gle W Traduction des résultats Dictionnaire Qutils

Traduction

Texte a traduire

Texte oniginal Texte traduit automatiguement -

A few years ago the CRAPEL organized an experimental English language & geei il S dayula ¥ el Laab ooapxs 4sbiadl crapel A1iL5 Olgie Jud
course for technicians and engineers (M-J. Gremmo, 1995b) who worked | | Gy leanp il Sl 00 gplaay goidl (mI. gremmo ¢ 1985B) juusiesdly

for a French automeobile company. Among the activities that were set up Py viaogidly acleslguldl ey o0 witus aols Leaols p3 200 4ed¥1 Gu
were some based on Swahili and Swedish. This of course may sound o e 53 puB L ous I guns w0 Jladl dxgihy |
somewhat irrelevant in an Gdaiadl ple Jasl ol optadl Gy ¢ Jladl 4—*—‘—*—‘3 Al il ALl
English language course, but the idea was to get the learners to £ =

realize that they had an in-built ability to make valid hypotheses | w

about. the structure of Swahili for instance, akin to that of students Fopasdaadl oLE Jialyy . dgame pub SLET L5 guolaaldl darpiall dol g

in linguistic science when confronted with translated corpora in o 13Lay sa SLALIL plesS Ls JaBl oy paphil desgadl ahi ¥l Guge o) ladaall

unknown languages. Similarly the teachers / advisors offered

activities geared to developing a better awareness of what language
learning is about and what processes may be applied generally by (=
learners in connection with individual variations {among which

learning styles; see Duda and Riley, 1990). Zmong these processes, SLELRYL Lis gumid el “-‘—‘JJ—‘“—‘ e S JJ)‘“—‘—‘ e H—' P
becoming aware of one’s ability to self-zssess one’s linguistic Gl 4xiiis G35 Lo Bals jualeiadl JL3adl Juiw (led cupsl jeel dlas 5
performance and learning techniques is crucial in developing overall Jid ga Lepusks p3 301 ded WYl Goplaidl le ZaSiE 5a85 ob ag ¥ ud 143 P*—’—‘
learning awareness. Learners are usuallv broucht uo to believe that i SolaEe¥l fis Jie of ¥ gpSan Y djaslanl

Anglais 4 - Arabe » | Traduire H Pro
Page Web a traduire
http//

Anglais & - Arabe » | Traduire

Accueil Google - A propas de Google Traduction

B2008 Goonla =

| € Internet | Mode protégé : activé 0% - |

Figure 3.13 : Fenétre montrant une traduction par Google

Si le texte choisi est en francais, par exemple, on choisit sur la liste des options la
traduction du francais vers I'anglais. Le résultat sera un texte en anglais. On effectue un copié
collé du texte pour le traduire de I'anglais vers I'arabe. On rappelle que la traduction est
automatique. Ce qui ne garantit pas la fidélité du sens du texte. Toutefois, si les utilisateurs

sont des enseignants de langue, ils pourront facilement interpréter le texte dans son sens
initial.
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1.2.2.3. Les outils de communication

Les sites internet se différencient des autres médias par trois canaux d'acces
complémentaires : I'image « animée ou pas », le texte écrit et parfois le commentaire oral.

La compréhension devient facile pour I'apprenant qui peut adopter une stratégie de
compensation au cas ou il ne comprend pas le sujet oral ou écrit. Il peut retirer une
information des images a condition que les questions soient ouvertes.

Plusieurs outils de communication par Internet sont désormais accessibles. Les plus
utilisés sont le courriel, les listes de diffusion, les forums, les messageries instantanées, les
Tchats, la vidéoconférence et les blogs. Si on choisit des échanges synchrones par exemple
dans les forums ou dans les Tchats, il faut prévoir des tranches de temps précis ou tous les
interlocuteurs sont connectés. Dans le cas de groupe, cela demande plus d’organisation,
surtout que certains outils, comme le Tchat, exigent la répartition en petits groupes. Les
échanges asynchrones, a l'inverse, offrent une souplesse beaucoup plus grande mais sont en

général ressentis comme moins conviviaux.
On se contentera ici de trois exemples concrets d'utilisation pédagogique de supports :
+ Exemple de structure d’échange a temps différé

On doit disposer en premier lieu d’'un courrier électronique. Il permet d’effectuer des
échanges se font entre deux personnes éloignées ou pas et constitue un outil tres utilisé pour

recevoir/envoyer échanger des messages €électroniques.
+ Exemple de structure d’échange un a tous :

Les salons de bavardage appelé «Tchat» est le moyen le plus simple pour
communiquer en temps réel avec les autres personnes. Il consiste a échanger des messages

interactifs. On peut y joindre des photos ou dessins etc.
+ Exemples de structure d’échange collectif

Il s’agit de forums de discussion sur des themes qui motivent I'interlocuteur concerné
a lire et écrire. Aprés avoir lu les opinions déja exprimeées, ils enverront les leurs (par courrier
électronique) a I'un des débats proposeés et les verront ensuite affichée, apres correction des

fautes orthographiques.
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CHAPITRE IV
EXPERIMENTATION D'ACTIVITES DESTINEES A AMELIORER
L'ENSEIGNEMENT

1. Eléments de sensibilisation a I'enseignement de I'Expression Orale

Il est nécessaire pour les enseignants de langue arabe d’appliquer des principes issus
de la didactique de I'expression orale. lIs se sentiraient ainsi plus a I'aise dans I'enseignement
de cette compétence, et pourraient acquérir de nouveaux savoir-faire utiles pour la classe
d’arabe. Il s’agit probablement des quatre compétences dont I'expression orale met le moins a
l'aise, dans le sens ou elle est également liée a des savoir-étre et savoir-faire qu'il faut
posséder dans sa propre langue. La pratique de I'oral doit impliquer une interaction langagiere
adaptée en classe en instituant un dispositif structuré, et cela autour d’'une finalité qui est celle

d’accorder une place sociale a I'oral. C’est ce que confirme DEMARCY, quand il dit :

« I me semble en revanche que d’autres pratiques et dispositifs complémentaires a
I'interaction langagiere adaptée, doivent étre développés dans la classe des I'école
maternelle, comme I'expression libre ou le débat régulé. De telles pratiques, qui
existent déja mais doivent pouvoir étre structurées autour d’'un projet et d’'une
finalité « instituants », afin d’accorder a I'oral en tant que pratique sociale le réle
gu’il mérite dans la constitution d’'une expérience scolaire (réflexive). » D
DEMARCY (2006: 24).

L’expression orale est souvent pratiquée en lien avec les dialogues déja exploités dans
la compréhension orale, et avec I'objectif de réutiliser les structures et le lexique déja acquis.
Pourtant, d’une part, cette maniere de pratiquer I'expression orale ne prend pas en compte la
dimension sociale de [linteraction. D’autre part, il est recommandé de développer
I'imagination et la créativité des apprenants. Un dialogue entre un enseignant et son apprenant
sous forme de question/réponse est réducteur. Ce type d’échange n’est pas placé dans la
situation de la vie quotidienne. Selon N. HIRSCHSPRUNG (2005 : 24 etc.), il serait mieux de

développer, depuis le début de I'apprentissage entre les apprenants, des dialogues en contexte.

Pour sensibiliser les enseignants libyens a I'approche actionnelle, nous pouvons
utiliser un guestionnaire dans des séances de formation de formateur. Le questionnaire que

nous allons présenter permet d’aborder différents points essentiels pour orienter la



243

méthodologie de I'enseignement de I'expression orale vers des activités plus communicatives

et prenant mieux en compte les réles sociaux de I'apprenant.

» L’objectif de I'expression orale, c’est :

A. ? -D’apprendre a réciter un texte appris
B. ? - D’apprendre a s’exprimer sans faire de fautes

C. ? - D’apprendre a s’exprimer en situation de communication

» Qu’'est-ce que l'interaction orale ?

D. ? -lesimple fait de parler
E. ? -dialoguer ensemble en toute réciprocité

F. ? -Il'un parle et l'autre écoute

» En classe, les apprenants :

G. ? - doivent dialoguer avec le professeur
H. ? - doivent dialoguer avec les autres apprenants

I. ? -doivent dialoguer entre eux et avec le professeur

» On peut organiser un jeu de role :

J. ? -avec deux ou trois apprenants
K. ? -avec cinq ou 6 apprenants

L. ? -avec toute la classe
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» Un apprenant peut étre chargé de noter les fautes de ses camarades lors d’'une s

de jeu de rble ?

M. ? Vrai

N. ? Faux

» Pour enseigner la grammaire, le professeur doit :

A. ? donner les régles de grammaire aux étudiants
B. ? ne donner aucune régle de grammaire
C. ? faire en sorte que ce soit les étudiants eux-mémes qui découvrent les

regles grammaticales

» Quand un étudiant commet une faute, le professeur doit :

D. ? corriger cette faute immédiatement
E. ? demander aux autres étudiants de corriger

F. ? donnerlaregle correcte

» L’objectif d'un cours d’arabe, c’est :

G. ? de parler un arabe correct
H. ? de se débrouiller dans diverses situations de communication

I. ? de ne pas faire de fautes d’orthographe

» On utilise avec un groupe d’apprenants des documents authentiques des le prem

jour de classe en approche communicative ?

J. ? ou

K. ? non

éance

ier



245

» La progression qui correspond aux méthodes communicatives est celle :

L. ? quivadu plus facile au plus difficile
M. ? quin’aborde qu’'une seule difficulté a la fois
N. ? quiaborde les difficultés en fonction de I'objectif, méme si ces difficultés

sont multiples.

» Que préconise I'approche communicative quand le nombre d’apprenants dans la classe

est tres important (30, 40 apprenants).

O. ? onorganise des travaux de groupe, des jeux, des activités créatrices, mais
la classe est bruyante.
P. ? on propose des exercices, des devoirs et on met des notes aux apprenants

Q. ? lIn'yarien afaire, il estimpossible d'étre efficace dans cette situation.

» D’aprés vous, qui doit parler le plus dans un cours communicatif ?

R. ? le professeur

S. ? [Ilapprenant

Tableau 3.5 : Questionnaire relatif a la méthodologie de I'enseignement de I'expression orale
Source: (http://www.lb.refer.org/fle/cours/cours3_AC/prof fle/cours3_prof0).htm

Ce questionnaire pourrait étre donné a remplir a un groupe d’enseignants en formation
continue. La mise en commun des réponses avec le formateur permettrait de créer des
discussions autour des pratigues des enseignants et de confronter ces pratiques a la
méthodologie de I'approche communicative. Les enseignants seraient ainsi amenés a discuter
de leur rOle dans la salle de classe: doivent-ils étre avant tout des correcteurs ? Doivent-ils étre
au centre des attentions ? lls seraient aussi amenés a discuter les notions de centration sur
I'apprenant, d’objectifs d’apprentissage, d’objectifs de communication, et a comparer un
enseignement centré sur l'apprentissage de la grammaire et un autre sur l'acquisition de

compétences d’interaction.
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On ne peut commencer une formation de formateurs en langue arabe standard sans
prendre en compte la réalité de la communication orale en Libye. Les Libyens utilisent des
dialectes dans la plupart des situations de la vie quotidienne. L’arabe standard, lui, est utilisé
dans des contextes plus limités : dans les médias, dans des situations officielles, dans des
conversations entre personnes d’'un haut niveau d’éducation, et parfois entre locuteurs du
monde Arabe de différentes nationalités. Il serait donc peu productif de proposer des activités
d’expression orale reposant sur des contextes qui n’illustrent pas ces réalités. A quoi I'arabe
standard va-t-il servir aux apprenants pour leur avenir? A quelles situations de
communication les enseignants doivent-ils préparer les apprenants ? Pour des apprenants de
lycée et de futurs citoyens du monde arabe, il semble intéressant d’envisager des situations de
communication dans le milieu universitaire, voire le milieu du travail. On peut aussi viser des

situations de communication entre des Libyens et des locuteurs d’autres pays arabes.

2. Activités de découverte pour 'Expression orale
2.1. En salle de classe

Si I'on veut prendre en compte le déroulement de I'apprentissage suivant des phases, il
serait nécessaire de proposer aux enseignants des activités de découverte. Celles-Ci

« permettent d’observer le fonctionnement du discours et d’en repérer certains
éléments (prise de conscience et structuration de données langagieres et
sociolinguistiques) qui permettent a I'apprenant de construire son comportement

aux plans linguistique, pragmatique, interactif, culturel, en compréhension et en

production, et des critéres qui permettent de le contrdler (par exemple, observation
de corpus, repérages, conceptualisation, etc.). » J-P. CUQ (2003 :15).

Pourtant, compte-tenu des spécificités de la langue arabe standard que nous avons
décrites, il est difficile de trouver des supports oraux représentatifs de la langue orale dans des
situations de la vie quotidienne. C’est pourquoi, hous proposerons d’exploiter des documents
ecrits qui permettront de découvrir des éléments linguistiques utiles pour la pratique orale.
Nous pourrons aussi parfois nous appuyer sur des documents issus de la radio ou de la
télévision. Voici un exemple d’'activité de découverte de vocabulaire et d’expressions a partir

d’un support écrit, susceptible de servir 'Expression Orale:
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La moralité
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Le theme principal choisi est de confronter deux articles portant sur la moralité.

A partir des deux textes proposés aux apprenants, il leur est demandé d’établir une
liste de toutes les expressions indiquant explicitement que les auteurs de ces articles

traitent un code moral.

Le premier texte pose le probléme de I'éthique de la liberté de la presse, notamment le

probleme de la liberté de I'éditeur surtout lors de sa décision de publier un article.

Quelles sont les différentes libertés notées dans le texte?

Le deuxieme texte est composé d’extraits exprimant des opinions favorables et
défavorables quant a l'action de la liberté d’expression, notamment le probleme du
secret des sources d’information des journalistes, un secret qui doit étre respecté, et

aussi pour la responsabilité individuelle.

De ces extraits, il y a lieu de relever toutes les expressions ayant un lien avec ces trois

thémes

Ces extraits contiennent un grand nombre d’expressions qui indiquent I'accord ou le

désaccord.

Identifiez- toutes ces expressions et répertoriez les en deux catégories: approbation et

désapprobation.

Le texte est ponctué d’adjectifs frequemment répétés et exprimant le désaccord quant

au sujet traité.
Dressez une liste de tous ces adjectifs.

Le rapport de conséquence se trouve a plusieurs reprises dans les textes. Les adverbes

qui I'expriment établissent de facon logique la conséquence d’un fait.

Quels sont ces adverbes? (Source : R. ADAMSON et al. 1988).
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2.2. En salle informatique
2.2.1. Exploitation du logiciel de langue multi fonctions: « Tap’Touch »

Pour découvrir la prononciation de la langue orale, nous pourrions utiliser dans des
laboratoires ou des salles informatiques un produit comme (Tap'Touch’), un logiciel de
langue interactif. Il est composé de plusieurs fonctions qui concernent I'enseignement/

apprentissage :

Pour accéder a ce logiciel, il s’agit d’'ouvrir un compte avec le choix d’'un pseudonyme
et d'un mot de passe. Ensuite une liste composée de différentes fonctions d’apprentissage de
la langue s’ouvre : I'apprentissage, la dictée, le perfectionnement, la pratique, le journal, les
statistiques, le Web, I'ergonomie, I'esptpliimpression, et les jeux. S’agissant d’un logiciel
pour I'apprentissage de la langue francaise, nous le proposons aux services des documents
authentiques du Ministére Libyen de 'Education, afin de prendre contact avec le concepteur
de ce logiciel pour en concevoir un en langue arabe. Nous avons choisi en exemple la

fonction de dictée pour illustrer I'exercice suivant :

Nous demandons aux apprenants d’ouvrir leurs comptes, et de cliquer sur I'option
dictée avec le choix d'un texte configuré. La voix propose une lecture du texte avant de

commencer.

entissage - www  © Journal  © Statistiques

! Perfectionnement  ©Pratique :Espion  :Jeux ' Ergonomie

Dictées
> A P \ N N o 2o P A
g } - Q‘L‘ & # . # - o -~
¢ il ~3 N ~55 ~3 ~55 ~B ~5 ~3 B
onsel ; - - . [ 5
& A propos des English - a = B 1Souriez!  »laBatcave! Tout bien Je suis
pratique et S Des amis au bout des doigts. b il mafadel
A A = 7 2 22\
- o . o = o N
> 9 Des amis au bout des B ~> > o
Shopping Raccoure * Maiscn Quandles  Moteurde Traitement de
d°|gts' intée... p... ordinate... recherche, choix.

Nous vous proposons d'écouter le texte
complet de la dictée avant de
commencer.

Dés que vous étes prét, cliquez sur
«Commencer» ou appuyez sur la barre
d'espacement. Le texte que vous aurez
a taper est le suivant...

Figure 3.14 Logiciel Tap'Touch A

! L’espion : dispositif d’écoute électronique qui permet d’évaluer la performance de frappe lors du traitement du

texte ou autre logiciel.
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La couleur bleue détermine le degré d’avancement de la lecture du texte. La possibilité
de réécouter le texte peut aider I'apprenant & prendre conscience de la prononciation du texte
écrit. La dictée peut commencer, comme c'est indiqué dans I'image suivante :

I www ¢ Journal T Statistiques

“Perfectionnement  :Pratique “Espion “Jeux  :Ergonomie

]
~
Tout bien Je suis

«calculé... malade !
PN 2

Conseil .
pratique

er on F s =) -
ites de b pal . { = = ~B
i Quandles  Moteurde Traitement de
ordinate... recherche. choix.

rencontres amoureuses. Mais il faut faire attention, car l'anonimat du
vier permet & certains rigolos de cacher leurs véritables personnalités.
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Figure 3.15 1 ogiciel Tap'Touch B

La dictée se fait par phrase prononcée puis écrite par I'apprenant. La phrase suivante
est prononcée et écrite par I'apprenant, et ainsi de suite. Celui-ci peut réécouter plusieurs fois
et a sa guise la phrase, pour mieux I'enregistrer cela jusqu’a la fin du texte. La voix du
logiciel lui propose d’effectuer I'opération de révision ou de la correction, comme indiqué

dans l'image suivante :
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lors de la dictée. ordinate...  recherche. choix.

Voulez-vous réviser votre
texte ou voir le corrigé?

Figure 3.16 Logiciel Tap'Touch C

Il demande ensuite de voir le corrigé et montre le résultat des rapports de la dictée :
nom de I'apprenant, rapport de dictée, rapport généré par (Tap'Touche), les résultats de la



250

dictée, texte remis a la fin de la dictée, texte aprés les révisions, corrigé de la dictée,

statistiques de frappe, comme indiqué dans I'image ci-dessous :
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Corrigé de la dictée
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Les populaires sites de bavardage par exemple, sont pour bien des gens un |
moyen de combattrs |a solitude_ lls permettent de discuter avec des personnes |

i

qui ont les mémes affinités ou qui partagent les mémes passions. Par ailleurs,
il existe beaucoup de sites qui-favorisent les rencontres amoureuses. Mais il
faut faire attention, car Fanonymat du clavier permet a certains rigolos de
cacher leur véritable personnalité. Comment saveir si un grand blond sportif et
viril n'est pas plutdt un petit chauve et bedonnant ?

Imprimer Envegistier

Figure 3.17 Logiciel Tap'Touch D

Nous avons le choix d’enregistrer les résultats ou de les imprimer en cliquant sur le
bouton adéquat ainsi que d’enregistrer. Le résultat est affiché ci-apres, sous forme de fichier

Word, comme le suivant :

Nom de I'apprenant
Rapport de dictee

Date de création du rapport:
Rapport généré par Tap'Touche 4.0

Description

Voici les résultats de la dictée « Des amis au bout des doigts. »
Date de la dictée:
Heure:

Texte remis a la fin de la dictée

aujour 'hui, si on a acces a l'internet , on fait partie d'une grande communauté. Les populaires sites de
bavardage par exemple, sont pour bien des gens un moyen de combattre la sollitude . lls permettent
de discuter avec des personnes qui ont les mémes affinités ou qui partagent les mémes passions. Par
ailleurs, il existe beaucoup de sites qui facilitent les rencontres amoureuses. Mais il faut faire
attention, car I'anonimat du clavier permet a certains rigolos de cacher leurs véritables

personnalités . Comment savoir si un grand blond sportif et viril n'est pas plutot un petit chauve et
bedonnant?

Texte apres les révisions
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aujour 'hui, si on a accés a l'internet , on fait partie d'une grande communauté. Les populaires sites de
bavardage par exemple, sont pour bien des gens un moyen de combattre la sollitude . lls permettent
de discuter avec des personnes qui ont les mémes affinités ou qui partagent les mémes passions. Par
ailleurs, il existe beaucoup de sites qui facilitent les rencontres amoureuses. Mais il faut faire
attention, car I'anonimat du clavier permet a certains rigolos de cacher leurs véritables

personnalités . Comment savoir si un grand blond sportif et viril n'est pas plutot un petit chauve et
bedonnant?

Corrigé de la dictée

Aujourd'hui, si on a accés a Internet, on fait partie d'une grande communauté. Les populaires sites de
bavardage par exemple, sont pour bien des gens un moyen de combattre la solitude. lls permettent de
discuter avec des personnes qui ont les mémes affinités ou qui partagent les mémes passions. Par
ailleurs, il existe beaucoup de sites qui favorisent les rencontres amoureuses. Mais il faut faire
attention, car I'anonymat du clavier permet a certains rigolos de cacher leur véritable personnalité.
Comment savoir si un grand blond sportif et viril n'est pas plutdt un petit chauve et bedonnant ?

Statistiques de frappe

Vitesse moyenne (en mots/minute): 28

Bien que lI'apprentissage de I'expression orale ne soit pas directement I'objectif visé
par ce logiciel, il peut étre un moyen efficace de pratiquer la prononciation et de relier les
connaissances de I'apprenant sur la langue écrite de I'arabe standard avec ce gu'il est en train

d’apprendre en langue orale.

3. Activités de systématisation pour I'Expression orale
3. 1. En salle de classe

La deuxieme phase a proposer aux apprenants est celle de systématisation :

« Elles entrainent a réaliser un aspect particulier, sont fractionnées, réitérées (de
facon a automatiser les procédures), et contrdlées (la performance est-elle
conforme a ce que I'on voudrait qu’elle soit?).» J-P. CUQ (2003 :15).
Pour pratiquer la systématisation, on pourra proposer aux apprenants des exercices de
reformulation, des dialogues tronqués qui reprennent les situations observées en activités de

découverte, ou encore certains jeux de rdle qui insistent sur la répétition, 'association des
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termes entre eux. Voici un exemple de jeux de rdle favorisant la systématisation, issu de
'ouvrage d’A. CORMANSKI (2005 :64) :

Faire et dire

Modalités en classe entiere

Objectif

Associer le faire au dire en travaillant sur le sens mémoire.

Déroulement

1.

2.

L’enseignant montre a I'ensemble de la classe un objet (ou une représentation de
I'objet).

Les apprenants doivent alors mettre I'objet en relation avec le ou les verbes actions
appropriés et créer ensuite une interaction dans un environnement et un contexte

définis.

Exemples

Objet Verbe action

[ ]

¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥

un vétement- —» - —» mettre/choisir/laver... (Un apprenant mime l'action de choisir
entre deux vétements, par exemple, et le reste du groupe identifie I'action ; celui qui a
trouvé la réponse s’associe a celui qui a initié I'action pour créer une interaction.)
une pomme de terre - - - éplucher, cuire, faire sauter, manger

un appareil photo/une caméra - — —psendre, poser, filmer, tourner

un poste de radio -~ - — -€couter parler, commenter

une guitare - - - —jouer, accorder, fabriquer

du pain - - - —faire, acheter, trancher, distribuer, manger

de l'argent — - — — acheter payer monnayer, changer investir

un couteau - —» — —couper, trancher, lancer, frapper, tuer

un billet de train— - — - acheter/réserver un billet, consulter un horaire, partir,
arriver

une bouteille de jus - - - —hoisir, déboucher, ouvrir, boire, conserver
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3.2. En salle informatique
3.2.1. Simulation

Il existe des logiciels selon N. HIRSCHSPRUNG (2005 :52), qui permettent aux
apprenants d’effectuer des simulations en contexte réel en utilisant en I'occurrence I'arabe
standard par des simulations de communication. L’apprenant libyen peut en choisissant un
role, interagir avec le logiciel utilisant exclusivement I'arabe standard. Toutefois, I'évaluation
a I'neure actuelle reste imparfaite car le logiciel ne peut pas corriger précisément les phrases
complexes orales ou écrites. Néanmoins, il existe un guide de I'utilisateur qui peut le conduire
a l'auto-évaluation par rapport a une production type. Lors d’'une simulation orale, 'apprenant
aura a sa disposition a I'oral comme a I'écrit un dialogue type. Ce genre d’exercice peut lui
permettre de s’entrainer a utiliser des stratégies de communication et a mettre en pratique
systématiquement des éléments appris au préalable. Nous prenons pour ce cas I'exemple

suivant :

' - [ vt vmnmebaras

b ‘E Apprendre Farabe avec Majid, pour les enfa... (j

eh b

I Le preier porral Trancoshone i monde arote Annonces (3003]2

Apprendre C'arabe avec Majid

AL I R A T i i

ommencer a apprendre, il faut-cliquer sur
"Eritre mous'! © pour parler avec d'autres copains, en laissant un message dans le forum réservé aux enfants.
"Parles en & tes amis" : pour conseiller ce site a tes proches,

® parlos en
ates
amis

* Cneore +

® Pour bog
grandsg

© 1998-2006 WebArabic Tous droits réservés. Reproductions et diffusions interdites sans autorisation

Figure 3.18 Logiciel de simulation

Il s’agit de mettre a la disposition des apprenants des ordinateurs soit individuels ou un
par petit groupe et d’effectuer des jeux de réles. Ceci se ferait en salle informatique qui
accueillerait les apprenants d’'une classe entiére. L'exemple que nous citons, est préalablement
congu intégralement en arabe standard. Il consiste a mettre face a face I'apprenant (ou groupe
d’apprenants) avec ce logiciel. L'interaction dans ce cas oblige les apprenants a dialoguer en
arabe standard, sinon, le logiciel ne validera pas leurs réponses. L'apprenant rythme lui-méme
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son mode de travail, en fonction de sa disponibilité et celle du matériel. Il sera assisté en cela
par I'enseignant qui aura un role de contrbleur, il enregistre les observations mais n’intervient
en aucune maniere. Ces observations seront examinées plus tard avec les apprenants sans leur

faire ressentir le poids de leurs erreurs.

4. Activités d'utilisation pour 'Expression orale dans la salle de classe

Nous proposerons ensuite différents exemples d’activités d’utilisation :

« Elles sont situées communicativement et entrainent simultanément les
différentes composantes du discours, en compréhension comme en expression,
dans des conditions aussi réalistes que possible. Ces activités servent de base a
I'évaluation de la capacité a communiquer, et peuvent permettre d’éventuels
retours en arriére vers des activités d’observation ou de systématisation. Par
exemple, écouter ou lire pour décider d’une action, jeux de réles improvisés, jeux
de compétition, résolution de problémes, etc. », J-P. CUQ (2003 :15).

4.1. Pratique de l'orale a I'aide de trames

Les apprenants ont besoin d’une trame a suivre pour les aider dans leur production a
I'oral. Il s’agit d’'un ensemble d’activités de production orale utilisées principalement pour les
débutants ou faux débutants afin de les habituer a la prise de parole.

La démarche est simple et modifiable en fonction du niveau des apprenants. La trame
doit étre en relation avec le dialogue déja étudié en séance de compréhension orale. Ceci leur

permettra de réemployer les structures et lexiques acquis.

La tache est de leur faire élaborer des micro-conversations, au début de leur

apprentissage.

Nous donnons quelques exemples d’activités d’expression et de l'interaction orale

dans une situation de communication :

Par exemple : Rayan et Ali sont amis. Ils rencontrent Wassila, qui est 'amie de

Rayan.
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Le canevas a suiviest le suivant:
Rayanet Wassilase saluent.
Rayan présenté@/assilaa son amAli
Wassilaet Ali se saluent et se posent quelques questions (age, adresse, cursus...)

Ce type de trame se fera en fonction de I'objectif langagier a atteindre. Cette activité

se déroulera de la facon suivante :

» Expliquer clairement aux apprenants les taches a effectuer, on peut utiliser I'arabe
standard dans ce cas puisqu’il s’agit d’'une consigne a expliquer.

= La formation des apprenants en binbmes ou en petits groupes pour la préparation des
conversations et cela en fonction des personnages proposés. On peut les aider au
besoin, mais il ne faut pas effectuer le travail a leur place. L’enseignant peut intégrer
un role, il peut aussi préparer le micro-dialogue avec les apprenants, sans pour autant

procéder a la correction lors de la création.

Les apprenants doivent jouer les micro-conversations sous forme de jeu théatral de
facon spontanée. L’enseignant n’intervient pas pour les corriger pendant cette phase. Il doit
juste écouter et noter les fautes de prononciation, de syntaxe, ou de morphologie. Il doit
indiquer a I'apprenant les fautes commises et lui laisse une marge de temps pour s'auto
corriger. La création d’'un tandem peut s’envisager. Un apprenant note et corrige les fautes
commises si son camarade ne s’est pas auto corrigé. L'enseignant aura, quant a lui, a constater
les fautes les plus récurrentes de I'ensemble des apprenants pour pouvoir y remédier dans

d’autres séanceSource: (http://www.lb.refer.org/fle/cours/cours3_AC/prof fle/cours3 prof0).htm

4.2. Jeux de roles

Il s’agit d’'une mise en situation par une animation de scénes effectuée par deux ou par
groupes. Cela consiste a jouer des personnages spontaneés, parfois caricaturaux, en suivant un
canevas expliqué par I'enseignant. Il n’est nullement question d’une récitation d’un dialogue,
mais bien d’'une expression orale improvisée par les apprenants. On valorisera I'absence de

texte écrit, qui a deux avantages : éluder la réplique automatique et forcer les apprenants a
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s'écouter pour communiquer par le biais de stratégies de compensation essentielle en cas
d’'incompréhension telles que: Voulez vous répéter ? Je n'ai pas bien compris ? Quoi ?

Nous donnons un exemple de consigne :

a) Said, salarié¢ chez Al-madar a Tripoli, réclame une augmentation a son patron. Celui-
ci refuse, en lui expliquant les raisons.

b) Un touriste syrien demande son chemin a Tripoli. Vous le lui indiquez.

Nous proposons une série d’exercices qui pourraient contribuer au développement de

I'utilisation de I'oral pour les apprenants.

Pour ce type d’exercices, il est préférable de s’inspirer de la vie courante. L’enseignant
expose brievement la situation et leur laisse le temps suffisant pour la réflexion individuelle

une fois la répartition des roles effectuée.
Le déroulement de jeu de rdle s’effectue de la fagon suivante:

¢ Les apprenants se mettent en scéne et exécutent leur exercice. lls sont libres de
s’arréter au moment ou ils jugent avoir trouvé un compromis, une solution ou tout
simplement une impasse. Il est a noter I'importance des applaudissements, quelque
soit la qualité de la prestation : cela valorise I'effort de I'apprenant.

¢ L’exercice est suivi de discussion ou le reste des apprenants peut donner son avis sur
la prestation. Les autres apprenants peuvent proposer des variantes de comportements
ou de réactions qui donneront lieu & un autre exercice de jeu de rdle gu'ils effectueront
eux-mémes.

¢ L’objectif est d’envisager des situations possibles et crédibles que pourrait rencontrer
tout un chacun dans le quotidien. Ce genre d’exercice est réalisable a tous les niveaux,
il pourrait étre réemployé dans des formes déja vues, pour laisser libre cours a
I'imagination des apprenants.

¢ Les jeux de role permettent d’éviter la passivité des apprenants en classe et rend plus
vive la pédagogie. Employé en situation, il facilite la mémorisation et I'assimilation

des structures. L'apprenant se sent encouragé par sa participation a son apprentissage.

+ Exemples de jeu de r6le de la vie courante:



257

+ Tu rencontres un ami (e) Syrien que tu n'as pas vu (e) depuis longtemps. Tu lui
demandes de ses nouvelles et donne des tiennes.

+ Tu voyages dans le sud de 'Egypte et tu fais de l'auto-stop. Tu trouves une ferme
pour étre hébergé, I'endroit te plait beaucoup. Tu discutes avec les deux fermiers.

+ Vous voulez passer des vacances en Libye. Vous allez dans une agence de voyage et
vous demandez des informations sur les différentes possibilités de voyage organisé.

4+ Vous rencontrez un (e) que vous n‘avez pas vu (e) depuis longtemps. Vous lui
racontez votre vie professionnelle et personnelle. Vous répondez aussi a ses questions.

+ Clest le soir, vous étes en famille avec un invité Egyptien, et vous regardez le journal
télévisé du soir dans le salon. Vous commentez les informations.

+ Vous avez prété votre maison a un ami, mais vous la retrouvez en mauvais état. Vous
étes en colére et parlez avec lui.

+ Vous voulez réserver une chambre dans un hétel en en donnant toutes les
caractéristiques. Vous parlez avec I'employé au téléphone et lui demandez des
précisions.

+ Vous contactez une entreprise Libyen qui a proposé un poste. Vous lui expliquez ce
gue vous pouvez faire et vous posez des questions sur le travail et les conditions
matérielles.

+ Tu prends le bus pour aller faire tes courses. Il y a des embouteillages dans les
principales rues de la ville. Deux jeunes parlent des inconvénients de la vie en ville, tu
te méles a la conversation en attendant le bus.

+ Vous voulez arréter de faire vos études pour faire un tour du monde. Vos parents ne
sont pas d’accord et vous allez essayer de défendre votre point de vue.

4+ Vous cherchez un cadeau original pour un(e) ami(e). Vous entrez dans un magasin
d’antiquités et demandez des renseignements. Eventuellement, vous achetez un
cadeau.

+ Tu es assis a la terrasse d’'un café avec deux amis et vous parlez des difficultés que
I'on rencontre pour trouver un emploi. Comme tu as fini tes études, tu as I'intention de

travailler.Source : (http://emilie.en-savoie.com/)
+ Exemples de jeu de r6le dans le monde du travail

Pour motiver les étudiants a la fin du lycée, on peut leur proposer des jeux de réle avec

pour situation le milieu du travail, ou ils auront peut-étre & parler I'arabe standard.
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Exemples :
Constituer de petits groupes et distribuer une situation a chaque groupe.

Demander leurs réactions, des conseils, des solutions. En deuxiéme partie de la

séance, mise en commun et réactions du groupe au complet.

Khaled est journaliste pour un journal local. Son travail lui plait beaucoup mais il aimerait
s’occuper d'affaires plus importantes. Son probléme c’est Brahim qui « fayotte », fait ce la
leche auprés du patron et récupére tous les sujets intéressants alors que c’est un mauvais
journaliste

-- Quelle est votre réaction ? Que feriez-vous ? Quels conseils donneriez-vous ? Si vcus étiez

Khaled, que diriez-vous a votre patron ? Que diriez-vous a Brahim ?...

Muhammad a été embauché il y a un an dans une entreprise de publicité. C’est un bon creatif
mais il a du mal a s'imposer car un de ses collegues lui vole régulierement ses idées ¢n les
faisant passer pour les siennes aupres du patron. Muhammad ne sait plus quoi faire.

-- Quelle est votre réaction ? Que feriez-vous ? Quels conseils donneriez-vous ? Si vcus étiez

Muhammad, que diriez-vous a votre patron ?...

Saliha est cadre dans une entreprise depuis 15 ans. Il y a une semaine, le patron de |

a embauché Said, un jeune cadre qui vient de finir ses études. Elle a appris aujourd’hli que
Said avait un meilleur salaire qu’elle pour un poste d’égales responsabilités et pour le méme
niveau d’études.

-- Quelle est votre réaction ? Que feriez-vous ? Quels conseils donneriez-vous ? Si vcus étiez

Saliha, que diriez-vous a votre patron ? ...
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Kader travaille depuis un an dans une petite entreprise de télécommunication. Or depis
quelques mois I'entreprise va mal et perd de I'argent. Le patron de Kader ne veut pas le
licencier mais s’acharne moralement contre lui pour le forcer a démissionner. Chaque |jour,
Kader subit les insultes déguisées de son patron sans qu’aucun de ses collegues ne soit
témoin.

-- Quelle est votre réaction ? Que feriez-vous ? Quels conseils donneriez-vous ? Si vcus étiez

Kader, que diriez-vous a votre patron ?...

Tableau 3.6 : Travail de groupe, source : (http://emilie.en-savoie.com/

+ Le jeu de l'alibi

Exercice d'expression orale en classe.

Diviser la classe d’arabe en petits groupes de 3 personnes

Ensuite expliquer la commission d’'un horrible crime au lycée, la veille entre 17h et
18h « par exemple ». Chaque groupe doit établir un alibi commun et tres précis pour cette

plage horaire.

Dans un deuxieme temps, on passe aux interrogatoires.

Dans un groupe, un membre reste et les autres sortent de la piéce. La personne qui est
restée est interrogée par le reste de la classe. L'interrogatoire terminé, elle va s'asseoir et doit
rester muette et ne faire aucun signe. On fait rentrer un autre membre du groupe qui est

interrogé a son tour (les questions sont en rapport avec le premier interrogatoire.)

L'animateur doit veiller a ce que tout le monde pose des questions.

Et ainsi de suite jusqu'a ce que tous aient été interrogés.

On confronte ensuite les témoignages et on constate immanquablement qu'il y en a un
ou plusieurs qui ne coincide (nt) pas. Soit ils sont tous coupables, soit un seul du groupe est

coupable.

Ensuite recommencer avec un autre groupe, en fonction du temps disponible.
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Les rires et la bonne ambiance sont gare

On utilise ici le passé, la compréhension orale destions posées et la négation

classeSource : (http://emilie.esavoie.comn)

+ Exemple de jeux de rble au téléphor

Par groupede deux, lesapprenantdoivent laisser un message sur un répon
automatique, pour une raison précise donnée sur la fic situation. Ul apprenant fait la
voix du répondeur automatique et l'autre laisse son message. Aprés mise en

recommencer en inversant les roles avec de nouveaux me

P Tu appelles les organisateurs d’un jeu télévisé parce que tu veux pe. Tu laisses

un message en indiquant tes godts et tes coordo

Tu veux partir étudier a Bengazi I'an prochain. Toute la journée tu as cherché a

les résidences universitaires sans succes, tu finis par laisser un n

Tu as achetquelque chose par correspondance et tu n’as pas recu ce que tu

Tu appelles la société et tu expliques ton cas en laissant tes coorc

Tu viens de recevoir ta facture d’électricité et tu ne comprends pas pourquoi la

| e e

si éleveée. Twappelles la société d’électricité et tu laisses un message en expliq

situation.

P Tu veux partir en vacancau Sahara et tu appelles pour réserver une chambre d

pour 4 personnes, en demandant des informations compléme

Tableau 3.7 Jeux de role au téléphorsource : (http://emilie.esavoie.comn)
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4.3. Exemple de jeu : Parler de...

Les jeux permettent aux apprenants de s’exprimer, et de s’entréBiexprimer a
I'oral sur des sujets de la vie quotidienne avec une approche ludique). Voici un exemple de jeu

de l'oie :

Chaque apprenant a une feuille avec le tracé du jeu de l'oie. L'un aprés l'autre, les
apprenants jettent le dé et doivent répondre a la question indiquée dans la case. Le premier qui
termine le parcours doit, pour gagner, répondre a une ultime question que le reste du groupe

invente.

Un jeu Tes projets
auguel tu | Une chose pcﬁ”ls
adores jouer| Qque tu as week-end Ta
perdue prochain / famille

es
demiéres

Ta

chambre vacances
Le moment le plus
heursux de toute
Ce que Ton ta vie b r'égﬁ - Quelque chose
1 it i
dgﬂg:jl}is caugrllreeﬁy \Stupide 0e cangereus
Ta Ta
: : Ce que fu Ta
e o e détggstes matiére
Tes La femme défaut Ce que fu Queloue chose
qualités ou le mani possédes qui t3 fait
idéal(e de plus
idéal(e) Ton imporiant peur
acteur
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Figure 3. 19 : Jeu, source : (http://emilie.en-savoie.com/)
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4.4. Débats et exposes

Pour développer I'expression orale en classe, il existe d'autres types d’exercices
notamment pour les apprenants ayant un niveau avancé pour la prise de parole en classe.
s’agit de donner une opinion personnelle justifiée, cohérente et structurée sur une question
posée et cela devant un public. Nous citons un exemple pour susciter le débat avec un theme:

Que faut-il faire pour sauver la planete terre ?

Les apprenants apprendront par les débats sur un sujet commun, a présenter chacun
progressivement, un discours argumenté avec la capacité de contredire, d’exprimer I'accord

ou non, ou apprendre a faire des concessions.

J-D. HADDAD (1997 :32) a abordé le sujet des débats dans son ouvrage en fixant

cing objectifs essentiels :

1. Faire émerger les représentations de chaque apprenant.

2. Evaluer le niveau de compréhension de I'ensemble du chapitre, ainsi que la capacité a
utiliser des exemples ou des mécanismes vus en cours.
Faire participer I'apprenant, I'inciter a prendre la parole en public.

4. Aider 'apprenant a construire une argumentation lui permettant de justifier son point
de vue.

5. Mettre chaque apprenant dans une situation d’écoute du point de vue de l'autre, en lui
faisant percevoir qu'une idée différente de la sienne peut étre légitime si elle est

fondée.

Les apprenants doivent préalablement construire dans leurs répliques, des réponses en
phrases claires, tandis que I'enseignant prend des notes tres sommairement. On pourrait
attribuer des points pour les apprenants pour mieux les motiver pour atteindre I'objectif. Ces
points pourraient étre comptabilisés soit pour une note globale de I'oral, soit pour le décompte
de la moyenne trimestrielle. Il faut faciliter I'attribution des notes dans le cas d’'une classe ou
il y a peu de participation, cela conduit 'apprenant a s’engager plus. Dans le cas de la classe
ou il y a une forte participation des apprenants, il faut pondérer la motivation. Ces points

doivent étre attribués a posteriori.

Source;_http://www.lb.refer.org/fle/cours/cours3 AC/prof fle/cours3 prof01.htm
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Dans ce cas de figure, le réle de I'enseignant doit se limiter a un réle d’animateur
évaluateur, mais il doit aussi aider a la construction de la réponse de l'apprenant. Il doit
I'aider également a trouver des exemples si les idées sont trop générales, ou a contrario, a
généraliser si les idées sont trop précises. Cette assistance peut susciter la réaction d’autres

apprenants soit de la méme équipe ou de I'équipe adverse.

Ce qui est important, c’est de veiller & ne pas interrompre l'intervenant et d’empécher
les apprenants de prendre des notes et leur demander de faire a posteriori une synthese écrite
d’environ une page. Cela les obligera a porter plus d’attention au débat et de les mettre en
situation d’écoute de l'avis d’autrui. lls pourront ainsi percevoir que I'idée de I'autre peut étre

légitime si elle est bien fondée.

Le débat est une technique qui ne peut concerner que les apprenants de niveau avancé
en raison de la nécessité de maitriser le vocabulaire d’argumentation afin de les aider a
justifier leur point de vue. Il doit se dérouler dans des séances qui ne doivent pas dépasser une
heure. (J-D. HADDAD 1997 :33).

Pour le déroulement de ces débats, il faut permettre aux apprenants de réfléchir
préalablement chez eux, ensuite de les mettre en groupe pour une discussion entre eux
pendant quelques minutes avant de se constituer en deux groupes pour engager les débats.

L’enseignant est libre de donner les exemples inspirés de la vie quotidienne, exemples :

Lire des romans n’est qu’une perte de temps ? justifiez votre réponse.

Il faudrait interdire de fumer partout sauf a la maison. Qu’en pensez-vous?
Laisser de la liberté aux adolescents ou pas?

L’ordinateur vous isole du monde. Qu’en pensez-vous?

Les vraies vacances sont des vacances ou on ne fait rien. Qu’en pensez-vous?
C'est important d’étre a la mode ? justifiez votre réponse.

On apprend plus de choses sur Internet que dans les livres. Qu’en pensez-vous?

Il faut apprendre les langues étrangeéres le plus t6t possible. Qu’en dites-vous?

+ 4+t

Pensez-vous que dans votre société les jeunes de 18 ans sont libres de prendre leurs

propres décisions ? justifiez votre réponse.

+

Faut-il manger pour vivre ou bien vivre pour manger? Qu’en pensez-vous?

+

Le plus important dans la vie, c’est de réussir sa vie professionnelle. Qu’en pensez-

Vous?
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+ Avoir des diplémes est indispensable pour réussir dans la vie. Quelle est votre opinion
sur ce sujet?

+ Beaucoup de gens émigrent pour améliorer leurs conditions de vie. Qu’en pensez-
vous? justifiez votre réponse.

+ Aujourd’hui, les gens cherchent la perfection physique. Donnez votre opinion sur ce
sujet.

+ Nous prenons presque tous des médicaments sans demander I'avis du médecin. Etes-

vous d’accord et justifiez votre réponse.

Source:http://www.lb.refer.org/fle/cours/cours3 _AC/prof fle/cours3 prof0l.htm

Dans cette technique de débats, on privilégie la prise de parole en arabe standard, la
correction se fera a posteriori. L’intervention de I'enseignant se fait le moins possible. Cela
permet aux apprenants de s’exprimer plus librement. Il s’agit de doter I'apprenant d’'une
capacité a poser des questions, a demander des explications et surtout a participer a la
dynamique de classe essentiellement en langue arabe, (M.E.N.R.T 1998 : 25).

+ Exemple de débat : La censure de la presse

Le contexte de I'exercice : une résolution sur la censure de la presse est envisagée par

le groupe qu’il présente au membre du parlement représentant leur lieu de résidence.

Activité: Le groupe se réunit pour examiner les difficultés et les problémes posés par
I'absence de toute censure ou retenue dans la presse. Le groupe fera le bilan de la situation et

finira par une série de propositions basées sur les avis du groupe.

Préparation: Un président de séance est élu parmi les membres du groupe avec quatre
membres. Deux membres défendront I'indépendance de la presse de toute forme de censure,

et les deux autres recommanderont une forme de censure qu’ils jugeront appropriée.

Une fois les exposés terminés, les autres membres étudieront ces propositions.

L’objectif de la discussion est:

& De définir la liberté de la presse
& D’en cerner les limites
& D’établir la fonction et les limites de la censure. (La censure existe-t-elle dans votre

pays? Exemples?)
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& D'étre pour ou contre la censure de la presse et de I'édition (Un journal doit-il
pratiquer une autocensure? La censure du gouvernement peut-elle étre justifiee et
dans quel cas?), (R. ADAMSON et al. 1988 :220).

5. Exemple de séquence d’activités sur le nucléaire civil

Il s’agit d’'une séquence qu’on pourrait proposer dans un cours communicatif d’arabe
standard au lycée. Il s’agit de proposer des activités de découverte, de systématisation et des

activités de communication autour du theme du nucléaire civil.

Au préalable, on proposera de constituer un dossier qui devra comporter des articles
traitant le sujet du nucléaire, par exemple en Iran. Dans ce dossier, il faudra opposer les avis
pro nucléaires et les anti-nucléaires, ainsi que l'avis des spécialistes. On demandera aux
apprenants de relever et de classer tous les termes ayant une relation avec le sujet c'est-a-dire
le nucléaire iranien. On leur demandera aussi de relever des éléments linguistiques marquant
la chronologie, I'évolution des attitudes, les différentes opinions, I'argumentation. Les
apprenants devront ensuite déterminer les expressions qui permettent de faire rallier
directement ou subjectivement le lecteur aux arguments de I'auteur. Comme nous l'avons dit
auparavant, nous effectuerons donc une premiére collecte de données a partir de textes écrits,
pour permettre aux apprenants de mobiliser d’abord leurs connaissances de l'arabe standard
écrit. Puis, nous proposerons des documents audio ou vidéo, issus des médias, ou on présente
aussi des opinions concernant ce theme du nucléaire iranien. Il sera demandé aux apprenants
de réaliser les mémes taches de collecte de données a partir de ces documents audio qu'avec

les documents écrits.

On utilisera le tableau suivant pour mettre en commun la collecte des données a

travers les différents documents :

Vocabulaire du | Expressions qui marquernt Expressions qui Arguments Arguments

nucléaire la chronologie marquent I'opinion | favorables défavorables

Tableau 3.8 : Collecte de données a travers les différents documents
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On pourra ensuite utiliser les éléments de ce tableau pour incitapprenants a
systématiser. On leur demandera par exemple de construire des phrases avec les
éléments, de répondre a des questions, ou encore d’écrire de petits texterennent les
structures et le vocabulaire décous. Pour l'utilisation, a I'oral, on pourra proposer ¢
apprenants de faingn exposé, seul ou en grouj Un président de séance sera désigné
garantir la bonne conduite du débat. apprenants présenterdeatirs exposés d’'une durée
trois minutes. Les autres prendront la parole par la suite, ouvrant un débat plus géené
question. Le groupe prendra la décision finqui mettra fin au déb: On pourrait aussi
proposer aux apprenants di&batre entre eux sur la question. L'enseigrdiviserait la classe
en deux, soit en autorisant lapprenants choisir I'opinion qu'ils veulent défendre, soit,
obligeant les apprenants argumenter pour une posit qui leur impos. L’objectif sera

encore de trouver un consen:
6. Enseigner la littérature d’expression arabe par une méthode communicati

L’enseignement de la littérature en classe peut conduire a réusteraction entre
apprenantghseignant et entre les apprenants-mémes. Enoutre, I'enseignant do
s'assurer préalablement des acquis linguistiques nécessaires des apprenants pour la |
textes. Pour l'enseignement de l'arabe aujourd’hui, on doit employer la me

communicative qui sert a I'acquisition des quatrdtudes dans la classke littérature

Nous présentons un exemigrace au poéme deACHID SALIM AL -QOURL. Dans

ce poeme dont le titre eBtaint d'un exilé {«x <4}, il raconte I'amertume d
immigration et 'amour de son pays natal, le Lik
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Figure 3. 20 Poésie intitulééPlainte d’un exilé

! poéte libanais né en 1887, il a étudié dans son pays et a travaillé comme enseignant au début de sa
adoré la nature a I'extréme. Il a émigré au Brésil et a a son palmares une série de
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La démarche qui consiste a entamer linteraction en cours en arabe standard est la

suivante :

¢ Les apprenants lisent et étudient le poeme individuellement pendant dix minutes.

¢ L’enseignant discute et interpréete le theme du poéme, sur le plan de la langue et
sur le plan du style, en faisant participer les apprenants.

Il encourage les apprenants a analyser eux-mémes le poeme.

Il les invite a discuter et a interpréter le poeme.

Les apprenants se forment en groupe pour discuter le fond et la forme du poéme.

* & & o

L’enseignant engage le débat, et propose une discussion libre sur les themes du

poeme.

Il est évident que I'enseignant de littérature arabe a un réle important a jouer dans la
classe, car il doit enseigner outre I'explication de texte, la langue, la culture etc. Cette classe
devient celle de la lecture, de I'oral et méme des débats. Dans ce cas, I'enseignant doit étre
créatif et doit respecter les niveaux pédagogiques des apprenants pour pouvoir atteindre ses

objectifs.
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CONCLUSION




269

CONCLUSION

La langue arabe constitue pour I'ensemble des pays arabes un des fondements de leur
culture commune. Cette langue a été construite au début avec les dialectes existant dans la
péninsule arabique. Cependant, la dualité arabe standard/dialectes contemporains reste posée
a ce jour pour chaque pays arabe avec tout ce gu’elle comporte comme distinction, opposition
ou complémentarité. C’est le cas pour la Libye.

La démarche dans cette these a adopté I'enquéte comme procédé d’investigation avec
comme problématique la difficulté des apprenants libyens a I'expression orale en arabe
standard. L'enquéte a été basée sur deux questionnaires et un entretien, 'un adressé aux
enseignants et l'autre aux apprenants. L'objectif est de faire I'état des lieux dans les lycées
libyens, ce qui a nécessité plusieurs déplacements en Libye et I'approche d’un contact direct

a été privilégié avec les acteurs du processus de I'enseignement/apprentissage.

Du fait de la rareté de ce type de procédé en Libye a savoir I'utilisation d’'une enquéte,
quelques problémes ont été rencontrés tant au niveau administratif qu'aupres de quelques
enseignants. Ces derniers, au début, étaient méfiants de crainte d’'une part de se dévoiler et
d’autre part de sanction de la direction. Il a donc fallu user de pédagogie et de diplomatie
pour faire mieux comprendre la portée de notre démarche. Cette enquéte a concerné 108
enseignants et 126 apprenants. Le questionnaire a porté sur les données sociologiques des
acteurs, sur leur cursus et leur développement, le déroulement de leur apprentissage
fonctionnel, pour déterminer leur niveau de formation, les moyens pédagogiques dont ils
disposent pour I'enseignement. Le questionnaire a porté aussi sur la détermination de leur
degré de motivation pour cette fonction d’enseignant et s’ils étaient au fait des objectifs
assignés pour I'enseignement/apprentissage de l'arabe. Considérant le rbéle de I'enseignant
primordial dans le processus de cet enseignement, nous avons voulu les connaitre dans leur
mission ainsi que les pratiques utilisées dans la conduite de leurs cours. Enfin, nous avons
essayé de connaitre leur implication et leur réaction face aux nouvelles techniques et les

moyens de communication dans ce domaine.

Les résultats obtenus ont été analysés et le premier constat a été que la plupart des
enseignants sont issus des instituts moyens et peu sont ceux qui ont suivi un parcours

universitaire. Cela est d(, a un moment donné, a la volonté de la tutelle de palier au déficit en
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enseignant en ayant recours a un recrutement massif par une formation de courte durée, ce qui
n'est plus le cas aujourd’hui. Par contre, les criteres de sélection ne sont pas totalement
deéfinis, ce qui constitue un autre dysfonctionnement du processus de la formation des
enseignants. Durant cette formation, la communication en dialecte était la réegle et
I'apprentissage de la grammaire était prépondérant. La majorité des enseignants n’ont pas
effectué de stages pratiques avant d’assurer leurs fonctions. Il y a aussi le manque de moyens
pédagogiques telles les méthodologies modernes, les moyens logistiques (surnombre des
classes...), le manque de bibliotheques. Les enseignants dans ce cas, ne peuvent compter que
sur eux-mémes, pour ceux qui le peuvent, pour se tenir informer des nouveautés dans leurs
fonctions. Une fois en poste, I'enseignant continue a communiquer en dialecte que ce soit en
classe ou avec ses collegues. En matiere de supports didactiques, les enseignants n’utilisent
comme moyens que les manuels scolaires par manque de documents authentiques. Dans tous
les cas, ces enseignants privilégient I'écrit au détriment de l'oral en appliquant la méthode
guestions/réponses. Enfin, ils avouent rencontrer des difficultés qui sont principalement dues
au manque de documents authentiques, accessoirement au manque de connaissances en
didactique. La quasi-totalité des enseignants sont conscients de la nécessité pour les
apprenants d’acquérir les aptitudes dans I'enseignement/apprentissage mais ils pensent que la
plupart de leurs apprenants ne sont pas au courant de ces objectifs. En abordant le réle de
I'enseignant dans le processus éducatif, ils sont presque unanimes a considérer que leur role
doit étre celui d’'un animateur dans la classe et ils sont d’accord a faire participer les

apprenants dans le déroulement du cours, sans I'appliquer dans la réalité.

Les enseignants ont profité de cette enquéte pour extérioriser leurs problemes socio-
éducatifs, mais sous le sceau de I'anonymat. Ce qui dénote des relations contraintes dans le
secteur de I'enseignement en Libye. Il y a aussi un effet de solidarité a la base sans qu’elle
soit imposée, ce qui indique, a notre avis, I'impression de marginalisation de cette catégorie
de fonctionnaires. La plupart des observations des enseignants nous conforte sur la situation
peu reluisante de I'enseignement/apprentissage en Libye, sur tous les plans: manque de
stratégie, de liberté d’expression, d’organisation, de moyens tant humains que matériels.
Devant la volonté affichée par les pouvoirs politigues de développer ce secteur, nous avons
voulu contribuer pour remédier quelque peu a cette situation, en proposant quelques pistes

pratiques.
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Pour cela, nous proposons une réelle prise en charge de la gestion du corps enseignant
sur tous les aspects tant sur le plan de la formation que l'intégration des outils et méthodes
modernes que nous avons exposées dans notre troisieme partie, c'est-a-dire les méthodes :
directe, active, audiovisuelle, communicative moderne, et actionnelle. Cela permettra
forcément d’établir des situations d’interaction en classe et de donner un réle d'importance a
I'enseignant non pas en tant que maitre mais comme animateur. En plus de la disposition de la
classe dont il a la charge, I'enseignant aura plus tendance a solliciter la participation de ses

apprenants et les répartir dans des petits groupes.

Nous préconisons le recours aussi aux documents authentiques pour faire assimiler la
langue de facon ludique et motivante. La pratique du dialogue est nécessaire pour développer
I'expression orale en fonction des interlocuteurs, que ce soit en dialecte ou en alternance entre
le standard et le dialecte. Il est possible d'utiliser le standard pour des dialogues programmés
pour les débutants et étendre de facon provisoire son champ naturel d'utilisation. Les
exercices oraux préconisés par le ministere de I'éducation libyen, par exemple les jeux, les
activités communicatives, mise en scenes théatrales, travaux phonétiques, tests de
compréhension, comptes rendus, exposeés etc., devraient étre prévus. Toutefois, il ne faut pas
ignorer I'importance de la compétence linguistique de I'écrit, premier contact de I'apprenant
libyen avec le standard : la maitrise de I'écrit jumelé a la compétence en grammaire comme
régulateur pour arriver a I'expression orale. Les apprenants ont besoin d’'une trame a suivre en
relation avec le dialogue déja étudié en séance de compréhension orale tel un ensemble
d’activités de productions orales usitées principalement pour les débutants ou faux débutants
afin de les habituer a la prise de parole. La tache est de leur faire élaborer des micro-
conversations, au début de leur apprentissage, dans lesquelles ils réutilisent certaines
structures du dialogue. Il faut user des jeux de role, sous forme de mise en situation, par une
animation de scenes effectuée par deux ou trois apprenants en prenant des réles de
personnages fictifs, dans des situations sans trame définie. Pour développer I'expression orale
il existe enfin d’autres types d’exercices par exemple susciter un débat avec un theme pour les

apprenants ayant un niveau avanceé.

L’école, d’aujourd’hui, est une institution qui entraine fatalement une société vers une
transformation en permanence. C’est pour cela que I'école libyenne doit avoir la volonté
d’intégrer les nouvelles technologies de linformation et de la communication ce qui

nécessitera de nouveaux styles dans l'utilisation de l'arabe, la transformation du role de
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I'enseignant qui doit reconnaitre les besoins des apprenants en adéquation avec les besoins de
la société libyenne.

Nous sommes conscient de 'ampleur de la tache, néanmoins nous suggérons la mise
en place d’'un certain nombre de techniques ne nécessitant pas un grand investissement pour
répondre aux attentes des enseignants et des apprenants. Il s'agit d’outils disponibles a
moindre codt tel des ordinateurs, des CD Rom éducatifs, I'implantation et la formation a
I'utilisation de I'outil Internet. Nous avons proposé des sites trés intéressants tels la
bibliotheque virtuelle, des sites de traduction, des logiciels pratiques en langue arabe, des

dictionnaires.

Ainsi, la perspective de notre recherche s’est focalisée sur I'analyse des composantes
relationnelles propres a la situation d’enseignement de l'arabe: tels que I'enseignant,

I'apprenant, le manuel scolaire, et sur les stratégies d’application possibles dans ce domaine.

Cette étude constitue enfin le fruit d’'une longue période de réflexions et de
recherches personnelles. Elle s’adresse donc a tous ceux qui sont concernés par
I'enseignement de l'arabe en Libye: aux professeurs de langues, aux inspecteurs d’écoles, aux

directeurs d’études et aux responsables de I'enseignement ainsi qu’aux chercheurs.
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Annexe 1

Cette premiére annexe représente les quelques entretiens que nous avons eus en 2005
avec quelques enseignants et apprenants que nous avons pris comme échantillon. Nous avons
utilisé ces témoignages afin de consolider notre technique du questionnaire et pour palier aux
eventuelles failles du ce questionnaire. Nous avons enregistré par des moyens audiovisuels
ces entretiens que nous avons traduits par écrit de I'arabe en francais. Nous en avons utilisé

guelques unes dans notre thése.
Les témoignages des professeurs, des enseignants et des apprenants libyens
Des professeurs
Professeur n°1

Ce professeur a commencé par soulever la problématique de I'enseignement de

I'arabe :

* Le manque de motivation chez I'apprenant.

» Le programme n’est pas adapté au niveau réel des apprenants.

» |l existe beaucoup de détails inutiles dans I'enseignement des regles de la grammaire
arabe. Ce qui fait qu'il est difficile pour les apprenants de la comprendre.

* A cause du sens des critiques de la société et de I'entourage, I'apprenant n'ose plus
s’exprimer en standard. I manifeste un désintérét pour apprendre les regles de

grammaire.
Par contre, il existe une grande envie d’apprendre les langues étrangeres.

v' Q. Partant du fait que les programmes sont congus pour atteindre un objectif précis,
afin d’amener I'apprenant a s’exprimer en arabe standard, comment se fait-il que peu
arrivent finalement a maitriser I'expression orale ?

v" R. Les moyens éducatifs mis a notre disposition, ne nous permettent pas d’atteindre

les objectifs congus.

Pour savoir le pourquoi de ce pessimisme, nous avons posé une autre question a ce

professeur:



305

v Q. A votre avis, quelle est la nature de cette problématique, est-ce au niveau des
objectifs ou bien dans les méthodes d’enseignement. Si c'était le cas, que doit-on
changer, les objectifs ou les méthodes ?

v" R. Le probléme se situe a divers niveaux :

= Moyens pédagogiques mise en ceuvre.

» Méthodes d’enseignement.

* Un manque de motivation des apprenants. Puisque, dans la plupart des cas,
I'apprenant se montre pragmatique, autrement dit, il apprend par exemple les
regles de grammaire, ce n'gsds pour communiquer, mais pour l'unique
intention d’obtenir de bonnes notes aux examens.

v' Q. Pensez vous que les activités pédagogiques liées a I'expression orale sont
indispensables pour amener I'apprenant a parler facilement en arabe standard ?

v' R. Bien sdr, c’'est importanét notamment si on lui donnait un intérét avant que
I'apprenant ne parviennent au lycée. Les méthodes d’enseignement sont plus efficaces
a partir du moment ou les themes et les sujets ont un rapport étroit a I'environnement
de l'apprenant. Malheureusement, & ma connaissance, ce genre d’activité liee a
I'expression orale ne figure pas dans le programme a travers les trois paliers
d’enseignement.

v" Q. A votre avis, les enseignants de toutes les matiéres utilisent-ils dans leur
conversation, que ce soit entre eux ou avec les apprenants la langue arabe standard ?

v R. A ma connaissance, tous les enseignants, méme ceux de langue arabe, utilisent le
dialectal dans leur conversation entre eux ou avec les apprenants. A mon sens, cela
représente une des principales raisons de la faiblesse mais également I'absence entiere

de la compétence d’expression orale chez les apprenants en arabe standard.

Cette derniere question a provoqué l'intervention d’'un des professeurs présents lors de

cet entretien, il s’agit du professeur n°2 :

Que des entreprises et sociétés privés et publiques se sont plaint du faible niveau de
maitrise de la langue arabe de leurs nouveaux cadres et fonctionnaires. Celle-ci se ressent,

notamment, lors de la rédaction de rapports et différents types documents administratifs.
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Des enseignants par groupe au lycée

Pour que I'entretien soit productif, nous avons donné rendez-vous a des enseignants a
la bibliothéeque de I'établissement. Nous avons commenceé I'entretien par leur expliquer la
nature et I'objectif de notre recherche. Par la suite, nous avons posé des questions a un groupe
d’enseignantes d’arabe au lycée dont la réponse est ouverte a toutes.

v Q. En tant gu’enseignantes, avez-vous participé a des journées d'études, des
conférences ou d’autres types des stages organisés par la direction d’éducation afin de
vous améliorer vos compétences professionnelles ?

v' R. Il nexiste pas ce genre de rencontres pédagogiques.

<

Q. Avez-vous participé a des journées d’études.

v" R. Oui, jai assisté a une journée d’'étude pour avoir une gualification d’enseignante au
lycée.

v" Q. Pourquoi la qualification, vous n’étes pas enseignante !

v R. A l'école supérieure des langues, je n'ai pas eu une formation sur les

méthodologies d’enseignement. Je n’ai pas participé non plus a des stages au niveau

de I'établissement scolaire. J'ajouterai que ma formation n’a pas de débouchée

professionnelle liée a 'enseignement. En effet, ces journées d’études étaient pour nous

une sorte de rattrapage pour étudier les méthodologies d’enseignement.

v' Q. La durée de ces journées d’études, est-elle suffisante ?

<\

R. C’était tres intéressant.

v Q. Existe-t-il une collaboration entre vous, enseignants nouveaux et anciens et
notamment en début de votre carriere ?

v R. Oui, heureusement, il existe une bonne atmosphére basée sur I'entraide, la
collaboration et la concertation entre nous.

v" Q. Pouvez-vous nous expliquer brievement votre méthode dans I'enseignement d’'un
cours sur la grammaire par exemple.

v R: Je commence, tout d’abord, par écrire les exemples sur le tableau, puis je les

explique aux apprenants, ensuite je leur donne la parole pour répondre a des guestions

portant sur l'analyse morphologique, syntaxique et sémantique des exemples. Par

ailleurs, Lors de la séance suivante, pour rappel, mais aussi pour savoir si mes

apprenants ont assimilés le contenu de la derniere lecon, je leur ai posé des questions

en rapportant de nouveaux exemples qui ne sont pas relevés dans le manuel. Partant de
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la, les apprenants doivent se rappeler des régles pour les appliquer sur ces nouveaux
exemples.

v' Q. Estimez-vous que vos connaissances et savoirs en matiére de langue arabe vous
sont suffisants pour mener a bien votre mission d’enseignante de cette matiere au
lycée ?

v" R. Franchement, j'ai fait une formation en langue contre mon gré, j'y étais obligée.

(\

Q. De quelle obligation s’agit-il ?
v' R. C'était une question d’orientation de l'institution, aprés le bac, c’est 'académie

scolaire.
Face a cette question, nous relevons l'intervention d’'une autre enseignante :
v" Moi aussi, j'ai subi ce type d’orientation obligatoire.

v' Q. Parmi vous, est ce quil y a dautres enseignantes qui ont subi ce type

d’orientation?

Une enseignante nous révele une information exceptionnelle, sur le fait qu’elle a suivi
une formation pour devenir une enseignante de francais, par contre, penddhséengstre,
le département de francais a été fermé, elle s’est retrouvée obligée d’intégrer le département
de langue arabe.

Une autre intervenante. J'ai été une enseignante de francais au lycée, aprés avoir
annulé la matiére de francais du programme, j'ai été orientée vers I'enseignement de la langue

arabe.

Une autre enseignante intervient pour nous rapporter un témoignage d’'une grande
importance : tous les étudiants qui échouent dans leur parcours universitaire sont orientés au
final vers la faculté de I'éducation. Cela veut dire que la faculté d’arabe devient une sorte de

dépotoir des étudiants venant de toutes les filieres.

Une autre enseignante nous attire I'attention sur le fait que la tutelle pour faire face a
la pénurie des enseignants d’arabe a procédé a un recrutement massif d’étudiants pour leur

assurer une formation beaucoup plus quantitative que qualitative.

v" Q. Que pensez-vous du programme scolaire de la langue arabe au lycée ?
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v" R. plusieurs réponses :

= Le programme change d’'une fagcon permanente, il arrive quelquefois au milieu de
I'année scolaire. Cela ne permet pas a I'enseignant de s’adapter aux nouveautés.

» Les programmes changent sans aucune concertation avec les enseignants.

= Le rapport entre enseignants et apprenants est vertical, de ce fait I'enseignant traite
I'apprenant comme un récepteur passif.

= Le volume horaire consacré au programme n'est pas suffisant, c’est pourquoi
I'enseignant est obligé parfois d’aller tres vite pour achever le programme au
détriment de [l'assimilation et la compréhension des apprenants. Face a cette
problématique de temps, I'enseignant se passe souvent de nombreuses activités
d’application, de consolidation et d’évaluation.

= Que le temps imparti a I'enseignement d’'une matiére est de 35mn. Ceci ne permet pas

la participation des apprenants aux cours dans une classe surchargée.

Au fil de cette discussion, nous avons pu relever une autre question d’'une grande
importance. Il s’agit de la fraude aux examens et aux différents tests d’évaluation. Quant a la

cause de ce probleme, une des enseignante a indiqué que :

L’enseignant s’intéresse a la transmission de linformation a I'apprenant sans pour
autant s'intéresser a l'efficacité des méthodes qui permet une bonne réception et ainsi la
fixation de cette information par I'apprenant. Face au contenu des cours, I'apprenant
manifeste un objectif majeur débouchant sur I'obtention d’'une bonne note, pour finalement
réussir son cursus scolaire. Si I'apprenant voit que cet objectif est loin d’étre réalisé, vu ses
incapacités et faiblesses a assimiler les cours, alors il utilise la fraude comme ultime moyen de

succes.

Une enseignante ajoute : le théme le plus important qui est souvent évoqué dans notre
société est le phénomene de fraude aux examens. Le grand désastre est que ce phénomene
commence avec les apprenants dés l'année de troisieme en primaire. Le pire, c’'est que

certains enseignants aident ces apprenants a utiliser la fraude aux examens.

v" Q. Disposez-vous d’une salle d’informatique dans votre école ?
v" R. Non non pas encore.

v Q. Quelle la position les parents d’apprenants face a cette situation ?
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v R. Les parents sont aussi « pragmatiques » que leurs enfants, ils considérent que tous
les moyens sont acceptables pour la réussite. A leurs yeux, cette réussite scolaire
ouvrira la voie professionnelle a leurs enfants. (Toutes les enseignantes étaient de cet
avis).

v Q. A votre connaissance, y a-t-il des enseignants qui ont réussi leur parcours scolaire
en se servant de la fraude ?

v" R. Oui, une des enseignante a souligné : j'ai eu des apprenants qui était trés paresseux,
se servant toujours de la fraude, ils sont actuellement des collegues a moi. J'ajouterai
que la fraude aux examens permets a l'apprenant d’économiser des efforts en

cherchant le chemin le plus cour a la réussite.

Une autre enseignante précise que ce fléau n’est pas I'apanage de la langue arabe, la

fraude existe au niveau de toutes les filieres et les matieres.

v' Q. En tant qu’enseignants, que faite vous face a ce phénomeéne ?

v" R. deux réponses :

» Une des enseignantes déclare : il se trouve que les examens (finals) de passage ne sont
pas gérés par les enseignants. Ce genre d’examen est géré directement par un
personnel de surveillance installé pour I'occasion par I'académie de I'éducation.

= Une autre enseignante souligne : il y a des enseignants qui pratiquent une stratégie
malsaine puisque ils considerent les faibles résultats comme étant un échec personnel
de leurs méthodes, c’est pourquoi ils ne font rien face a la fraude. Ce qui permet a
leurs apprenants d’avoir de bonnes notes. A leurs yeux, leurs méthodes

d’enseignement ont bel et bien réussi.
Des enseignants par paire
Une enseignante n°4Licence langue arabe, Ecole Normale Supérieure, promotion 2000.

Q. Le programme de formation dont vous avez bénéficié a I'Ecole supérieure est-il
suffisant pour vous qualifier et ainsi vous donner les compétences nécessaires pour étre

enseignante ?

v R. Le programme de formation n'est pas suffis@as(satisfaisantll n’existe pas de
compatibilité (pas de rapport, pas de conformité) entre ce qu’on a étudié a I'Ecole
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supérieure de I'’éducation et ce que nous enseignons au lycée. Il existe uniguement une
compatibilité en matiére de la grammaire arabe.

Q. Lors de votre formation avez-vous participé a des stages ou autres activités
pratiques, liées a I'enseignement au niveau des établissements scolaires. (Ateliers de
travail, conférences, rencontre avec des enseignants et des apprenants sur le terrain,
etc.) ?

R. Oui, le programme prévoit trois semaines de stage pratique durant la derniere année
de formation. Un jour par semaine c'est-a-dire pendant toute la formation, nous
bénéficions au total de trois jours de stage pratique (activités sur le terrain). Cela,
n'est pas suffisant du tout. Cela veut dire que ne nous sommes pas bien préparés pour
affronter la fonction d’enseignant.

Q. Avez-vous des difficultés dans la préparation des cours (fiches pédagogiques) et
gu’en est-il de votre rapport aux apprenants, juste aprés votre début de cette carriere?
R. Au début, javais de grandes difficultés, notamment dans la préparation et la
présentation des cours. Par contre, quelques temps aprés jai fini par m’habituer aux
différentes taches pédagogiques et cela grace a l'aide, I'orientation et les conseils des
anciens enseignants. Ceux-ci nous aident énormément a nous intégrer dans le corps
des enseignants. Par ailleurs cette collaboration, nous permets dés le début de notre
carriere d’acquérir des techniques pédagogiques pratiques pour I'enseignement.

Q. Qu'en est-il des méthodes d’enseignement a I'Ecole supérieure, s’agit-il d’'une
méthode basée sur le dialogue, la participation et linteraction entre vous et vos
enseignants ou bien il s’agit de cours magistraux.

La plupart des professeurs a I'Ecole supérieure ne sont pas libyens. lls sont d’origine
du monde arabe. (Irakuiens et Palestiniens entre autres). lls maitrisent bien la
présentation et I'explication des cours d'une facon interactive. Par contre, le
professeur de grammaire était un peu faible, ce qui nous a causé, par la suite, des
difficultés dans la maitrise de cette matiere.

Q. Dans l'enseignement de l'arabe, quel intérét donnez-vous a la matiére de la
grammaire ?

R. Je donne a cette matiére de grammaire un tres grand intérét, c'est-a-dire un taux de
75 % environ de I'ensemble de I'enseignement de I'arabe.

Q. Pourquoi ce grand intérét ?

R. Puisque la grammaire arabe est une matiere tres difficile autant pour les apprenants

gue pour les enseignants eux-mémes. Quant aux autres matiéres de l'arabe : littérature
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et étude de texte, elles sont abordables. Le grand probleme est lié a 'enseignement de
la grammaire de I'arabe.

Q. A votre avis, quelles sont les causes et les origines de ces difficultés ?

R. Ces difficultés et défauts sont dus aux programmes, a la formation des enseignants.
Q. Quel intérét donniez-vous a I'expression orale ?

R. En se référant au programme proposeé par la tutelle, les deux matiéeres : dictée et

expression écrite sont données alternativement a titre d'une séance par deux semaines.

A priori, I'enseignante n’a pas compris la question c’est pour cela que nous lui en

posé une autre.

Q. L'expression orale, est-elle bien présente dans le programme scolaire ?

Non, tout dépend des efforts personnels des enseignants. En revanche, on trouve ce
genre d’activité dans les études de textes. Par ailleurs, I'explication du cours et la
participation des apprenants s’effectuent en arabe dialectal. Concernant I'expression
ecrite, il s’agit toujours d'une omniprésence de l'arabe standard. Je tiens a vous
préciser gu’il n'existe pas d’expression écrite en arabe dialectal, et que tous les livres
scolaires sont rédigés en arabe standard.

Q. Pourquoi faut-il utiliser le dialectal a I'oral, et I'arabe standard en lecture et a
I'écrit ?

R. A mon avis, cela peut étre expliqué par le fait que I'écrit et la lecture en arabe
standard sont une activité habituelle et naturelle depuis I'école primaire. Par contre,
I'expression orale en arabe dialectal constitue une activité banale, aussi bien en classe
gu’en dehors de I'école.

Q. Les sessions de formation (renforcement, remise a niveau etc.) pour les
enseignants, sont-elles indispensables pour vous ?

R. Ces sessions ne sont pas malheureusement crédibles. Elles ne sont pas bien
préparées. Ce serait tres bénéfiqgue pour I'enseignant, ces journées et sessions s’on
mettait I'accent sur un contenu ayant un rapport avec la didactique et les méthodes

d’enseignement.

Q. Aprées avoir obtenu le diplome de I'école supérieure, avez-vous passé un test ou un
examen pour accéder au poste d’enseignante au lycée ?
Non, mais jai fais I'objet de I'évaluation lors des visites régulieres de I'inspecteur

d’éducation.
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Q. Est-ce que le choix de devenir une enseignante reléve de votre propre volonté ?

R. Non ! Ce n’est pas mon choix, c’était le choix de ma famille.

Q. Ce choix imposé par les autres n'a pas influencé d’'une facon négative votre
parcours professionnel ?

R. Non! Jai fini par me convaincre qu’il s’agit d’'une voie a suivre. Pour ne pas
manquer a ma tache d’enseignante. Désormais, jassume pleinement cette profession.
Q. Quelle est votre méthode d’enseignement de I'expression écrite (essai), est-ce, par
exemple en suivant dans les détails le guide de I'enseignant ?

R. Je ne me limite pas au guide de I'enseignant. Méme s’il y avait des themes de
rédaction, je choisis des sujets qui intéressent les apprenants et leurs goQts. Dans ce
genre de sujets de rédaction, les apprenants s’expriment avec beaucoup de motivation.
Q. Vos apprenants sont ils motivés pour I'apprentissage de I'arabe ?

R. Pas tous, la motivation varie d’'un apprenant a I'autre.

Q. Parlez nous de I'échange et du dialogue en classe entre les apprenants, ¢a se passe
en arabe dialectal ou en arabe standard ?

R. C’est en arabe dialectal.

Q. Quel est le type de langue utilisée dans le dialogue et I'explication du cours entre
les enseignants et les apprenants ?

R. Cela se passe en arabe dialectal, personne n'utilise le standard en classe. Nous
méme en tant qu’enseignante, nous n‘avons pas étudié comme il se doit I'arabe
standard durant notre formation supérieure.

Q. Quel est la nature du rapport entre 'administration et I'enseignant, est-ce un
rapport d’instructions et de recommandation, de contrble d’absence/présence ou
s’agit-il d’'une relation basée sur I'échange et de dialogue. ?

R. Tous ces trois points correspondent a la fonction de I'administration,

Q. Parlez-moi de la punition et les éventuelles sanctions subies par les apprenants ?

R. Moi personnellement, je ne préfére pas les punitions physiques, par contre,
jessayerai d’étre compréhensive avec mes apprenants, sinon et si c’est inévitable, je le
ferai.

Q. Dans ce cas, vous aurez recours a quel est le type de sanction ?

R. J'utilise le baton (en tapant sur les mains), mais aussi les expulsions et parfois on
envoie I'apprenant a I'administration du lycée pour subir la sanction convenable. Je

peux faire appel également a la punition dite « au piquet »
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Q. Est ce qu'il vous est déja arrivé, a vous ou a un de vos collegues de nuire a la santé
d’'un apprenant lors d’'une punition physique ?

R. Ca ne m’est jamais arrivé, je ne ferai plus ce genre de punition. En revanche, il
arrive que des apprenants subissent des fractures a la main lors de punition physique

avec un baton !

Un enseignant, n°5,Diplomé de la faculté de [I'éducation, promotion 1995,

professionnelle en tant qu’enseignant de I'arabe.
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Q. Quel est la moyenne du nombre d’apprenant en classe ?

Entre 25 et 30 apprenants.

Q. Vous estimez que votre formation universitaire est satisfaisante pour mener a bien
votre fonction d’enseignant d’arabe ?

R. Oui ! C’était bien.

Q. Est ce que vous avez effectué lors de votre formation universitaire des stages

R. Oui

Q. Pourquoi vous avez choisi d’étre enseignant de langue arabe ?

R. C’était un vceu et un choix personnel, je tiens a ajouter que j'étais enseignant de
Coran avant d’entrer a [l'université. C’était donc, un choix compatible a mes
tendances.

Q. Avez-vous remarqué des améliorations au fil des années dans vos méthodes
d’enseignement ?

R. Oui, progressivement

Q. Quelle est votre méthode dans I'enseignement de la matiere de grammaire ?

R. J'essayerai d’éviter I'apprentissage des régles par coeurs. A mon avis la meilleure
méthode porte sur les exercices structuraux et appliqués. J'ajouterais que je ne me
limite pas aux exemples et exercices proposés par le manuel scolaire.

Q. Estimez-vous que I'enseignement/apprentissage de la grammaire est indispensable
pour permettre aux apprenants de communiquer en arabe standard ?

R. Jai remarqué que les apprenants ne s'intéressent pas a la grammaire, puisque,
d'apres eux, la malitrise de la grammaire de l'arabe n’a aucune débouchée
professionnelle. Par ailleurs, I'arabe est vu par la société comme étant uniquement un
outil pour les études religieuses.

Q. Vous expliquez le cours en standard ou en dialectal ?
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R. En arabe standard.

Q. Les apprenants sont-ils capables de s’exprimer en arabe standard ?

R. lls comprennent trés bien a I'écoute. Par contre, a I'expression orale ils éprouvent
de grandes difficultés. Cela est justifié par le fait que les apprenants sont largement
influencés par le dialectal. Paradoxalement, ces mémes apprenants n’utilisent que le
standard, soit a la lecture ou dans toute activité de rédaction ou d’écriture.

Q. Est ce que vous avez effectué lors de votre formation universitaire des stages ?

R. Oui.

Q. A votre avis ce genre de formation est suffisant pour vous ?

R. Oui, bien sdr. Mais, il faut reconnaitre qu’il existe des enseignants qui manifestent
une faiblesse plus précisément a I'enseignement de la grammaire. lls sont besoin de
formation intensive en la matiere.

Q. Comment évaluez-vous le rapport entre nouveaux enseignants d’'arabe avec leurs
anciens collegues (plus expérimentés et chevronnés) ?

R. Je tiens a vous souligner que le nouvel enseignant fraichement diplomé ne peut pas
envisager son entrée effective dans I'enseignement sans les anciens enseignants. Des
les premiers jours, il s'installe une sorte de collaboration spontanée entre anciens et
nouveaux basée sur la concertation, le conseil et I'orientation. Cette aide de la part de
ces enseignants est spontanée, elle n’est pas organisé ni par linstitution ni par
I'administration de I'établissement scolaire.

Q. Comment pouvez-vous améliorer vos compétentes pédagogiques ?

R. Par des efforts personnels. En ce qui me concerne, j'ai une bibliothéque chez moi.
Ce qui me permet de me documenter et consulter des livres et d’autres documents liés
a mon domaine d’enseignement.

Q. Pensez-vous que vous avez besoin d’améliorer vos compétences dans un des
domaines de I'enseignement de l'arabe ?

R. Nul n’est parfait ! En ce qui me concerne, je pense que jai un niveau satisfaisant
dans tous les domaines de la langue arabe.

Q. Les apprenants sont ils conscients des objectifs de I'enseignement/apprentissage de
I'arabe ?

R. Non! Par exemple, 'année derniere au lycée sciences médicales et pendant un
cours, une étudiante m’a demandé : a quoi ¢a sert d’étudier I'arabe, puisque je compte

faire des études en meédecine! Je lui ai répondu que la maitrise de l'arabe est
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indispensable pour rédiger correctement un rapport sur I'état de santé de vos patients.
Avec cet argument pragmatique, I'apprenant a fini par étre convaincu.

Q. Pensez-vous que I'enseignant doit étre autoritaire et sévere avec ses apprenants ?
Souvent, il doit étre ainsi, puisque I'apprenant est mineur, quelquefois il ne sait pas
faire la part des choses.

Q. Quelle est 'ambiance dans laquelle se déroule le cours ?

R. Les jours se suivent et ne se ressemblent pas. Parfois il y a une grande participation
des apprenants, parfois ils ne se montrent pas motiveés.

Q. Etes-vous tres attaché au programme et au manuel scolaire ?

R. Non ! J’essaie dans la plupart des cas de m'adapter a la situation de I'apprenant.

Q. Utilisez-vous des outils pédagogiques authentiques ainsi que des supports portant
sur de diverses activités artistiques et culturelles pour enseigner le dialogue et
I'interactivité ?

R. Non ! Nous n’avons pas assez de moyens pour introduire ce genre d’instruments
pédagogiques. Je n'applique que la méthode classique liée aux questions/réponses.

Q. Faites-vous a des corrections immeédiates aux apprenants qui commettent des
erreurs en répondant ?

R. Absolument.

Q. Donnez-vous suffisamment de temps a la participation et a la prise de parole aux
apprenants ?

R. Oui

Q. Existent-ils des problémes rencontrés par les apprenants quant a la compréhension
des cours ?

R. Il se trouve que le contenu du programme n’est pas bien adapté avec le niveau des
apprenants. Il existe également de nombreuses erreurs dans les manuels

Que faites vous pour motiver vos apprenants ?

Je les encourage en affichant leurs noms sur le tableau d’affichage a I'école quand ils
obtiennent de bons résultats. Il arrive que je leur offre des cadeaux.

Q. Vos apprenants sont-ils motivés pour apprendre la langue arabe ?

R. Non'!

Q. A votre avis, quelle en est la cause ?

R. Il me semble que cela est di a un probleme de société qui n’attribue aucun intérét a

I'apprentissage/enseignement de l'arabe.
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Q. «Pensez-vous que les parents font des efforts pour motiver leurs enfants a
apprendre la langue arabe ?

R. Non ! La rémunération des enseignants est trop faible, donc les parents encouragent
leurs enfants a envisager un autre métier bien rémunéreé

Q. Pensez-vous qu'il est nécessaire d’enseigner les autres matiéres en langue arabe
standard comme la géographie, I'Histoire etc. ?

R. Il le faut, puisque cela nous aide a éviter I'utilisation du dialectal et ainsi permettre

a l'apprenant de se baigner carrément dans I'arabe standard.

Q. Avez-vous quelque chose a ajouter ?

R. Oui, je conseille a mes collegues de ne pas compter uniquement sur leur formation
universitaire. lls doivent fournir des efforts personnels et se documenter pour

ameéliorer leurs compétences d’enseignement.
Un directeur d’'un lycée n°6, promotion 1969.

Q. D’aprés votre longue carriere dans I'enseignement, estimez-vous que le niveau de
I'enseignement est en progression continue ou bien en baisse permanente?
R. Malheureusement, le niveau d’enseignement est en baisse. Auparavant le niveau

était meilleur. Cela est di a de nombreux points :

Le systeme de transfert en est une des causes du passage : un apprenant ne peut
redoubler qu’une seule fois, 'année d’apres, quels que soient ses resultats, il bénéficie
de ce systeme de passage a I'année suivante, c'est-a-dire a la classe supérieure).

La question d’autonomie et la maitrise de la classe par des enseignantes nouvellement
dipldmées qui retrouvent de grandes difficultés face a des apprenants ageés de 15 ans et
plus.

Q. Que pensez-vous de la question de la fraude ?

Pour les apprenants, cela devient une sorte de droit acquis. Il arrive que le fraudeur
résiste fortement face aux enseignants surveillants qui s’y opposent en saisissant toute
source de fraude. Il arrive que les fraudeurs marquent leur résistance et opposition a
tout acte de fraude en manifestant des violences en dehors de I'établissement. Par
exemple, il arrive que ces fraudeurs brdlent des voitures des enseignants surveillants,
ou les agressent physiquement et moralement. C’est pourquoi, certains enseignants de
peur des représailles des fraudeurs, se montrent compréhensifs en faisant semblant de

ne rien voir.
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v" Q. Vous pouvez nous expliguer comment I'apprenant fraudeur se donne une espeéece de
droit acquis a la fraude ?

v R. Cela est s’explique par le fait que I'apprenant fraudeur n’a pas assimilé le contenu
des cours. Cela le pousse a réussir quelque soit le moyen, dont la fraude.

v' Q. Face a ce probleme, ou sont le role de I'établissement scolaire et aussi les parents
des apprenants?

v R. Au niveau législation scolaire, il existe des réglementations sévéres qui ne sont
malheureusement pas appliqguées (sont gelées) pour de diverses raisons qu’on ne pas
évoquer. Quant aux parents d’apprenants, la plupart veulent que leurs enfants
réussissent quelque soit le moyen méme avec la fraude.

v Q. Avez-vous une salle d'informatique dans votre école ?

v" R.Non ! Mais le ministre de I'éducation et I'enseignement prévoit de nous doter de

ces moyens conformément au programme de I'année prochaine.
Des étudiants a la faculté pédagogique et de I'enseignement
Un étudiant 18 an

v" Q. Depuis le primaire avez-vous eu des sessions sur I'expression orale ?

v R. Non ! Ce que nous avons eu, c'est seulement des cours I'expression écrite.

Cette méme question a été posée a un groupe d’étudiants qui poursuivent une
formation a I'école supérieure d’éducation pour étre enseignants au lycée. La réponse était
pertinente, ils sont d’accord sur le fait que l'expression orale ne figure pas dans les

programmes scolaires dans les trois paliers d’enseignement.

v Q. Existe-t-il une interactivité, dialogue ou conversation, entre apprenants et
enseignants, et si c’est le cas, en quelle langue s’effectue t-il, en standard ou dialecte ?

v" R. Ce genre d'activités est rare. La méthode est appliquée est souvent celle du cours
magistral. S’il y a dialogue et participation des apprenants, cela s’effectue en langue
arabe dialectal.

v" Q. Avez-vous une salle d’'informatique dans votre école ?

v R. Non
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Un étudiant 17 an

v' Les études de I'arabe pour devenir enseignante, était-il un veeu et un choix personnel ?

v" Qui! Le choix de mes parents était de faire des études en Médecine. Je n’ai pas réussi
en premiere année (médecine). Aprés cet échec, j'ai décidé d’opter pour revenir a mon
premier choix, celui des études d’arabe.

v' Q. Etes-vous capable de parler avec moi en arabe standard ?

v' Je ne peux pas, parce que je ne suis pas habitué a parler en arabe standard. Je tiens a
vous préciser qu’'a I'école, nos professeurs d’'arabe eux mémes, nous expliquent les

cours en arabe dialectal.
Des lycéens au lycée
Un lycéen, £™ année secondaire

Nous avons remarqué que cet apprenant s’exprime souvent en arabe standard. Il est
apprenant mais aussi il a une autre fonction politique, il est délégué aupres des apprenants
(secrétaire d’'une commission scolaire). Ce genre de responsabilité fait partie du systeme
éducatif en Libye. Celui-ci est distingué par I'entrainement et I'apprentissage des apprenants
lors des activités associatives et idéologiques ayant un caractére politiqgue, suivant la pensée
du président libyen Al- Kadhafi.

v Q. En quoi consiste votre mission d’apprenant délégué auprés des commissions des
étudiants?

v Participer a des réunions estudiantines pour discuter de tout ce qui concerne la vie
scolaire des apprenants, en supervisant les responsables apprenants dans les domaines
suivants: la santé, la sécurité, la propreté et I'environnement. De plus, nous nous
coordonnons avec I'administration de notre établissement scolaire. Il s’agit en quelque
sorte d’'un entrainement a I'exercice politique et patriotique.

v Q. Quel est la fonction du responsable de la sécurité au sein de I'établissement
scolaire ?

v" R. Le responsable de sécurité joue le réle pour résoudre des conflits entre étudiants, au
cas d’échec, cette mission est confiée a I'administration de I'établissement scolaire.

v Q. Qu’en est-il du responsable de santé ?
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R. Il a pour tache de prendre en charge I'état de santé des apprenants en signalant les
cas de maladies. Il accompagne les malades au service de la santé scolaire.

Q. Cette fonction ne dérange pas votre parcours scolaire ?

R. Non, puisque nous I'exercons hors emploi du temps scolaire, c'est-a-dire pendant
les moments de pauses mais aussi apres I'école.

Q. Comment trouvez-vous votre niveau d’apprentissage de I'arabe ?

R. Je n’aime pas la matiere de la grammaire arabe.

Q. Pourguoi, en sachant que cette matiere est nécessaire pour maitriser I'expression en
langue standard ?

R. Vous avez raison dans le cas ou cette matiére est enseignée comme il se doit. Or,
nous n’avons pas une base solide en grammaire depuis le primaire.

Q. Existe-t-il a votre avis des différences dans I'enseignement de I'arabe parmi tous
VOS enseignants ?

R. Oui, il y a de grandes différences, puisqu’il y a des enseignants qui enseignent
I'arabe sans étre spécialisé en la matiére.

Q. Avez-vous une matiére d’expression orale ?

R. Non, par contre nous étudions I'expression écrite.

Q. Cette expression écrite est effectuée en arabe standard ou en dialectal ?

R. Toujours en standard !

Q. Quand vous avez l'occasion de vous exprimer oralement, vous arrive t-il que
I'enseignant vous interrompe pour vous corriger ?

R. Oui ! Il nous interrompt pour corriger d’éventuelles erreurs.
Un lycéen, 8™ année secondaire

Q. Pouvez-vous me dire a quoi sert la matiere de la gramfaire

Normalement, pour bien s’exprimer oralement, participer a des discussions et
dialogues en langue standard.

Q. Etes-vous capable de parler aisément en arabe standard ?

R. Un peu'!

Q. Pourquoi pas beaucoup ?

R. Puisque nous avons eu un enseignement en arabe dialectal depuis le début (depuis

I'école primaire.)
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v Q. Quant vous envoyez un texto ou un email a un ami, vous le rédigez en arabe
standard ou en dialectal.

R. En arabe standard bien sur !

Q. A votre avis, le programme de la langue arabe est-il satisfaisant ou pas ?

R. A mon avis, ce programme n’atteint pas I'objectif prévu.

Q. Pourquoi ?

AR NEENEEN

R. Parce que le programme n’est pas suffisant. Faute de formation, I'enseignant n’est
pas compétent car lui aussi, il a eu un enseignement en arabe dialectal. Cela fait que
son enseignement se fait dans cette langue. De plus, chez nous, en famille, nous nous
parlons en dialecte. Ces causes rendent notre tache d’apprendre la langue standard trés
difficile.

v" Q. Est-ce que vous avez une séance dans laquelle vous apprenez I'expression orale ?

R. Pas du tout !

<\

v" Q. A votre avis, I'expression orale vous aide a vous entrainer et ainsi vous habituer a
s’exprimer en langue standard ?

v" R. Bien sur, s'il existe au programme des séances consacrées a I'expression orale avec
un volume horaire suffisant, notre niveau dans l'expression orale en standard sera
meilleurs que celui d’aujourd’hui.

v Q. Au final, avez-vous d’autres choses a me dire ?

v" R. Je propose des sessions de formation pour nos enseignants d’arabe pour leur donner
les compétences nécessaires en arabe. Je suggeéere également que nos enseignants
bénéficient d’'une formation sur I'étude profonde et un apprentissage de la grammaire
de langue arabe.

v' Je propose notamment un enseignement basé sur des moyens authentiques portant sur

des activités culturelles comme le théatre ou nous pouvons utiliser I'arabe standard.
Un lycéen, 2" année secondaire

v" Q. Pourquoi étes vous habillé comme ta?

v' R. Puisqu’il s’agit de l'uniforme (tenue réglementaire) tous les apprenants doivent
faire des entrainements militaires a I'école.

v' Q. Faites-vous des entrainements militaires a I'école ?

v R. Oui

! Une espéce de treillis en militaire.
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Q. Quelle est la matiére la plus difficile dans le programme de la langue arabe ?

R. La grammaire.

Q. En quoi consiste cette difficulté ?

R. L’analyse de la morphologie et I'étude des fonctions des parties de discours (la
syntaxe)

Q. Pourquoi a votre avis on étudie la grammaire ?

R. Pour apprendre les regles grammaticales et syntaxiques de l'arabe afin de
s’exprimer correctement.

Q. Etes-vous capable de vous exprimer facilement en arabe standard ?

R. Cela m’est difficile a I'oral, quant a la lecture et I'expression écrite c’est quelque
chose de normal.

Q. Pourquoi cette différence entre écrit et oral ?

R. En fait, c’est facile de parler arabe dialectal puisque c’est notre langue ordinaire de
tous les jours que ce soit a I'école ou en famille. Le standard, nous avons eu toujours
un rapport d’écriture lecture depuis I'école primaire.

Q. Chez vous, parlez-vous l'arabe dialectal ou I'arabe standard ?

R. Dialectal, bien sur !

Q. Vos parents sont-ils instruits ?

R. Oui

Q. Est-ce gu’ils vous encouragent dans votre parcours scolaire ?

R. Oui

Q. Quelle comparaison faites-vous entre les différents enseignants de I'arabe? ».

R. Il y a des enseignhants qui se contentent de remplir le tableau, en laissant 'apprenant

tout recopier. Puis, ils laissent les apprenants livrés a eux méme.
Un lycéen, £ année secondaire

Q. Lorsque l'enseignant d’'arabe s’adresse a vous, il s’exprime dans quel type de
langue arabe, en dialectal ou en standard ?

En arabe dialectal.

Q. Est- ce que vous avez une activité dite d’expression orale ?

R. Non ! Nous avons seulement I'expression écrite en arabe standard.

Q. Vous avez combien de séances d’expression écrite par semaine ?

R. Une seule séance de 35 minutes.
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Q. Précisément, dans quelle séance (type d’activités) vous pouvez parler et échanger
avec I'enseignant ?

R. Pendant le cours de la littérature arabe et également I'étude de texte

Q. Le dialogue et les réponses, c’est en standard ou en dialectal ?

R. En dialectal.

Q. Est ce que vous pouvez nous parler en arabe standard ?

R. Je ne peux pas, par contre la lecture et I'expression écrite, je les fais en arabe
standard.

Q. Pourquoi a l'oral s’agit-il d'utiliser le dialectal, et le standard a la lecture et I'écrit?

R. A mon avis cela peut étre expliqgué par le fait que notre rapport a I'écrit et a la
lecture en arabe standard pour nous, est une activité habituelle et naturelle depuis
I'école primaire. Par contre, I'expression orale en dialectal est une activité tres
ordinaire que ce soit a I'école (en classe) ou en dehors de I'école

Q. Et si vous exprimez en langue arabe standard en dehors de I'école, dans la rue par
exemple ?

R. Ce n’est pas possible, cela apparait pour les autres comme bizarre voire étran
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Annexe 2

Questionnaire distribué aux enseignants.
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Annexe 3

Questionnaire destinés aux apprenants.
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Annexe 4

Activité d’expression écrite, abordées dans notre troisieme partie et notées par
I'enseignant qui a attribué un 11/12 a un apprenant et 9/12 a un autre apprenant.
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Annexe 5

Arrété du ministere de I'enseignement libyen portant le numéro 842 de I'année 2007
et relatif a 'augmentation salariale des enseignants et des fonctionnaires dans le secteur de

I'enseignement/éduction, selon la grille suivante.
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Annexe 6

Arrété portant le numéro 535 de l'année 2007 et relatif a la réorganisation des

universités et des instituts supérieurs.
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Annexe 7

Arrété numéro 562 de I'année 2007, relatif a la modification de quelques dispositions

concernant la circulaire portant sur les études supérieures nationales.
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LANGUE ENSEIGNEE ET DIALECTE ARABE: QUELLE METHODOLOGIE ET QUELLE
FORMATION POUR L'ACQUISITION DE LA COMPETENCE COMMUNCIATIVE EN
ARABE STANDARD? LE CAS DES LYCEES LIBYENS.

Farag DARDOUR

Cette thése se propose de rechercher les causes principales des difficultés rencontrées dans I'enseignement/
apprentissage de I'arabe standard en Libye, notamment en ce qui concerne I'expression orale. Dans un premier
temps, nous donnons un apercu sur I'évolution de I'arabe et I'apparition des dialectes en Libye, tout en précisant
les principales différences entre I'arabe standard et les dialectes sur les plans phonétique, grammatical et lexical.
Dans un deuxiéme temps elle a pour but de montrer clairement les facteurs en jeu dans I'enseignement de
l'arabe, de proposer une réforme profonde de I'enseignement de cette langue en Libye, afin d'essayer d'élever le
niveau de I'arabe standard dont la situation actuelle est devenue inquiétante.

Notre travail a porté aussi sur le systeme éducatif en Lybie et I'intérét accordé a I'arabe, en mettant I'accent sur
les manquements qui existent de notre point de vue. Nous avons eu recours a deux types d'approches. La
premiére est une approche théorique qui consiste a analyser des recherches et des travaux existants, relatifs aux
problémes linguistiques en didactique de classe de langue. La seconde est une investigation de terrain qui
débouche sur des résultats statistiques grace a I'enquéte. L'enjeu étant de mettre I'apprenant dans un processus
d'apprentissage actif, a travers une acquisition dynamique de la langue qui prend en compte les dimensions
culturelles et cognitives. Pour plus d’efficacité et d’objectivité, des observations directes nous ont semblé
nécessaires, afin de mieux connaitre la réalité de la pratique effective au sein de la classe d'arabe. Cela nous a
permis de nous rendre compte directement des procédés mis en ceuvre et d'évaluer ainsi les réactions des
apprenants.

Mots clefs diglossie, arabe standard oral, apprentissage, enseignement, Libye.

LANGUAGE TAUGHT AND ARABIC DIALECT: WHAT METHODOLOGY AND WHAT
TRAINING FOR THE ACQUISITION OF COMMUNICATIVE COMPETENCE IN
STANDARD ARABIC? THE CAS OF LIBYAN SECONDARY SCHOOLS.

This thesis investigates the main reasons for the problems encountered in the teaching and learning of standard
Arabic in Libya, specifically in speaking. Firstly | provide an overview of the evolution of Arabic and the
development of Libyan dialects, while specifying the main differences between standard Arabic and Arabic
dialects with regard to phonology, grammar and lexis. Secondly the thesis underscores the issues at hand in the
teaching of Arabic, and suggests a reform of the way the language is taught in Libya, in view of trying to
improve the overall level of standard Arabic whose present state is worrying.

The thesis also addresses the Libyan educational system and the issue of Arabic, while stressing the failings of
the system. | adopted two approaches. The first approach is theoretical whereby | analyzed present day research
on linguistic problems in language teaching. The second is field work which provided statistical evidence thanks
to an inquiry among learners and teachers. The whole issue is getting the learners to engage in an active learning
process by a dynamic acquisition of language that takes into account cultural and cognitive features of the
process. To guarantee efficiency and objectivity direct classroom observations were undertaken in order to
identify effective practice in the Arabic classroom. | was thus in a position to observe firsthand the procedures
adopted by the teachers and assess the learners' reactions.

Key words: diglossia, standard oral Arabic, learning, teaching, Libya

Discipline: Sciences du langage
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