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Annexe 1. Capture d’écran du questionnaire en ligne sur LimeSurvey

Lien d’accés : https://enquetes.univ-lorraine.fr/index.php/595927?lang=fr

Page 0

Votre enseignement des mathématiques en CP, CE1, CE2

e vous remercie de l'intérét que vous portez & mes recherches. Ce questionnaire est destiné 3 tous les enseignants de CF, CE1, CE2.
En tant que doctorante en Sciences de I'Education & 'Université de Lorraine, je m'intéresse & 'enseignement des mathématiques au cycle 2.

Ce questionnaire, dont la passation vous prendra une quinzaine de minutes, est constitué de cing groupes de questions. Vos répenses sont trés importantes : plus celles-ci serant
nembrauses st précises, plus vous m'aiderez & comprendra les pratiques de classe.

Afin que wous puissiez aveir un retour sur les Sléments de cette recherche, je m'angage 3 vous transmattre les résultats de mon travail de |z méme fagon que vous ave= pu recevair
ce questionnaire dans votre boite mail.

Si vous rencontrez des difficultds pour remplir le questionnaire, n'hésitaz 3 m'envoyer un mail 3 I'adresse suivante : helene.duroux@univ-lorraine. fr

Je vous souhaite un bon questionnaire !

Remsrque sur 13 protection de ls vie privie
questionrairs =st aroryme

stiors re vous b

ripnses. Tl ast géef =ur ur= base =t vous ay=z {ou non)

4 vas réponzes sur

ionnaire non termind Suivant »



https://enquetes.univ-lorraine.fr/index.php/595927?lang=fr
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= 1/7 Quel est votre sexe ?

O féminin

O masculin

= 2/7 Qual est votre statut 7

O contractusl
O &tudiant
) anseignant titulaire

= 47 Depuis combien d'années étes-vous enseignant.e en primaire 7

vous au cycle 2 2

= 67 Quel est votre diplome le plus élevé 7
sélecti une L=

O Bacealauréat
O Bac +1

0 Bac+2

O Bac +3

O Bac +4

(0 Bac +5 ou plus

7/7 Veuillez préciser I'intitulé du ou des dipldmes que vous avez obtenus.
Exemples : Licence Sciences de |'Education, DUT Informatique, Master MEEF.

illez donnar au mini une

Spécialité au bac (ex : frangais, math, svt. ...)
Diplédme 1
Dipléme 2
Dipléme 3
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* 1/6 Votre école se situe dans quel département 7
Veuillez sélectionner une réponse ci-dessous

O Meurthe-at-Moselle

O Meuse

C Moselle

O Vosges

= 2/6 Votre école est :
Veuillez sélectionner une réponse ci-dessous
Cette guestion est obligatoire.

O en REP

O en REP+

O aucun des deux

= 3/6 Le(s) niveau(x) de vos éléves :
Cochez la ou les réponses
Cett zon est obli

[l petite Section

I Moyenne Section
[l Grande Section
Cce

O ecer

I cez

Cemi

Cemz

= 4/6 Combien votre classe compte-t-elle d'éléves au total ?

Cette ion est il [: toutes les parties.

= 56 Combien votre classe compte-t-elle d'éléves de cycle 2 (CP, CE1, CE2) 7

il l&ter toutes les parties.

6/6 Combien d'éléves de votre classe possédent un dossier MDPH ?
MDPH : Maison Dé des [ =3

toutes les parties.
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0% | —
100%
Groupe Zsur5

Votre avis sur I'enseignement des mathématiques de maniére générale
(numération, calcul, géomeétrie, ...)

o 10 20 30 40 50 60 70 80 S0 100
Pas du tout Relativement Tout 3 fait
capable capable capable

1. construire une progression
wisant 'acquisition d'une
compétence donnée en
mathématigues.

2. définir vos objectifs pour une
séquence de mathématiques.

3. déterminer les étapes
neécessaires 3 la mise en ceuvre
d'une séquance de
mathématiques.

4, adapter vos modes
d'intervention en fonction des
réactions des £léves,

5. faveriser la participation de
vos éléves.

6. éveiller l'intérét de vos &léves
lors de séances de
mathématigues,

7. concevoir des évaluations en
mathématiques aux différents
moments de I'apprentissage.

8. analyser les erreurs de vos
€lzves pour en déterminer les
causes,

9. concewoir des activités de

remédiation en mathématiques

(mise en place de séances, aprés ) )

évaluation, pour combler des . >

lacunes, les difficuleés -
persistantes) et de consolidation
des acquis,

10. aider vos £léves a prendre
conscience de leur progrés =t des
efforts qu'ils ent 2 fournir en
mathématigues,

11, adapter votre enseignement
des mathématiques 3 |a diversité
des éléves (pédagogigue
différenciée, aide personnalisés,

3
=1t

12, prendre en compts les
différences dans les rythmes
d'apprentiszage des &léves,

13 faire respecter les régles de
viede |z classe (ex : rester assis
pendant une activitd
mathématique, lever le doigt pour
prendre |a parole).

14, gérer le compertement d'un
&léve perturbateur

15. établir au s=in de la classe
une ambiance sereine propice aux
apprentissages lors de séances
e mathématigues,
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o T )

100%
Groupe 3 sur 5 (suite)

Les mathématiques en général (numération, calcul, géométrie, .

1/1 Quels manuels scolaires et/ou sites internat, 3 destination des enseignants, utilisez-vous en mathématiques : numération,
calcul, géométrie, ... ?

res : veuillez indiquer la

auillez indiquer m

Si vous n'utilisez pas de support, veuvillez passer au groupe de questions suivant.
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0% | )
100%
G pe 4sur5:Llesp

ouverts en classe

Les problémes ouverts en classe

1l arrive que les enseignants proposent a leurs éléves ce type de problémes :

Probléme 1

A chaque anniversaire, depuis qu'il est né, le frére de
Thomas souffle ses bougies. Hier, il a eu 8 ans.

Combien a -t-il soufflé de bougies depuis qu'il est né ?

Voici quatre lettres : ABCD

Voici quelques indications : |:, O
- la lettre A n'est pas dans le camré

- la lettre B est dans le cercle
- la lettre C n'est pas dans une figure a quatre cotés.

Dans quelle figure se trouve chaque lettre ?

Dans les questions qui suivent nous désignons ces problémes par |'expression problémes ouverts mais vous pouvez aussi les connaitre et les rencontrer sous les noms de
« problémes de recherche », « problémes pour chercher » ou « énigmes mathématiques ».

Pour toutes les questions qui suivent, veuillez répondre par rapport & votre pratique de classe correspondant 3 cette année scolaire 2020/2021.

= 2/5Vous trouvez que (qu’) :

Ni d'accord, ni en
Pas d'accord Plutét pas d'accord désaccord Plutdt d'accord D'accord

a.il n'y a pas assez de
‘temps pour proposer des (@] (@] (9] (9] (@]

problémes suvarts,

b. les ressources
(manuels de I'enseignant
et/ou sites internet) ne

sont pas suffisantes pour o o o o o
mettre en place cette
activité,

c. le matériel, pour
I'enseignant etfou pour les @] Q o @] (0]

&léves, mangue.

d. les compétences
mathématigues que les

problémes auverts =] o @] o] @]
permettent de développer
sont floues,

e. les problémes ouverts
ne sont pas trés (@] 0 (9] 0 (@]

importants a |'école.

f les problémas cuverts

ne sont pas trés utiles
pour les éléves dans leur o] 8] o o o]

wie de tous les jours,

g. la numération et le

calcul sont les domaines
TR o o] o o o o]

privilégier 2 I'école.

h.il y a trop de

possibilités de procédures
que les &laves peuvent (o] (@] (o] (o] (o]

chaisir pour résoudre les

problémes ouwverts,

i. il y a parfois trop

d'interprétations
possibles des énonces en o o o @] (o}

problémes cuverts.

ju il est difficile de
comprendre ce qui peut

bloguer les éléves lors de (o] (@] @] @] (e}
|a résclution de problémes
auverts,

k. il est difficile de trouver
des zides pour les gleves
qui blaquent ou font des O (@] (@] (@] o
erreurs en problémes
auverts,
I. en probleémes cuverts, il
est difficile d'aider les
Zlaves sans résoudre = o o o o o
probléme 2 leur place.



5 Vous trouvez que les problémes cuverts sont difficiles a

Ni d'accord, ni en

Pas d'accord Plutét pas d'accord désaccord Plutét d'accord D'accord
a. résoudre pour tous les
lives. (@] @] (@] (@] @]
b. réscudrz pour des
gleéves en difficultés 0 0 0 0 0
scolaires,
c. mettre en place avec o o o o o

des éléves perturbateurs,

d. mettre en place avec

des élives 3 besains [e] o] o] @] @]

éducatifs particuliers,

& mettre en place dans

une classe 2 plusizurs (9] (o] (8] (9] (o]
niveaux [ex : CP-CE1).

= 45 Cette année, les manuels ou sites internet que vous u
géométrie, ...) prop des probla ouverts ?
ill, électionner une rép ci

sez en mathématiques de maniére générale (numération, calcul,

O oui
O Non

O le ne sais pas

Dii trouvez-vous les &noncés de problémes ouverts ?
Cochez la ou les réponses

O dans les manuels scolaires

[ sur internet

[ ja les invente mai-mémea

[ en échangeant avec les collagues

[ j'ai du mal & en trouver

10
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ow ()
100%
Groupe 4 sur 5 : Les problé ouverts en classe

Avant la mise en oeuvre

Veuillez cocher la réponse « oui » s'il vous est arrivé de proposer des problémes ocuverts a vos éléves cette année scolaire
2020/2021, méme si ce n'est qu'une fois. Dans ce cas, des questions supplémentaires apparaitront 3 propos de vos étapes
précédant la mise en cesuvre.

Veuillez cocher la case « non » si vous n'avez pas proposé de problémes ouverts 3 vos &éléves cette année. Vous passerez
directement au groupe de questions suivant.

Veuillez sélectionner une réponse ci-dessous

® oui

O Nen

Objectifs

Veuillez sélactionner entre 1 et 3 réponses en les classant par ordre d'importance. L'objectif 1, celui qui est « en haut » de la liste,
est considéré comme le plus important pour vous.

Effectuez un double-clic ou glissez/déposez les &éléments de la liste de gauche a la liste de droite. L'élément avec le rang le plus
élevé est situé le plus haut jusqu'a celui du rang le moins élevé.
Veuillez sélactionner entre 1 et 2 réponses

Votre classement Vos choix

acquérir des connaissances et compétences mathématiques
(ex : additionner, tracer un angle droit)

réinvestir des connaissances mathématiques abordées en
classe (ex : les compléments & 10]

apprendre a travailler en groupe (ex : collaborer, confronter
les idées, se mettre d'accord)

apprendre & chercher sans I'side de I'enseignant

vous permettre de gerer les différences de niveaux entre
éléves (certains éléves travaillent plus vite que d'autres, les
problémes ouverts permettent de les occuper, de les stimuler)

vous parmettre de proposer aux éléves des problémes plus
ludiques que ceusx proposés habituellement en classa

se familiariser avec le matériel de manipulation de |z dasse
(étiguettes, cubes, ...) afin de résoudre d'autres problémes
(ex : de numération, calcul, géométrie)

dévalopper des stratégies, des procddures, des

raisonnements

développer l'imagination, |a créativité et Is prise d'initiative

apprendre & émettre des hypothé&ses, prouver, argumenter,
tester

résoudre des problémes issus de situations de |a vie
quotidienne

11



Objectifs
2/7 Si l'un de vos objectifs n'apparait pas dans Ia liste ci-dessus, veuillez I'écri

9 ion/Progressi
7 Cette année, a
fiché dans votre classe ?

Veuillez sélectionner une réponse ci-dessous

O oui

) Non mais j'en propose quand j'ai le temps

z-vous une plage horaire réservée 3 l'enseignement des problémes ouverts dans I'emploi du temps qui est

g ag
4/7 Avez-vous construit une prog: ion et/ou prog ion en résolution de p
celle proposée dans les manuels ou sites internet 7

Coui Ohen

Supports

5/7 Utilisez-vous un ou des supports pédagogiques (manuels scolaires e
problémes ouverts et des m iére générale (numération, calcul

ematiques de ma

Ooui Ohen

Préparation

6/7 Cette année, avant de mettre en cuvre une séance de problémes ouverts en classe :

Jamais Rarement Quelquefois
“OUS ¥OUS reposez surune
fiche de préparation qui (] o] (o]
existe déja.
wous maodifiez une fiche de
préparation qui existe (] (@] [}
deja.
wous créez une fiche de
(o] (o] (@]

préparation,

wous n'avez pas de
préparation écrite,

wous résolvez les
o] 0] o]

problémes vous-méme.

Préparation
Il est difficile de prévo

Ni d'accord, ni en

Pas d'accord Plutét pas d'accord désaccord

a. si les éléves sant
capables ou non de o) O O
résoudre |z probléme

b. |z durée d'une séance o
en problémes ouverts
c. le rythme d'avancée
des Elzves o o o

d. les prérequis
mathématiques pour (@] 0 0
résoudre |z probléme

e. toutes les facons de
procéder de tous les

o e A = o] o o
probléme

f. les supports [feuille,
ardoise, matériel de
manipulatian, ...) qui

pourraient aider les éléves o o o
qui se trouvent en
difficultés

g. les erreurs éventuelles
que les Eléves peuvent Q ] o

ire

h. les questicns que
pourraient poser les o] (] (o]

Elgves

12

ouverts &me, différente de

ou sites internet) identiques pour I'enseignement des

A chaque fois (pour

Souvent chagque séance)
O O
o] o]
(o] (o]
O O
Plutét d'accord D'accord
0] O
(o] (@]
@] @]
(o] (@]
O @]
(o] (@]
o] o]
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0 @ )
100%
Groupe 4 sur 5 : Les problémes ouverts en classe

Mise en ceuvre : avant et pendant la résolution de problémes ouverts

De la mé&me facon que la page précédente, veuillez cocher la réponse « oui » s'il vous est arrivé de proposer des problémes
ouverts 3 vos &léves cette année scolaire 2020/2021, mé&me si ce n'est qu'une fois. Dans ce cas, des questions supplémentaires
apparaitront d propos de vos étapes de mise en ceuvre.

Veuillez cocher la case « non » si vous n'avez pas proposé de problémes ouverts 3 vos éléves cette année. Vous passerez
directement au groupe de questions suivant.

illez sélectionner une rép ci-d
® Oui
O Non

Nombre d'énoncés

® oui O Non

Nombre d'énoncés
1/3 (suite) Pour une séquence, approximativement, combien de problémes ouverts proposez-vous aux &léves ?

Avant la résolution

2/3 Cette année, vous arrive-t-il de proposer une phase avant que vos éléves résolvent le(s) probléme(s) ouvert(s) ?
Par exemple  une phase de lecture des Snoncés (par les élévas ou vous).

A chague fois (pour
Jamais Rarement Quelquefois Souvent chaque séquence)

(@] (o] o] (o] ®

Avant la résolution
2/3 (suite) Pendant cette phase qui précéde la résolution de problémes ouverts par les &léves, il arrive que vous proposiez |

A chaque fois (pour
Jamais Rarement Quelquefais Souvent chaque séquence)

a. une lecture des
£nonces, par les £léves ou (o] (o] (o] (o] ®

par vous-méma

b. une explication des
€nonces [ex: des mots de o] O ®

wocabulaire, |a situation)

€. une présentation des
systemes de

représentation (schéma, 0
calcul, ..} pouvant étre
utilisés pour réscudre les
probleémes

d. une présentation du
matériel de manipulation ~ ~ ~ ®
pouvant étre utilisé pour
résoudre les probleémes

& une présentation des
connaissances et/ou
compétences
mathématiques que les (9] (@] (9] (9] ®
€léves pourront avair
bescin de mobiliser pour
résoudre les problémes

Avant la résolution

2/3 (suite) Si ce que vous proposez avant le moment de résolution des problémes par les éléves n'apparait dans la lista ci-dessus,
veuillez I'écrire :

13



Lecture des &noncés
2.a Cette année, les &noncés sont majoritairement lus par :

Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponses en les cdassant : |2 modalité 1, celle qui est = an haut » de |2 liste, est considérde
comme etant la plus fréquemment proposée.

Effectuez un double-clic ou glissez/déposez les &léments de |a liste de gauche 3 la liste de droite. L'élément avec le rang le plus
&levé ast situé le plus haut jusqu’3 celui du rang le moins élevé.
Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponses
Votre classement Vos choix
vous-méme
les éléves : lecture silencieuse, individuelle
les élaves : lacture & haute voix, en bindmes ou en groupes

les éléves ¢ lacture & haute voix, pour toute |a classe

J= ne privilégie pas de modalits

Pendant la résolution

A chague fois (pour
Han, jamais Rarement Quelquefais Souvent chaque séquence)

(o] (o] (@] (0] ®

Modalités pendant la résolution
3.a Au moment oil vos &léves résolvent les problémes ouverts, quelle(s) modalité(s) proposez-vous majoritairement ?

Vauillez sélectionner antre 1 ot 2 réponses en las classant + la modalité 1, calle qui est « an haut » de |a liste, ast considérée
comme &tant |z plus fréquemment proposde.

Effectuez un double-clic ou glissez/déposez les éléments de la liste de gauche 3 la liste de droite. L'élément avec le rang le plus
&levé est situé le plus haut jusqu'a celui du rang le moins &leva.
Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponses
Votre classement Vos choix
Individuel
Binédma
Groupe
Collectif

Je n'en privilégie pas

14



Page 8

A -
100%
Groupe 4 sur 3 : Les problémes ouverts en classe

Mise en ceuvre : apreés la résolution de problémes ouverts

Veuillez sélectionner une réponse ci-dessous

® oui

O Hen

Phases qui suit la résolution de problémes ouverts
Cette année, aprés le moment de résolution de problémes ouverts par vos éléves, vous arrive-t-il de proposer :

L. un moment de
correction des problemes

II. un mement de trace
écrite

III. un moment
d'évaluation

Jamais Rarement Quelquefais Souvent

Modalités pour le moment de correction des problémes

A chague fois (pour
chaque séquence)

®

®

I. 1/2 Quella(s) modalité(s) utilisez-vous majoritairement pour le moment de corraction des problémes cuverts ?

Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponses en les classant : la modalité 1, celle qui est « en haut » de |a liste, est considérée

comma &tant la plus fréquemmant proposde.

Effectuez un double-clic ou glissez/déposez les éléments de la liste de gauche 3 la liste de droite. L'élément avec le rang le plus
&lavé ast situé le plus haut jusqu’a celui du rang le moins éleva.
Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponses

Votre classement

Correction des problémes

Vos choix
Individuel
Bindme
Groupe
Collectif

Je n'en privilégie pas

I. 2/2 Lors de la correction, il arrive :

2. que vous €nonciez les
solutions correctes

b. que les éléves énoncent
les solutions correctes

. que vous encouragiez
les éléves 3 s'exprimer
cralement devant les
autras éléves [ex: qu'ils
s'expriment 3 haute voix,
assez fort pour que toute
la classe entende, qu'ils
articulent correctement,

)
o,

Jamais Rarement Quelgquefois Souvent
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d. que vous présentiez une
ou des procédures que les

€lzves n'ont pas utilisées o 1) 1) 1) o
[ex: vous présentez votre
propre procédure de
résolution)

£ que vous présentiez une
| i

mobilisées par les éléves (@] O Q 9] o]
au moment de |a
résolution

f que les éléves qui ont
réussi & résoudre les

problémes expliquent (o] (@] (o] (o] (o]
leurs procédures aux
autres éléves

g. que les éléves
débattent sur les

différentes solutions et/ou @] O ] ] (0]
procédures, correctes
et/ou erronéss

h. que les éléves fassant
un retour sur la fagon dont
s'est déroulé le moment
de résolution [ex: les

rigles nnt-illzs ité 0o o o o 0o
respectées, les éléves
ont-ils £té & I'écoute les
uns et des autres)

Corraection
I. 2/ 2 Si ce que vous faites ou ce que font les éléves lors du moment de correction des problémes cuverts n'apparait pas dans la
liste ci-dessus, veuillez I'écrire :

Trace écrite
II. 1/3 Cette année, proposez-vous une trace écrite 3 vos éléves sous les formes suivantes :

A chaque fois (pour
Jamais Rarement Quelquefois Souvent chaque séquence)

une affiche collective
réalizée par vous-méme o O O O O

une ou des affichas
collectives réalisées par @] [a] [a] o o

vos Eléves

un écrit collectif gardé
dans un classeur ou un (@] (&) () () ()

cahier commun de classe

un &crit individuel (un
écrit pour chague éléve)
dont le contenu est @] (] (] (] (]
commun ou différent
suivant vos éléves

Trace écrite
II. 23 La trace écrite que vous proposez a vos éléves contient :

A chaque fois (pour

Jamais Rarement Quelquefois Souvent chaque séquence)
les énoncés das
problémes o O o o o
les solutions correctes
o] o] o] o] o]

des problimas

une ou p|I.ISIELII'S
représentstions (schéma, (@] o o o o

dezsin, caleul, ..}
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I'explication des
méthodes [&x: on teste
toutes les possibilités et

on compte combien il ¥ en
a en tout. On peut aussi
procéder par élimination :
on barre les propositions
et on regarde |a solution
qui reste)

une hiérarchisation des
méthodes [ex : pour ce
probléme on peut faire un
calcul, si an n'y arrive pas
on peut faire un dessin,
sinon on peut procéder par
essai-erreur)

les recherches, abouties
ou non, des élaves [ex :
leurs essais-erraurs)

Trace écrita

II. 3/ 3 Si le contenu de la trace écrite que vous proposez a vos éléves n'apparait pas dans la liste ci-dessus, veuillez I'écrire :

Modalités pour I'évaluation

III. 1/3 Cette année, quelle(s) modalité(s) utilisez-vous majoritairement au moment de 'évaluation ?

Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponses an les classant : la modalité 1, celle qui est « an haut # da |s liste, est considéréa

comme &tant la plus fréquemment proposée.

Effectuez un double-clic ou glissez/déposez les éléments de la liste de gauche a la liste de droite. L'élément avec le rang le plus

élevé est situé le plus haut jusqu’a
Veuillez sélectionner entre 1 et 2 réponsas

Votre classement

Evaluation

II1. 2/3 Au moment de I'évaluation, vous proposez 3 vos &léves :

de résoudre un probléme
cuwvert similzire a celui fait
en classe oi I'habillage a
été modifiées (ex : il ne
s'agit plus de « cailloux =
mais de « perles » ou la
situation ne se déroule
plus « dans un magasin =
mzis « 3 la maison »)

de résoudre un probléme
ouwvert similzire 3 celui fait
en classe mais dont le
contenu mathématique
change [&x : les valeurs
numériques sont
madifiées ou il ne s'agit
plus de « triangles » mais
de = carrés »)

de résoudre le méme
probléme cuvert que celui
fait en classe : habillage
et contenu mathématique
identique

de résoudre un nouveau
probléme ouvert :
habillage et contenu
mathématique nouveaux

Evaluation

Jamais

celui du rang le moins élevé.

Rarement

Vos choix

Individuel
Bindme
Groupe
Collectif

Je n'en privilégie pas

Quelquefais Souvent

A chaque fois (pour
chaque séquence)

II1.2/2 Sile contenu d'évaluation que vous proposez 3 vos &léves n'apparait pas dans la liste ci-dessus, veuillez 'écrire 1
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Page 9

0% ()
100%
Groupe 5sur 5

Votre avis sur I'enseignement des problémes ouverts

Merci de bien vouloir indiquer dans quelle mesure vous pensez pouvoir faire ce qui est décrit dans chacune des propositions qui suivent. Pour cela, utilisez Iéchelle ci-dessous et

choisissez un nombre entre 0 et 100 dans le menu déroulant a droite de chague proposi
o 10 20 30 40 50 80 70 80 [0 100
Pas du tout Relativement Tout a fait
capable capable capable

Dans quelle mesure pensez-vous étre actuellement capable de (d') :

1. construire une progression
wisant l'acquisition d'una
compétence donnée en problémes
ouverts.

w

2. définir vos objectifs pour un=
séquence en problémes ouverts,

v

2. déterminer les étapes
nécessaires 2 |2 mise en ceuvre
d'une séguence de problémes
ouverts.

<, adapter vos modes
d'intervention en fonction des
réactions des éléves lors da
séances de problémes ouverts,

-

5. favoriser la participation de
vos Eléves lors de séances de
problémes ouverts.

w

6. éveiller l'intérét de vos éléves
lors de séances de problémes
auverts,

-

7. concevoir des évaluations en
résolution de problémes cuverts
aux différents moments de
I'zpprentissage.

2. znalyser les erreurs de vos
éléves en problémes ouverts pour
en déterminer les causes,

9. concevoir des activités de
remediztion en problémes suverts
[mise en place de séances, aprés

éualuation, pour combler des

lacunes, les difficultés
persistantes) et de consclidation
es acquis.

w

10. aider vos Eléves 3 prendre
conscience de lzur progrés et des
efforts qu'ils ont & fournir lors de
sgances de problémes ouverts,

w

11, adapter votre enseignement
des problémes cuverts 2 |2
diversité des &léves
(pédagogique différenciée, aide
personnaliseés, ).

1Z, prendre en compte |es
différences dans les rythmes
d'apprentissage des Eléves lors
de séances de problémes
ouverts,

w

13. faire respecter les régles de
wie de |z classe (=x: rester assis
pendant une activité de résolution

de problames ouverts, lever =
doigt pour prendre |a parole).

14, gérer le comportement d'un
leve perturbateur lors de
séances de problémes ouverts,

w

15, établir au sein de |z classe
une ambiance sereine propice auwx
apprentissages lors de séances
de problémes ouverts,

16, résoudre des problémes
ouwverts vous-méme.

17. aider vos éléves 3 s'engager
dans une démarche de résolution
de problémes cuverts en
émettant des hypothéses.

~

18. aider vos éléves &
appréhender différents systémes
de représentztion (dessin,
schéma, ...) en résaolution de
problémes ouverts,

19, sider vos Eléves & utiliser, &
l'aral et & I'écrit, le langage
naturel puis quelques
représentations et quelgues
symbales pour expliciter des
démazrches, argumenter des
raisonnements en problémes
ouverts,

-
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Page 10

L ——
100%
Pour terminer

Si vous pouviez suivre une formation en mathématiques sur le théme des problémes ouverts :

- Quels points particuliers souhaiteriez-vous aborder 7
- A quelle(s) question(s) aimeriez vous que le formateur réponde ?

Fin questionnaire

Je vous remercie vivement pour votre participation & ce questionnaire !

Pour toutes guestions, vous pouvez me contacter par mail & 'adresse suivante : helene durouxi@univ-
lorraine. fr
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Annexe 2. Dictionnaire de code pour questionnaire

Page 1 : caractéristiques personnelles et professionnelles de 1’enseignant

Nom de la variable

Libellé de la variable

Liste des modalités

ID_repondant

Identification des enseignants

Numérotation de 1 a 274

SEXE Sexe de I’enseignant 1 = Homme

2 =Femme
AGE Age de I’enseignant Echelle de 20 & 70
STATUT Statut de I’enseignant 1 = Contractuel

2 = Etudiant fonctionnaire
stagiaire
3 = Enseignant titulaire

ANCIENNETE PE

Années d’ancienneté en tant que
professeur des écoles

Echelle de 1 a 40

ANCIENNETE C2

Années d’ancienneté en tant
qu’enseignant en cycle 2

Echelle de 1 4 38

DIPLOME ANNEE

Diplome le plus élevé

1 =Bac

2 =Bac +1
3 =Bac +2
4 =Bac +3
5 =Bac +4

6 = Bac +5 ou plus

FI

Formation initiale, en référence a
I’intitulé du diplome le plus
¢leve

1 = Mathématiques

2 = Arts, lettres, langues

3 = Droit, économie, gestion
4 = Métiers de I’enseignement
5 = Santé, sport

6 = Sciences Humaines et
Sociales

7 = Sciences, technologies et
sciences de I’ingénieur
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Page 2 : caractéristiques de 1’école et de la classe

dossier MDPH

Nom de la Libellé de la variable Liste des modalités
variable
DEPARTEMENT | Nom du département ou se situe | 1 =Ain
I’école 2 = Ardennes
3 =Aube
4 = Bas-Rhin
5 = Doubs
6 = Haute-Marne
7 = Haut-Rhin
8 = Loire
9 = Meurthe-et-Moselle
10 = Nigvre
11 = Territoire de Belfort
12 = Vosges
ECOLE REP Contexte de 1’école 0 = En REP ou REP+
1 = Hors REP ou REP+
NIV_CLASSE Niveau(x) des ¢€leves de la classe | 1 = classe simple niveau
2 = classe multiniveaux
TOTEFFCLASSE | Effectif de la classe Echelle de 1 4 100
TOTEFFC2 Nombre d’¢éleves de cycle 2 Echelle de 1 a 100
TOTELEVEMDPH | Nombre d’¢éléves possédant un Echelle de 1 4 100
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Page 3 : SEPEm

Nom de la variable

Libellé de la variable

Liste des modalités

Calcul du SEPEm par item

ISEPEm PROG

(1) construire une progression
visant l'acquisition d'une
compétence donnée en
mathématiques

ISEPEm_OBIJ (2) définir vos objectifs pour
une séquence de
mathématiques

ISEPEm_SEQ (3) déterminer les étapes

nécessaires a la mise en ceuvre
d’une séquence de
mathématiques

ISEPEm_INTERV

(4) adapter vos modes
d’intervention en fonction des
réactions des éléves

ISEPEm_PARTICIP

(5) favoriser la participation
de vos éleves

ISEPEm_INTERET

(6) éveiller I’intérét de vos
¢léves lors de séances de
mathématiques

ISEPEm_EVAL

(7) concevoir des évaluations
en mathématiques aux
différents moments de
I’apprentissage

ISEPEm_ERREUR

(8) analyser les erreurs de vos
¢leves pour en déterminer les
causes

ISEPEm_REMED

(9) concevoir des activités de
remédiation en mathématiques
(mise en place de séances,
apres évaluation, pour
combler des lacunes, les
difficultés persistantes) et de
consolidation des acquis

ISEPEm_AIDE

(10) aider vos ¢éleves a prendre
conscience de leur progres et
des efforts qu’ils ont a fournir
en mathématiques

ISEPEm_DIVERSITE

(11) adapter votre
enseignement des
mathématiques a la diversité
des ¢€léves (pédagogique
différenciée, aide
personnalisée...)

Echelle de 0 4 100
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ISEPEm_RYTHMES

(12) prendre en compte les
différences dans les rythmes
d’apprentissage des éléves

ISEPEm_REGLES

(13) faire respecter les regles
de vie de la classe (ex : rester
assis pendant une activité
mathématique, lever le doigt
pour prendre la parole)

ISEPEm COMPORTEM

(14) gérer le comportement
d’un ¢éleve perturbateur

ISEPEm_AMBIANCE

(15) établir au sein de la classe
une ambiance sereine propice
aux apprentissages lors de
séances de mathématiques

Calcul du SEPEm par dimension

DSEPEm_PLANIFIER

SEPEm « Planifier les
apprentissages »

Echelle de 0 4 100 (moyenne
des items 1 ;2 ; 3)

DSEPEm_ FAIRECLASSE

SEPEm « Faire la classe »

Echelle de 0 4 100 (moyenne
des items 4 ; 5 ; 6)

DSEPEm EVAL

SEPEm « Evaluer son
enseignement, les
apprentissages des ¢leves »

Echelle de 0 4 100 (moyenne
desitems 7;8;9)

DSEPEm_DIFF

SEPEm « Différencier son
enseignement »

Echelle de 0 4 100 (moyenne
des items 10 ; 11 ; 12)

DSEPEm_RELATIONS

SEPEm « Gérer les relations »

Echelle de 0 4 100 (moyenne
des items 13 ; 14 ; 15)

Calcul du SEPEm global

TOTSEPEm

Score total du SEPEm

Echelle de 0 4 100 (moyenne
de tous les items)
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Page 4 : Supports pédagogiques des enseignants

Nom de la Libellé de la variable Liste des modalités
variable Longueur
SUPPORT1 Choix du support en mathématiques
de maniere générale
SUPPORT1 manuel 1 = L’enseignant utilise un ou
plusieurs manuels
SUPPORT! _sitesoff 1 = L’enseignant utilise des sites
officiels (ex. : de circonscription,
canop¢)
SUPPORT!1 _autressites 1 = L’enseignant utilise d’autres
sites (ex. : des blogs)
SUPPORT! perso 1 = L’enseignant construit lui-
méme son enseignement des
mathématiques
SUPPORT2 1 = Le professeur utilise plus
plsmanuels d’un manuel pour enseigner les
mathématiques
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Page 5 : Les problémes ouverts en classe

proposer des problémes ouverts

(b) les ressources (manuels de
l'enseignant et/ou sites internet) ne
sont pas suffisantes pour mettre en
place cette activité

(c) le matériel, pour l'enseignant et/ou
pour les éléves, manque

(d) les compétences mathématiques
que les problémes ouverts permettent
de développer sont floues

(e) les problémes ouverts ne sont pas
trés importants a I'école

(f) les problémes ouverts ne sont pas
trés utiles pour les €leves dans leur vie
de tous les jours

(g) la numération et le calcul sont les
domaines en mathématiques a
privilégier a 1'école

(h) il y a trop de possibilités de
procédures que les éleves peuvent
choisir pour résoudre les problémes
ouverts

(1) il y a parfois trop d'interprétations
possibles des énoncés en problémes
ouverts

(j) 1l est difficile de comprendre ce qui
peut bloquer les ¢éleves lors de la
résolution de problémes ouverts

(k) 1l est difficile de trouver des aides
pour les ¢éleves qui bloquent ou font
des erreurs en problémes ouverts

Nom de la Libellé de la variable Liste des modalités
variable
PO FREQ Fréquence de séances en résolution de | 1 = Jamais
problémes ouverts 2 = Rarement (3 fois dans
I’année ou moins)
3 = Occasionnellement (entre 4
et 12 fois)
4 = Fréquemment (environ 12
fois dans I’année)
5 = Au moins une fois par
semaine
PO _CROY1 (a) il n'y a pas assez de temps pour 1 = Pas d’accord

2 = Plutét pas d’accord
3 =Nid’accord, ni en

désaccord
4 = Plut6t d’accord
5 =D’accord
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(1) en problémes ouverts, il est
difficile d'aider les éléves sans
résoudre le probléme a leur place

PO _CROY2

(a) résoudre pour tous les éleves.

(b) résoudre pour des éléves en
difficultés scolaires

1 = Pas d’accord
2 = Plutét pas d’accord
3 =Nid’accord, ni en

(c) mettre en place avec des €leves désaccord
perturbateurs 4 = Plutot d’accord
(d) mettre en place avec des éléves a | 5 = D’accord
besoins éducatifs particuliers
(e) mettre en place dans une classe a
plusieurs niveaux (ex. : CP-CE1)

SUPP_PRES PO | Présence de problémes ouverts dans le | 1 = Non
support pédagogique utilisé par 2 =Qui

I’enseignant

3 = Je ne sais pas

SUPP NAT PO

Nature du support pédagogique utilisé
par l’enseignant

SUPP_NAT PO_manuel

1 = « dans les manuels
scolaires »

SUPP_NAT PO site

1 = « sur internet »

SUPP NAT PO invente

1 =« je les invente moi-
méme »

SUPP_NAT PO collegue

1 = « en échangeant avec les
collegues »

SUPP_NAT PO _mal

1 = «j’ai du mal a en trouver »

SUPP_NAT PO rien

1 =« je n’en propose pas »
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Page 6 : Avant la mise en ceuvre

Nom de la variable

Libellé de la variable

Liste des modalités

Classement des réponses
dela3:
Objectifaurang 1 =1
Objectif au rang 2 =2
Objectif au rang 3 =3

PO PRESI L’enseignant propose des 1 =Non
problémes ouverts a ses €éleéves 2 =0ui
PO OBIJ1 PO _OBJ Acquisition savoirs Acquérir des

connaissances et
competences
mathématiques (ex. :
additionner, tracer un
angle droit)

PO_OBJ Reinvestissement _savoirs

Réinvestir des
connaissances
mathématiques abordées
en classe (ex. : les
compléments a 10)

PO_OBJ Travail groupe

Apprendre a travailler en
groupe (ex. : collaborer,
confronter les idées, se
mettre d’accord)

PO _OBJ Recherche seul

Apprendre a chercher
sans 1’aide de
I’enseignant

PO _OBJ Gestion_enseignant

Vous permettre de gérer
les différences de
niveaux entre éleves
(certains ¢éleves
travaillent plus vite que
d’autres, les problémes
ouverts permettent de les
occuper, de les stimuler)

PO_OBJ Ludique

Vous permettre de
proposer aux €leves des
problémes plus ludiques
que ceux proposés
habituellement en classe

PO_OBJ Manipulation

Se familiariser avec le
matériel de manipulation
de la classe (étiquettes,
cubes...) afin de résoudre
d’autres problémes (ex. :
de numération, calcul,
géométrie)

PO_OBJ_Strategies

Développer des
stratégies, des
procédures, des
raisonnements
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PO _OBJ Imagination

Développer
I’imagination, la
créativité et la prise
d’initiative

PO_OBJ Methodologie

Apprendre a émettre des
hypotheses, prouver,
argumenter, tester

PO _OBJ Vie quotidienne

Résoudre des problemes
issus de situations de la
vie quotidienne

PO_OBJ plssol

Rencontrer des
problémes ayant
plusieurs solutions

PO_OBJ_Aide eldiff

Vous permettre de
valoriser les éléves en
difficultés en
mathématiques (ex. : les
¢léves pouvant ici
résoudre les problémes
avec leur propre méthode
et pas celle vue en classe)

PO_OBJ emotion

Apprendre a gérer ses
frustrations, accepter de
faire des erreurs

PO_OBJ lect comp

Développer les
compétences de
lecture/compréhension

PO _OBJ oral

Développer les
compétences de
communications orales

PO _PROGI

Plage horaire réservée a la
résolution de problémes ouverts

1 =Non mais j’en
propose quand j’ai le
temps

2 =Non mais ¢’est quand
méme prévu dans ma
programmation (ex. :

« mon emploi du temps
n’est pas aussi précis, je
n’écris que
"mathématiques" » ou

« je n'en fais qu’une fois
par période, ce n’est donc
pas écrit dans I’emploi du
temps »)

3 =0ui
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PO _PROG2 Construction d’une 1 =Non
programmation/progression par 2 =0ui
I’enseignant

SUPPORT ID PO Choix du support pour 1 =Non
I’enseignement des probléemes 2 =0ui

ouverts identique a celui des
mathématiques en générale

3 =Ne s’est pas
prononcé sur la question

PO PREP

(a) vous vous reposez sur une fiche
de préparation qui existe déja

(b) vous modifiez une fiche de
préparation qui existe déja

(c) vous créez une fiche de
préparation

(d) vous n’avez pas de préparation
écrite

(e) vous résolvez les problémes
vous-méme

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5= A chaque fois (pour
chaque séance)

PO PREP CROY

(a) si les éléves sont capables ou
non de résoudre le probléme

(b) la durée d'une séance en
problémes ouverts

(c) le rythme d'avancée des éleves

(d) les prérequis mathématiques
pour résoudre le probléme

(e) toutes les fagons de procéder de
tous les ¢éleves pour résoudre le
probleme

(f) les supports (feuille, ardoise,

matériel de manipulation...) qui

pourraient aider les €leves qui se
trouvent en difficultés

(g) les erreurs éventuelles que les
¢leves peuvent faire

(h) les questions que pourraient
poser les éléves

1 =Pas d’accord
2 = Plutét pas d’accord
3 =Nid’accord, ni en

désaccord
4 = Plutot d’accord
5 =D’accord
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Page 7 : Mise en ceuvre : avant et pendant la résolution de problémes ouverts

d’une séquence a I’autre

Nom de la variable Libellé de la variable Liste des modalités
PO _PRES2 L’enseignant propose des 1 =Non
problémes ouverts a ses €leéves 2 =0ui
PO NBpoPRESI1 Régularité du nombre d’énoncés | 1 =Non
de problémes ouverts présentés 2 =0ui

3 = Ne s’est pas prononce
sur la question

PO_NBpoPRES2

Nombre approximatif d’énoncés
de problémes ouverts présentés
pour une séquence

Echelle de 1 4 20

PO_momavt FREQI1

Fréquence de proposer une phase
avant le moment de résolution de
problémes par les éleves

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5 = A chaque fois (pour
chaque séquence)

PO_momavtl DERLMT

(a) une lecture des énoncés, par
les éléves ou par vous-méme

(b) une explication des énoncés
(ex. : des mots de vocabulaire, la
situation)

(c) une présentation des systémes
de représentation (schéma,
calcul...) pouvant étre utilisés
pour résoudre les problémes

(d) une présentation du matériel
de manipulation pouvant étre
utilisé pour résoudre les
problémes

(e) une présentation des
connaissances et/ou compétences
mathématiques que les éleves
pourront avoir besoin de
mobiliser pour résoudre les
problémes

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5= A chaque fois (pour
chaque séquence)
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PO_momavt2

D’autres moments qui n’étaient
pas cités précédemment (ajout
par des enseignants interrogés)

1 = une présentation
collective de la résolution
d’un probléme ouvert
similaire (a titre d’exemple)

2 =une explication de
I’énoncé par la théatralisant
de la situation

3 =rassurer les éleves face
au risque de ne pas réussir a
résoudre le probleme (ex. :
en rappelant d’étre autorisé
a faire des erreurs)

4 = un rappel du travail en
groupe (I’organisation des
groupes, les reégles pour
travailler en groupe)

PO_MOD _ momavt

Classement des réponses
dela?:

Modalité aurang 1 = 1
Modalité au rang 2 = 2

PO_MOD momavt vous

vous-méme

PO MOD_ momavt _elind

les éléves : lecture
silencieuse, individuelle

PO _MOD _ momavt elgp

les éléves : lecture a haute
voix, en bindme ou en
groupe

PO MOD momavt elcoll

les éleéves : lecture a haute
Voix, pour toute la classe

PO_MOD_ momavt aucun

Je ne privilégie pas de
modalité

PO _pdt FREQ Fréquence, d’une séquence a 1 = Non, jamais
I’autre, de la maniére dont se 2 = Rarement
déroule la résolution de 3 = Quelquefois
problémes par les €leves 4 = Souvent

5 = A chaque fois (pour
chaque séquence)

PO_MOD res PO MOD res ind Individuel

Classement des réponses | PO_MOD_res _bin Bindme

dela?:

Modalité aurang 1 =1 | PO_MOD_res _gp Groupe

Modalité au rang 2 =2 PO _MOD res coll Collectif

PO MOD res aucun

Je n’en privilégie pas
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PO _pdt EQUIP

Organisation des bindmes ou
groupes lors de la résolution de
problémes ouverts

1 = de fagon homogene par
rapport au niveau scolaire
des éleves

2 = de fagon hétérogene par
rapport au niveau scolaire
des éleves

3 = par affinités (cette
organisation est choisie par
les éléves ou vous-méme)
4 = par « voisinage » (les
voisins de table se
regroupent)

5 = vous ne privilégiez pas
d’organisation particuliere
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Page 8 : Mise en ceuvre : apres la résolution de problémes ouverts

Nom de la variable Libellé de la variable Liste des modalités
PO PRES3 L’enseignant propose des 1 =Non
problémes ouverts a ses ¢leéves 2 =0ui
PO FREQMOM (corr) un moment de correction des | 1 = Jamais
problémes 2 = Rarement
(trct) un moment de trace écrite 3 = Quelquefois
(eval) un moment d’évaluation 4 = Souvent
5 = A chaque fois (pour
chaque séquence)
PO_MOD corr PO _MOD corr _ind Individuel
Classement des PO _MOD corr bin Binome
réponses de 1 a 2 :
Modalité au rang 1 = 1 PO_MOD_corr _gp Groupe
Modalité au rang 2 =2 PO _MOD corr coll Collectif

PO_MOD corr aucun

Je n’en privilégie pas

PO_corr DERLMT1

Fréquence, d’une séquence a
[’autre, de la maniere dont se
déroule la correction des problemes
ouverts

(a) que vous énonciez les solutions
correctes

(b) que les ¢éleves énoncent les
solutions correctes

(c) que vous encouragiez les éleves
a s’exprimer oralement devant les
autres ¢leves (ex. : qu’ils
s’expriment a haute voix, assez fort
pour que toute la classe entende,
qu’ils articulent correctement...)

(d) que vous présentiez une ou des
procédures que les éléves n’ont pas
utilisées (ex. : vous présentez votre
propre procédure de résolution)

(e) que vous présentiez une ou des
procédures mobilisées par les
¢leves au moment de la résolution

(f) que les €leves qui ont réussi a
résoudre les problémes expliquent
leurs procédures aux autres €leves

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5= A chaque fois (pour
chaque séquence)
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(g) que les ¢éleves débattent sur les
différentes solutions et/ou
procédures, correctes et/ou erronées

(h) que les ¢éleves fassent un retour
sur la fagon dont s’est déroulé le
moment de résolution (ex. : les
reégles ont-elles été respectées ? Les
¢éleves ont-ils été a I’écoute les uns
des autres)

PO _trct FORME

Fréquence, d’'une séquence a
[’autre, de la forme de trace écrite

(a) une affiche collective réalisée
par vous-meéme

(b) une ou des affiches collectives
réalisées par vos éléves

(c) un écrit collectif gardé dans un
classeur ou un cahier commun de
classe

(d) un écrit individuel (un écrit
pour chaque ¢él¢ve) dont le contenu
est commun ou différe suivant vos
¢léves

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5= A chaque fois (pour
chaque séquence)

PO_trct CONTENU1

Fréquence, d’'une séquence a
[autre, du contenu de la trace
écrite

(a) les énoncés des problemes

(b) les solutions correctes des
problémes

(c) une ou plusieurs représentations
(schéma, dessin, calcul...)

(d) I’explication des méthodes

(ex. : on teste toutes les possibilités
et on compte combien il y en a en
tout. On peut aussi procéder par
¢limination : on barre les
propositions et on regarde la
solution qui reste)

(e) une hiérarchisation des
méthodes (ex. : pour ce probléme
on peut faire un calcul, si on n’y
arrive pas on peut faire un dessin,
sinon on peut procéder par essai-
erreur)

(f) les recherches, abouties ou non,
des ¢€leves (ex. : leurs essais-
erreurs)

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5 = A chaque fois (pour
chaque séquence)
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PO _MOD eval

Classement des
réponsesde 1 a 2 :
Modalité aurang 1 = 1
Modalité au rang 2 = 2

PO _MOD eval ind Individuel
PO MOD eval bin Binome
PO _MOD eval gp Groupe
PO _MOD eval coll Collectif

PO MOD eval aucun

Je n’en privilégie pas

PO _eval CONTENUI

Fréquence, d’'une séquence a
autre, du contenu de [’évaluation

(a) de résoudre un probléme ouvert
similaire a celui fait en classe ou
I’habillage a été modifiée (ex. : il
ne s’agit plus de « cailloux » mais
de « perles », ou la situation ne se
déroule plus « dans un magasin »
mais « a la maison »)

(b) de résoudre un probléme ouvert
similaire a celui fait en classe, mais
dont le contenu mathématique
change (ex. : les valeurs
numériques sont modifiées, ou il ne
s’agit plus de « triangles » mais de
« carrés »)

(c) de résoudre le méme probléme
ouvert que celui fait en classe :
habillage et contenu mathématique
identique

(d) de résoudre un nouveau
probléme ouvert : habillage et
contenu mathématique nouveaux

1 = Jamais

2 = Rarement

3 = Quelquefois

4 = Souvent

5 = A chaque fois (pour
chaque séquence)
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Page 9 : SEPEpo

Nom de la variable

| Libellé de la variable

Liste des modalités

Calcul du SEPEpo par item

ISEPEpo PROG

(1) construire une
progression visant
l'acquisition d'une
compétence donnée en
problémes ouverts

ISEPEpo_OBJ

(2) définir vos objectifs
pour une séquence en
problémes ouverts

ISEPEpo SEQ

(3) déterminer les étapes
nécessaires a la mise en
ceuvre d’une séquence de
problémes ouverts

ISEPEpo INTERV

(4) adapter vos modes
d’intervention en fonction

de séances de problémes
ouverts

des réactions des éléves lors

ISEPEpo PARTICIP

de vos éleves lors de
séances de problémes
ouverts

(5) favoriser la participation

ISEPEpo INTERET

(6) éveiller I’intérét de vos
¢leves lors de séances de
problémes ouverts

ISEPEpo EVAL

(7) concevoir des

problémes ouverts aux
différents moments de
I’apprentissage

évaluations en résolution de

ISEPEpo ERREUR

(8) analyser les erreurs de
vos ¢éléves en problémes

les causes

ouverts pour en déterminer

ISEPEpo REMED

(9) concevoir des activités
de remédiation en

place de séances, apres
¢valuation, pour combler
des lacunes, les difficultés
persistantes) et de
consolidation des acquis

problémes ouverts (mise en

ISEPEpo_AIDE

(10) aider vos éleves a

prendre conscience de leur

Echelle de 0 4 100
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progres et des efforts qu’ils
ont a fournir lors de séances
de problémes ouverts

ISEPEpo DIVERSITE

(11) adapter votre
enseignement des
mathématiques a la
diversité des ¢éleves
(pédagogique différenciée,
aide personnalisée...)

ISEPEpo RYTHMES

(12) prendre en compte les
différences dans les rythmes
d’apprentissage des €leves
lors de séances de
problémes ouverts

ISEPEpo REGLES

(13) faire respecter les
régles de vie de la classe
(ex. : rester assis pendant
une activité de résolution de
problémes ouverts, lever le
doigt pour prendre la
parole)

ISEPEpo COMPORTEM

(14) gérer le comportement
d’un éléve perturbateur lors
de séances de problémes
ouverts

ISEPEpo AMBIANCE

(15) établir au sein de la
classe une ambiance sereine
propice aux apprentissages
lors de séances de
problémes ouverts

ISEPEpo RESOLensg

(16) résoudre des

problémes ouverts vous-
méme

ISEPEpo ENGAGEMENTDEM

(17) aider vos éléves a
s’engager dans une
démarche de résolution de
probleémes ouverts en
émettant des hypotheses

ISEPEpo REPRESENTATION

(18) aider vos éléves a
appréhender différents
systémes de représentation
(dessin, schéma...) en
résolution de problémes
ouverts

ISEPEpo_EXPLIC

(19) aider vos éléves a
utiliser, a I’oral et a 1’écrit,
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le langage naturel puis
quelques représentations et
quelques symboles pour
expliciter des démarches,
argumenter des
raisonnements en
problémes ouverts

Calcul du SEPEpo par dimension

DSEPEpo PLANIFIER

SEPEpo « Planifier les
apprentissages »

Echelle de 0 a 100
(moyenne des items 1 ;
2;3)

DSEPEpo FAIRECLASSE

SEPEpo « Faire la classe »

Echelle de 0 a 100
(moyenne des items 4 ;
5;6)

DSEPEpo EVAL

SEPEpo « Evaluer son
enseignement, les
apprentissages des éléves »

Echelle de 0 a 100
(moyenne des items 7 ;
8;9)

DSEPEpo DIFF

SEPEpo « Différencier son
enseignement »

Echelle de 0 a 100
(moyenne des items 10 ;
11;12)

DSEPEpo RELATIONS

SEPEpo « Gérer les
relations »

Echelle de 0 a 100
(moyenne des items 13 ;
14 ; 15)

DSEPEpo PO SEPEpo « Résolution de Echelle de 0 4 100
problémes ouverts » (moyenne des items 16 ;
17;18;19)
Calcul du SEPEpo global
TOTSEPEpo Score total du SEPEm Echelle de 0 4 100

(moyenne de tous les
items)

Page 10 : Question ouverte : Formation sur le théme des problémes ouverts en mathématiques

Nom de la
variable

Libellé de la variable

Liste des modalités

PO_FORMATION | Question ouverte : Demande des
enseignants sur le theme des
problémes ouverts en mathématiques
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Annexe 3. Grille d’observation

Séquence X — Séance x

PO_NBpoPRES2

‘ Nombre d’énoncés de problémes ouverts présentés pour une séquence

Avant la résolution de probléme(s) par les éléves

PO _TPS TOT

Temps total de la séance :

Support(s) utilisé(s) a

destination de I’enseignante

Support(s) utilisé(s) a
destination des éléves

PO_momavt FREQI1

Présence d’une phase avant le 1=NON
moment de résolution de problémes 2=0UI
par les éleves

PO_momavt_TPS

Temps total de la phase « avant la résolution de probléme(s) par les
éléves » : ...

PO_momavtl DERLMT

Avant la résolution de
probléme par les éleves,
I’enseignant propose

(a) une lecture des énoncés, par les éléves ou par lui-méme

(b) une explication des énoncés (ex. : des mots de vocabulaire, la
situation)

(c) une présentation des systémes de représentation (schéma, calcul...)
pouvant étre utilisés pour résoudre les problémes

(d) une présentation du matériel de manipulation pouvant étre utilisé pour
résoudre les problémes

(e) une présentation des connaissances et/ou compétences mathématiques
que les éléves pourront avoir besoin de mobiliser pour résoudre les
problémes

(f) une verbalisation de 1’objectif

(g) une présentation de la modalité de travail (ex. : bindme, groupe)

(h) un rappel du travail en groupe (1’organisation des groupes, les régles
pour travailler en groupe)

(1) une présentation du fonctionnement d’un Rallye

(j) un étayage sur des stratégies a adopter « pour » résoudre des
problémes

(k) un étayage sur la résolution des problémes

(1) une procédure de résolution

(m) un rappel d’un probléme similaire déja résolu dans I’année ou les
années précédentes

(n) de rassurer les éléves face au risque de ne pas réussir a résoudre le
probléme (ex. : en rappelant d’étre autorisé a faire des erreurs)

PO_MOD_momavt PO _MOD_momavt vous I’enseignant lit

PO_MOD_momavt _elind les éleves lisent silencieusement
Modalité choisie pour lire le et individuellement
ou les énoncés avant la PO MOD_ momavt _elgp des éleves lisent a haute voix, en
résolution de probléme par bindmes ou en groupes
les éleves PO MOD_momavt _elcoll des éléves lisent a haute voix,

pour toute la classe
Pendant la résolution de probleme(s) par les éléves

PO_pdt TPS Temps total de la phase « pendant la résolution de probleéme(s) par les

éleves » : ...
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PO_pdt MOD res

Modalité choisie pour que

les éléves résolvent eux-
mémes les problemes

PO_pdt MOD res_ind Individuelle
PO_pdt MOD res_bin Binome
PO _pdt MOD res_gp Groupe

PO_pdt MOD res_coll Collective

PO _pdt_

Interact Validation_travail

Validation ou invalidation des procédures et/ou solutions par 1’enseignant

PO_pdt etayage res

PO_etayage res relecture L’enseignant demande aux
¢léves de lire une partie ou la

totalité de 1’énoncé

PO_etayage res aff L’enseignant demande aux
¢éleéves s’ils sont strs d’eux pour

la démarche de résolution ou la

solution
Phase de correction
PO_FREQMOM_corr Présence d’une phase de correction 1=NON
2=0U1
PO _corr TPS Temps total de la phase de correction : ...
PO_MOD corr PO _MOD corr _ind Individuelle
PO _MOD corr bin Binome
Modalité choisie pour le PO _MOD corr _gp Groupe
moment de correction PO _MOD corr _coll Collective

PO _corr DERLMTI

Contenu du moment de
correction

(a) énoncé des solutions correctes

(b) encouragement de 1’enseignant des éléves a s’exprimer oralement
devant les autres ¢éléves (ex. : qu’ils s’expriment a haute voix, assez fort
pour que toute la classe entende, qu’ils articulent correctement...)

(c) présentation par I’enseignant d’une ou des procédures que les éléves
n’ont pas utilisées (ex : il présente sa propre procédure de résolution)

(d) présentation par I’enseignant d’une ou des procédures mobilisées par
les éléves au moment de la résolution

(e) explication d’un ou de plusieurs éléves de leur procédure permettant la
résolution du probléme

(f) débat par les €leves sur les différentes solutions et/ou procédures,
correctes et/ou erronées

(g) retour par les éléves sur la fagon dont s’est déroulé le moment de
résolution (ex. : les régles ont-elles été respectées ? Les éléves ont-ils été
a I’écoute les uns et des autres ?)

Phase d’institutionnalisation

PO _FREQMOM trct

Présence d’une phase 1=NON
d’institutionnalisation 2=0UlI

PO_corr_TPS

Temps total de la phase d’institutionnalisation (si un temps lui est
spécifiquement dédié) : ...

PO _trct FORME

Forme de
I’institutionnalisation

(a) une affiche collective réalisée par vous-méme

(b) une ou des affiches collectives réalisées par vos éléves

(¢) un écrit collectif gardé dans un classeur ou un cahier commun de
classe

(d) un écrit individuel (un écrit pour chaque éléve) dont le contenu est
commun ou différent suivant vos éléves

(e) une formalisation orale de I’enseignant

PO _trct CONTENUI

(a) les énoncés des problemes
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Contenu de
I’institutionnalisation (oral
ou écrit)

(b) les solutions correctes des problémes

(c) une ou plusieurs représentations (schéma, dessin, calcul...)

(d) ’explication des méthodes (ex. : on teste toutes les possibilités et on
compte combien il y en a en tout. On peut aussi procéder par élimination :
on barre les propositions et on regarde la solution qui reste)

(e) une hiérarchisation des méthodes (ex. : pour ce probléme on peut faire
un calcul, si on n’y arrive pas on peut faire un dessin, sinon on peut
procéder par essai-erreur)

(f) les recherches, abouties ou non, des éléves (ex. : leurs essais-erreurs)

Phase d’évaluation

PO_FREQMOM _eval

Présence d’une phase d’évaluation | 1=NON

=0UI
PO_eval TPS Temps total de la phase d’évaluation : ...
PO_MOD eval PO MOD eval ind Individuelle
PO MOD eval bin Binome
Modalité choisie pour le PO MOD eval gp Groupe
moment d’évaluation PO MOD eval coll Collective

PO _eval CONTENU1

Contenu de I’évaluation : un
ou des problémes consistant
a

(a) résoudre un probleme ouvert similaire a celui fait en classe ou
I’habillage a ét¢ modifiée (ex : il ne s’agit plus de « cailloux » mais de

« perles » ou la situation ne se déroule plus « dans un magasin » mais « a
la maison »)

(b) résoudre un probléme ouvert similaire a celui fait en classe mais dont
le contenu mathématique change (ex : les valeurs numériques sont
modifiées ou il ne s’agit plus de « triangles » mais de « carrés »)

(c) résoudre le méme probléme ouvert que celui fait en classe : habillage
et contenu mathématique identique

(d) résoudre un nouveau probléme ouvert : habillage et contenu
mathématique nouveaux
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Annexe 4. Grille d’entretien sur les préparations des enseignantes

Enseignement des problemes ouverts — Retour sur la séquence X

Avant la mise en ceuvre — Phase de préparation

Support

- Qu’utilises-tu comme support pour enseigner la résolution de
problémes ouverts ?

- Si le support est différent de celui en mathématiques :
Pourquoi ?

Programmation/progression

- La résolution de problémes ouverts est-elle inscrite dans tes
programmations/progressions ? Si non, pour quelles raisons ?

Fiche de préparation

- Si I’enseignante s’appuie sur le guide du maitre : Que penses-
tu du contenu et du déroulement proposé par les auteurs quant
aux séquences/séances/activités en problémes ouverts ?

- Tum’as / Tu ne m’as pas transmis de préparation ?

Si oui, peux-tu expliquer comment tu 1’as construite ? Pourquoi
as-tu repris / n’as-tu pas repris cette idée ¥ du manuel ?

Si non, pour quelle raison n’en as-tu pas effectu¢ ? Te sens-tu
particuliérement a 1’aise ou, au contraire, éprouves des
difficultés par rapport a la préparation de cet enseignement ?

Analyse a priori des énoncés de
problémes ouverts

- Te sens-tu a I’aise avec les problémes ouverts proposés de cette
séquence ?

- As-tu résolu les problémes toi-méme avant de les transmettre
aux ¢€leéves ? Si oui, comment t’y es-tu pris ?

- Sais-tu si tes éléves ont résolu un probléme similaire I’année
précédente ? Si oui, le ou lesquels ? En quoi sont-ils similaires ?

- Avant de proposer les énoncés a tes éleves, trouves que le
niveau de difficultés était adapté a tous tes éléves ? Si non, pour
quelle(s) raison(s) et pour quels éléves ces problémes étaient-ils
adaptés ?

- Comment envisageais-tu que les éléves les résolvent ?

- T’attendais-tu a des incompréhensions ou erreurs éventuelles
de la part des éléves ? Si oui, lesquelles ?

Objectif

Quel objectif principal visais-tu pour la séquence X / séance x ?
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Annexe 5. Annexes de [’objectif 1

5.1. Fréquence de I’enseignement des problémes ouverts en fonction des caractéristiques de
I’enseignant (N=280)

Fréquence de ’enseignement des N Anc. géné. Ecart-type F
problémes ouverts moyenne
Rarement 33 16,45 8,61 F=0,463
Ancienneté Occasionnellement 114 16,09 8,30 p=0,709
générale Fréquemment 28 17,14 7,73
Au moins une fois par 59 17,59 8,54
semaine
Total 234 16,65 8,31
Fréquence de ’enseignement des N Anc. cycle.  Ecart-type F
probléemes ouverts moyenne
Rarement 33 9,81 7,11 F=0,662
Ancienneté Occasionnellement 114 9,54 6,91 p=0,576
dans le Fréquemment 28 11,39 7,28
cycle 2 Au moins une fois par 59 10,54 6,90
semaine
Total 234 10,05 6,97
Fréquence de ’enseignement des N Age Ecart-type F
problémes ouverts moyen
Rarement 33 4391 8,13 F=0,138
Age Occasionnellement 114 43,12 8,15 p=0,937
Fréquemment 28 42,79 7,30
Au moins une fois par 59 42,90 7,95
semaine
Total 234 43,14 7,96

5.2. Fréquence de I’utilisation des fiches de préparation en problémes ouverts en fonction de
I’ancienneté générale et dans le cycle 2 des enseignants (N=234)

1. Appui sur une fiche de préparation N Moyenne Ecart-type F
existante
Jamais 45 13,67 8,66 F=3,904
Rarement 43 18,40 7,58 p=0,004**
Ancienneté générale Quelquefois 67 18,10 8,33
Souvent 50 17,72 7,26
Pour chaque 29 13,45 8,86
séance
Total 234 16,65 8,31
Jamais 45 8,13 7,09 F=2,013
Rarement 43 11,42 6,22 p=0,094
Anciennete dans le Quelquefois 67 10,36 6,86
cycle 2 Souvent 50 11,12 7,68
Pour chaque 29 8,45 6,23
séance
Total 234 10,05 6,97
2. Modification d’une fiche de N Moyenne Ecart-type F

préparation existante
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Jamais 54 14,70 8,27 F=1,650
Rarement 38 17,05 8,55 p=0,163
Ancienneté générale Quelquefois 80 16,28 7,77
Souvent 54 18,63 8,85
Pour chaque 8 18,13 7,55
séance
Total 234 16,65 8,31
Jamais 54 8,13 6,93 F=3,384
Rarement 38 9,63 5,90 p=0,010%
Ancienneté dans le Quelquefois 80 9,58 6,70
cycle 2 Souvent 54 12,70 7,53
Pour chaque 8 11,88 6,57
séance
Total 234 10,05 6,97
3. Création par [’enseignant d’une fiche N Moyenne Ecart-type F
de préparation
Jamais 70 16,07 8,51 F=0,379
Rarement 58 16,98 6,23 p=0,824
Ancienneté générale Quelquefois 63 16,87 8,90
Souvent 36 17,36 10,05
Pour chaque 7 13,86 7,49
séance
Total 234 16,65 8,31
Jamais 70 9,34 7,22 F=0,705
Rarement 58 10,59 6,25 p=0,590
Ancienneté dans le Quelquefois 63 10,19 7,01
cycle 2 Souvent 36 10,89 7,70
Pour chaque 7 7,14 5,98
séance
Total 234 10,05 6,97
4. Absence de fiche de préparation N Moyenne Ecart-type F
Jamais 79 16,25 8,78 F=0,450
Rarement 49 16,18 8,16 p=0,772
Ancienneté générale Quelquefois 45 17,20 8,15
Souvent 51 17,61 8,00
Pour chaque 10 14,60 8,44
séance
Total 234 16,65 8,31
Jamais 79 8,72 6,83 F=2,090
Rarement 49 9,86 6,83 p=0,083
Ancienneté dans le Quelquefois 45 11,13 6,29
cycle 2 Souvent 51 11,78 7,68
Pour chaque 10 7,80 6,11
séance
Total 234 10,05 6,97
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5.3. Fréquence de ’utilisation des fiches de préparation en problémes ouverts en fonction de la
formation initiale des enseignants (N=234)

1. Appui sur une fiche de ST LSH MEEF Total
préparation existante
Jamais 12 11 22 45
Rarement 12 19 12 43
Quelquefois 18 25 24 67
Souvent 15 22 13 50
A chaque fois 10 6 13 29
Total 67 83 84 234
2. Modification d’une fiche de ST LSH MEEF Total
préparation existante
Jamais 19 14 21 54
Rarement 16 11 11 38
Quelquefois 18 31 31 80
Souvent 14 20 20 54
A chaque fois 0 7 1 8
Total 67 83 84 234
3. Création par |’enseignant ST LSH MEEF Total
d’une fiche de préparation
Jamais 27 18 25 70
Rarement 19 23 16 58
Quelquefois 14 25 24 63
Souvent 4 16 16 36
A chaque fois 3 1 3 7
Total 67 83 84 234
4. Absence de fiche de ST LSH MEEF Total
préparation
Jamais 23 26 30 79
Rarement 7 22 20 49
Quelquefois 15 19 11 45
Souvent 19 14 18 51
A chaque fois 3 2 5 10
Total 67 83 84 234

5.4. Fréquence de I’utilisation des fiches de préparation en problémes ouverts en fonction de la
caractéristique de 1’école (N=234)

1. Appui sur une fiche de REP et REP+ Hors REP Total
préparation existante
Jamais 8 37 45
Rarement 7 36 43
Quelquefois 7 60 67
Souvent 9 41 50
A chaque fois 4 25 29
Total 35 199 234
2. Modification d’une fiche de REP et REP+ Hors REP Total
préparation existante
Jamais 12 42 54
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Rarement 5 33 38
Quelquefois 10 70 80
Souvent 6 48 54
A chaque fois 2 6 8
Total 35 199 234
3. Création par [’enseignant REP et REP+ Hors REP Total
d’une fiche de préparation
Jamais 11 59 70
Rarement 8 50 58
Quelquefois 11 52 63
Souvent 2 34 36
A chaque fois 3 4 7
Total 35 199 243
4. Absence de fiche de REP et REP+ Hors REP Total
préparation
Jamais 15 64 79
Rarement 5 44 49
Quelquefois 7 38 45
Souvent 6 45 51
A chaque fois 2 8 10
Total 35 10 234

5.5. Fréquence de résolution des problémes ouverts par les enseignants en fonction de leurs
anciennetés générale et dans le cycle (N=234)

Résolution des problemes par N Moyenne Ecart-type F
[’enseignant lui-méme
Jamais 16 18,13 10,83 F=0,329
Rarement 20 17,50 9,20 p=0,858
Ancienneté générale Quelquefois 24 15,33 8,67
Souvent 35 16,71 8,12
Pour chaque 139 16,56 7,92
séance
Total 234 16,65 8,31
Jamais 16 9,81 6,49 F=0,441
Rarement 20 9,60 6,19 p=0,779
Ancienneté dans le Quelquefois 24 10,21 7,51
cycle 2 Souvent 35 11,46 7,33
Pour chaque 139 9,76 6,99
séance
Total 234 10,05 6,97

5.6. Choix des objectifs poursuivis par les enseignants en fonction de leurs anciennetés générale

et ancienneté dans le cycle
Seulement les dix premiers objectifs ont été étudiés, les autres n’ayant pas été sélectionnés par
suffisamment d’enseignants.

N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
1. Développer des 198 16,61 8,17 F=1,198
stratégies, des p=0,304
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procédures, des N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
raisonnement 198 9,93 6,98 F=0,909
p=0,405
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
2. Apprendre a émettre 120 17,21 8,38 F=1,036
des hypothéses, p=0,358
prouver, argumenter, N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
tester 120 10,31 7,00 F=0,455
p=0,635
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
3. Apprendre a 93 16,69 7,51 F=0,895
travailler en groupe p=0,412
N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
93 9,75 6,38 F=0,186
p=0,831
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
4. Apprendre a 75 15,51 8,51 F=1,707
chercher sans I’aide de p=0,189
I’enseignant N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
75 8,99 6,24 F=2,198
p=0,118
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
5. Réinvestir des 49 16,47 9,49 F=0,132
connaissances p=0,877
mathématiques N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
abordées en classe 49 11,31 8,22 F=0,721
p=0,492
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
6. Résoudre des 44 15,45 8,15 F=0,012
problémes issus de p=0,988
situations de la vie N Anc. moyenne dans le cycle  Ecart-type F
quotidienne 44 10,09 6,20 F=0,030
p=0,971
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
7. Développer 37 16,22 8,93 F=0,670
I’imagination, la p=0,518
créativité et la prise N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
d’initiative 37 9,14 7,55 F=2,359
p=0,110
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
8. Vous permettre de 31 17,81 9,67 F=1,579
proposer aux ¢éléves des p=0,224
problémes plus ludigues N Anc. moyenne dans le cycle  Ecart-type F
due SeUX proposes 31 11,29 8,61 F=0,319
habituellement en classe ’ ’ ’
p=0,730
N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
9. Vous permettre de 15 17,33 9,51 F=1,116
gérer les différences de p=0,359
niveaux entre éléves N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
15 10,53 6,03 F=1,910
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p=0,190

N Anc. géné. moyenne Ecart-type F
10. Acquérir des 14 16,50 6,61 F=2,098
connaissances et p=0,169
compétences N Anc. moyenne dans le cycle Ecart-type F
mathématiques 14 10,71 7,73 F=0,207
p=0,816

5.7. Choix des objectifs poursuivis par les enseignants en fonction de leur formation initiale
Seulement les dix premiers objectifs ont été¢ étudiés, les autres n’ayant pas été sélectionnés par
suffisamment d’enseignants.

10 premiers objectifs poursuivis N x2 ddl p
1. Développer des stratégies, des procédures, 198 0,486 4 0,975
des raisonnement
2. Apprendre a émettre des hypotheses, 120 5,109 4 0,276
prouver, argumenter, tester
3. Apprendre a travailler en groupe 93 1,895 4 0,755
4. Apprendre a chercher sans 1’aide de 75 9,296 4 0,054
I’enseignant
5. Réinvestir des connaissances 49 3,484 4 0,480
mathématiques abordées en classe
6. Résoudre des problémes issus de situations 44 6,083 4 0,193
de la vie quotidienne
7. Développer I’imagination, la créativité et la 37 3,242 4 0,518
prise d’initiative
8. Vous permettre de proposer aux éléves des 31 2,124 4 0,713

problémes plus ludiques que ceux proposés
habituellement en classe

9. Vous permettre de gérer les différences de 15 3,524 4 0,474
niveaux entre éléves
10. Acquérir des connaissances et 14 3,562 4 0,468

compétences mathématiques

5.8. Choix des objectifs poursuivis par les enseignants en fonction de la caractéristique de
I’école

Seulement les dix premiers objectifs ont été étudiés, les autres n’ayant pas été sélectionnés par
suffisamment d’enseignants.

10 premiers objectifs poursuivis N x2 ddl p
1. Développer des stratégies, des procédures, 198 2,086 2 0,352
des raisonnement
2. Apprendre a émettre des hypothéses, 120 0,670 2 0,716
prouver, argumenter, tester
3. Apprendre a travailler en groupe 93 1,814 2 0,404
4. Apprendre a chercher sans 1’aide de 75 2,001 2 0,368
I’enseignant
5. Réinvestir des connaissances mathématiques 49 3,751 2 0,153

abordées en classe
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6. Résoudre des problémes issus de situations 44 0,297 2 0,862
de la vie quotidienne

7. Développer I’imagination, la créativité et la 37 0,076 2 0,963
prise d’initiative
8. Vous permettre de proposer aux éléves des 31 3,308 2 0,191

problémes plus ludiques que ceux proposés
habituellement en classe

9. Vous permettre de gérer les différences de 15 1,905 2 0,386
niveaux entre €léves

10. Acquérir des connaissances et compétences 14 1,938 2 0,379
mathématiques

5.9. Fréquence des gestes professionnels des enseignants lors de la phase de dévolution en
fonction de leur ancienneté générale et de leur ancienneté dans le cycle 2

1. Lecture des énoncés N Moyenne Ecart-type F
Rarement 6 10,67 4,68 F=2,763
Quelquefois 21 20,10 10,18 p=0,043*
Ancienneté générale Souvent 69 17,06 7,57
Pour chaque 115 15,96 7,92
séance
Total 211 16,58 8,10
Rarement 6 6,00 2,83 F=0,781
Quelquefois 21 10,38 8,35 P=0,506
Ancienneté dans le Souvent 69 10,48 7,00
cycle 2 Pour chaque 115 10,20 6,71
séance
Total 211 10,19 6,90
2. Explication des énoncés N Moyenne Ecart-type F
Quelquefois 35 18,37 8,42 F=1,545
Souvent 85 15,66 7,51 p=0,216
Ancienneté générale Pour chaque 90 17,09 8,53
séance
Total 210 16,72 813
Quelquefois 35 10,51 7,93 F=0,422
Souvent 85 9,75 6,78 p=0,656
Ancienneté dans le Pour chaque 90 10,70 6,83
cycle 2 séance
Total 212 10,29 6,99
3. Présentation des systemes de N Moyenne Ecart-type F
représentations
Jamais 29 16,55 8,54 F=0,604
Rarement 42 15,43 8,78 p=0,660
Ancienneté générale Quelquefois 72 17,19 7,99
Souvent 46 17,49 7,62
Pour chaque 23 15,39 8,16
séance
Total 212 16,65 8,14
Jamais 29 11,28 8,18 F=0,818
Rarement 42 9,21 7,26 p=0,515
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Ancienneté dans le Quelquefois 72 10,11 7,30

cycle 2 Souvent 46 11,35 5,99
Pour chaque 23 9,17 5,34
séance
Total 212 10,26 6,96
4. Présentation du matériel de N Moyenne Ecart-type F
manipulation
Jamais 11 10,90 9,88 F=1,913
Rarement 37 15,43 7,32 p=0,110
Ancienneté générale Quelquefois 59 17,49 7,90
Souvent 64 17,41 7,86
Pour chaque 51 16,88 8,74
séance
Total 212 16,65 8,14
Jamais 11 6,00 6,71 F=2,280
Rarement 37 8,57 7,12 p=0,062
Ancienneté dans le Quelquefois 59 11,32 7,29
cycle 2 Souvent 64 11,19 6,73
Pour chaque 51 9,95 6,28
séance
Total 212 10,26 6,96
5. Présentation des connaissances, N Moyenne Ecart-type F
compétences mathématiques
Jamais 45 16,18 8,15 F=0,676
Rarement 68 15,93 8,68 p=0,609
Ancienneté générale Quelquefois 62 17,82 7,44
Souvent 29 17,17 8,39
Pour chaque 8 14,37 8,12
séance
Total 212 16,65 8,14
Jamais 45 9,53 6,44 F=1,572
Rarement 68 9,47 7,29 p=0,183
Anciennet¢ dans le Quelquefois 62 11,80 7,36
cycle 2 Souvent 29 10,79 6,18
Pour chaque 8 7,13 4,64
séance
Total 212 10,26 6,96

5.10. Fréquence des gestes professionnels des enseignants lors de la phase de dévolution en
fonction de la caractéristique de leur école

Cing gestes lors de la phase de dévolution N ¥2 ddl p
1. Lecture des énoncés 211 11,180 3 0,011*
2. Explication des énoncés 210 0,925 2 0,630
3. Présentation des systémes de représentation 212 6,203 4 0,185
4. Présentation du matériel de manipulation 212 11,019 4 0,026*
5. Présentation des connaissances, 212 8,590 4 0,072

compétences mathématiques
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5.11. Fréquence des gestes professionnels des enseignants lors de la phase de dévolution en
fonction de leur formation initiale

Cing gestes lors de la phase de dévolution N x2 ddl p
1. Lecture des énoncés 211 5,512 6 0,480
2. Explication des énoncés 210 2,493 4 0,646
3. Présentation des systémes de représentation 212 8,007 8 0,433
4. Présentation du matériel de manipulation 212 7,412 8 0,493
5. Présentation des connaissances, 212 7,256 8 0,509

compétences mathématiques

5.12. Fréquence des gestes professionnels des enseignants lors de la phase de correction en
fonction de leur ancienneté générale et de leur ancienneté dans le cycle 2

1. L’enseignant énoncé les solutions N Moyenne Ecart-type F
correctes
Jamais 34 14,71 8,91 F=0,960
Rarement 54 17,41 8,19 p=0,431
Ancienneté générale Quelquefois 85 17,58 8,77
Souvent 42 15,83 6,77
Pour chaque 15 16,00 8,86
séance
Total 230 16,69 8,34
Jamais 34 8,91 7,00 F=1,125
Rarement 54 9,50 6,80 p=0,345
Ancienneté dans le Quelquefois 85 11,22 7,66
cycle 2 Souvent 42 9,98 5,93
Pour chaque 15 8,40 5,89
séance
Total 230 10,07 6,97
2. Les éléves énoncent les solutions N Moyenne Ecart-type F
correctes
Jamais ou 8 16,5 6,95 F=0,584
rarement p=0,626
Ancienneté générale Quelquefois 22 17,36 8,92
Souvent 120 17,23 8,32
Pour chaque 80 15,71 8,36
séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais ou 8 8,88 5,51 F=0,264
rarement p=0,852
Ancienneté dans le Quelquefois 22 10,55 7,72
cycle 2 Souvent 120 10,33 7,00
Pour chaque 80 9,65 6,94
séance
Total 230 10,07 6,97
3. L’enseignant encourage les éléves a N Moyenne Ecart-type F
s exprimer oralement
Jamais ou 6 11,33 7,39 F=1,308
rarement p=0,273
Ancienneté générale Quelquefois 8 16,00 7,54
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Souvent 80 17,70 8,25
Pour chaque 136 16,68 8,41
séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais ou 6 6,33 3,83 F=1,035
rarement p=0,378
Ancienneté dans le Quelquefois 8 7,88 497
cycle 2 Souvent 80 10,66 7,01
Pour chaque 136 10,01 7,12
séance
Total 230 10,07 6,97
4. L’enseignant présente une ou des N Moyenne Ecart-type F
procédures utilisées par les éléves
Jamais 4 17,50 4,12 F=0,266
Rarement 31 16,13 6,91 p=0,899
Ancienneté générale Quelquefois 101 16,92 8,48
Souvent 70 16,14 8,77
Pour chaque 24 17,92 8,92
séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais 4 9,00 8,29 F=0,256
Rarement 31 10,71 6,47 p=0,906
Anciennet¢ dans le Quelquefois 101 9,69 7,16
cycle 2 Souvent 70 10,07 7,25
Pour chaque 24 10,96 6,20
séance
Total 230 10,07 6,97
5. L’enseignant présente une ou des N Moyenne Ecart-type F
procédures non utilisées par les éleves
Jamais 7 13,00 6,98 F=0,427
Rarement 15 16,53 9,37 p=0,789
Ancienneté générale Quelquefois 42 16,38 7,75
Souvent 96 17,14 8,83
Pour chaque 70 16,66 7,95
séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais 7 7,57 5,00 F=0,843
Rarement 15 9,47 6,71 p=0,499
Ancienneté dans le Quelquefois 42 9,36 6,73
cycle 2 Souvent 96 10,98 7,61
Pour chaque 70 9,61 6,40
séance
Total 230 10,07 6,97
6. Les éleves qui ont réussi expliquent N Moyenne Ecart-type F
leurs procédures
Jamais, rarement, 26 14,81 7,53 F=0,817
quelquefois p=0,443
Ancienneté générale Souvent 79 17,20 8,06
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Pour chaque 125 16,76 8,65

séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais, rarement, 26 8,19 5,69 F=1,264
quelquefois p=0,285
Ancienneté dans le Souvent 79 10,70 7,02
cycle 2 Pour chaque 125 10,06 7,16
séance
Total 230 10,07 6,97
7. Les éleves débattent sur les solutions, N Moyenne Ecart-type F
procédures, correctes et/ou erronées
Jamais 9 15,22 8,47 F=0,555
Rarement 28 16,14 7,91 p=0,696
Ancienneté générale Quelquefois 44 15,66 7,88
Souvent 76 16,66 9,06
Pour chaque 73 17,74 8,03
séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais 9 5,56 2,40 F=1,676
Rarement 28 8,36 5,76 p=0,157
Ancienneté dans le Quelquefois 44 10,02 7,24
cycle 2 Souvent 76 10,54 7,27
Pour chaque 73 10,81 7,13
séance
Total 230 10,07 6,97
8. Les éleves font un retour sur la fagon N Moyenne Ecart-type F
dont s’est deroulé le moment de
resolution
Jamais 51 15,20 8,53 F=0,961
Rarement 61 16,36 7,98 p=0,430
Ancienneté générale Quelquefois 54 16,67 7,64
Souvent 47 18,04 9,19
Pour chaque 17 18,47 8,47
séance
Total 230 16,69 8,33
Jamais 51 9,90 7,07 F=0,455
Rarement 61 9,28 6,87 p=0,769
Ancienneté dans le Quelquefois 54 10,06 6,59
cycle 2 Souvent 47 11,02 7,64
Pour chaque 17 10,68 6,76
séance
Total 230 10,07 6,97

5.13. Fréquence des gestes professionnels des enseignants lors de la phase de correction en
fonction de leur formation initiale

Huit gestes lors de la phase de correction N Y2 ddl p
1. L’enseignant énonce les solutions correctes 230 4,581 8 0,801
2. Les éléves énoncent les solutions correctes 230 8,895 8 0,351
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3. L’enseignant encourage les éléves a 230 4919 8 0,766
s’exprimer oralement

4. L’enseignant présente une ou des procédures 230 2,635 8 0,955
utilisées par les éleves

5. L’enseignant présente une ou des procédures 230 6,413 8 0,601
non utilisées par les éléves

6. Les éléves qui ont réussi expliquent leurs 230 14,359 8 0,073
procédures

7. Les éléves débattent sur les solutions, 230 4,186 8 0,840
procédures, correctes et/ou erronées

8. Les ¢éléves font un retour sur la fagon dont 230 3,920 8 0,864

s’est déroulé le moment de résolution)

5.14. Fréquence des gestes professionnels des enseignants lors de la phase de correction en
fonction de la caractéristique de leur école

Huit gestes lors de la phase de correction N x2 ddl p
1. L’enseignant énonce les solutions correctes 230 4,721 4 0,317
2. Les éléves énoncent les solutions correctes 230 1,916 4 0,751
3. L’enseignant encourage les éléves a 230 4,696 4 0,320
s’exprimer oralement
4. L’enseignant présente une ou des 230 8,224 4 0,084
procédures utilisées par les éleves
5. L’enseignant présente une ou des 230 8,402 4 0,078
procédures non utilisées par les éléves
6. Les éléves qui ont réussi expliquent leurs 230 6,097 4 0,192
procédures
7. Les éléves débattent sur les solutions, 230 1,404 4 0,843
procédures, correctes et/ou erronées
8. Les éléves font un retour sur la fagon dont 230 1,228 4 0,873

s’est déroulé le moment de résolution)
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5.15 Exemple de fiche de préparation de E3 pour la manche 4 du Rallye MHM
Préparation rallye maths 4

Séance 1 :

Temps Déroulement Matériel
5 min Compeétence : résoudre des problemes issus de situations de la vie | Rallye maths
quotidienne. Cubes
Objectifs : trouver toutes les solutions a un probleme utilisant le Ardoises
nombre Cartes
Identifier un multiple commun afin de résoudre un nombres
probléme Carrés

Trouver tous les pentaminos possibles par titonnement
Comparer des masses

- Présentation : aujourd’hui, vous allez faire un 4°™ rallye
mathématique. Qui peut nous rappeler les regles ? (30 minutes de
recherche en groupes pour résoudre 4 exercices. A la fin, les éléves
choisissent 3 exercices qui seront notés : 5 points par bonne réponse et
5 points supplémentaires si elle est justifiée)

- Création des groupes : Bnm/Aef, Snm/Msf, Esm /Rim

- Lecture des énoncés et explication des termes si besoin.

30 min - Résolution des problémes.

Séance 2 :

Temps Déroulement Matériel

25 min | - Correction des exercices a partir des erreurs observées. Rallye maths

=> Exercice 1: 13 solutions (117, 171, 126, 162, 135, 153, 144,
216, 261, 225, 252, 234, 243)

= Exercice 2 : 5 invités (le seul diviseur commun est 5:3x 5 et 5
x 4)

> Exercice3: 18 Hd‘f'ﬂ: ﬂll QD[DD]
Trad AW RFL

= Exercice4: D<A<B<C

5 min - Calcul des points (score a battre : 70)
Séance 3 :
Temps Déroulement Matériel
30 min | - Résolution d’un exercice du rallye maths ayant entrainé des difficultés | Exercice
aux éleves.
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5.16 Exemple de fiche de préparation de E5 pour la manche 4 du Rallye MHM

Manche 4 CE1 MHM

But : résoudre des problémes ouverts

Objectifs

- apprendre a collaborer (se répartir des taches, se mettre d’accord, argumenter)
- s’engager dans une démarche de recherche

Posture de I’enseignant

- expliciter le vocabulaire des énoncés pour permettre la compréhension de 1’énoncé
- Observateur des procédures
- encourager

- stimuler et relancer la recherche si besoin : proposer du matériel si c’est pertinent, de faire un
dessin/schéma (habitude de classe pour la résolution de probléme).

- rappeler de vérifier sa réponse par une relecture ou du matériel

- réguler I’activité de groupe, rappeler le c6té coopératif : travailler ensemble, se mettre d’accord,
argumenter pour défendre ses choix et non les imposer.

Déroulé

Phase 1 : Rappel 5 min

Qu’est-ce qu’un rallye maths ?
résoudre des problémes/des énigmes

(le mot énigme a un c6té mystérieux, motivant pour les enfants, contrairement a probléme qui dans ma
classe renvoie aux problémes plus normés).

Comment sommes-nous organisés la derniere fois ?
4 équipes de 4 éleves.
Inciter sur le travail d’équipe

C’est quoi travailler en équipe, comment allez-vous vous organiser ?/comment pouvez-vous
organiser ?

(Je veux en posant cette question, obliger les éléves a se poser la question de 1’organisation et non
laisser certains prendre le leadership).

A la fin, vous devez me donner la réponse a uniquement 3 problemes.

Soit vous choisissez dés le début les 3 problemes ou soit vous résolvez les 4 problemes et a la fin vous
choisissez.

(J’ai choisi de rappeler cette possibilité car le fait de choisir les 3 problémes des le début, peut créer
des conflits. Le fait d’essayer de tout résoudre peut permettre aussi de se tester sur différents
problémes et de ne choisir que ceux ou on est en réussite. L’éléve n’est pas enfermé dans un probléme
qu’il doit résoudre a tout prix car il 1’a choisi au début).

Rappel de I’attribution des points : 5 points pour I’exercice juste et 5 points pour I’explicitation de la
réponse

Faire rappeler le but ultime pour les éléves : battre la famille maths.
Phase 2 : Lecture des énoncés 10 min
L’enseignant lit les énoncés projetés au TBI.

Explicitation du vocabulaire inconnu
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Phase 3 : Mise en place des groupes 5 min

Groupe identique aux séances précédentes sauf Swan et Lyna qui ont changé de place.

Je donnerai les 2 feuilles d’énoncé, une fois que les groupes sont installés et que le calme est revenu.
Phase 4 : Résolution 30/45 min

Rappeler 10 min avant la fin, le temps restant.

L’enseignant passe de groupe en groupe.

|Analyse des exercices|

Exercice 1
Rechercher toutes les possibilités avec contraintes

Difficultés éventuelles

- comprendre les contraintes sur chaque nombre et la contrainte qui lie les trois nombres (leur
somme dont faire 9)

- bien remarquer que le nombre est inférieur a 300 ce qui réduit le champ des possibles

- trouver toutes les possibilités

- ne pas utiliser le zéro

Erreurs possibles

Le non-respect d’une contrainte.

Procédures possibles

- essai et tatonnement (long et risque d’en oublier)

- trouver le premier chiffre et puis chercher les autres nombres en cherchant toutes les fagons
d’obtenir une somme par ex : si le premier est chiffre est 1, il faut chercher toutes les sommes
permettant d’obtenir 9 avec deux chiffres

- écrire tous les nombres inférieurs a 300 puis barrer ceux qui ne respectent pas les contraintes

(long)

Procédure personnelle :

ab c

a,b et ¢ compris entre 1 et 9

abc plus petit que 300 donta=1oua=2
atb+c=9

sia:1,btc=18

essaiavecb=1doncc=7:117

essaiavecb=2 doncc=6:126

essai avec b=3 doncc=5:135

essai avec b=4 doncc=4: 144

J’inverse les valeurs de b et ¢, comme 1’addition est commutative.
171,162, 153

sia=2,btc=7

essaiavecb=1doncc=6:216

essai avec b=2 donc c=5:225

essaiavecb=3 doncc=4:234
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J’inverse les valeurs de b et ¢, comme 1’addition est commutative.

261,252,243

13 solutions possibles

Exercice 2

Probléme pouvant se rapprocher d’une procédure de « probléme classique » (faire des paquets)

Le grand nombre de sucettes proposé complique la résolution et le fait d’avoir deux contraintes
d’objets différents.

Difficultés éventuelles

- comprendre que les sachets sont identiques

- différencier les deux types de sucettes

- une fois le probléme résolu répondre a la question : nombre d’invités et non contenu des
sachets ou nombre de sachets

Procédure personnelle

Chercher un dénominateur commun entre 15 et 20
15=5x3

20=5x4

Il y aura 5 sachets donc 5 invités.

Procédures possibles

- Par titonnement
- En dessinant les sucettes a la fraise et les sucettes rondes puis en essayant de faire des paquets
identiques

Exercice 3
Pentaminos

Difficultés éventuelles

- Trouver toutes les possibilités et laisser une trace de ces possibilités

- Comprendre la contrainte reliée par au moins un coté

- Ne pas construire la méme piéce par rotation de celle —ci et inversement deux piéces
symétriques ne seront pas identiques

Procédures possibles

— Par essai, en dessinant ou en plagant des carrés (matériel fourni par la maitresse)
— Aller chercher le matériel de pentamino (jeu disponible dans la classe en autonomie)

Pour résoudre, je suis allée chercher sur internet un jeu de pentamino pour voir toutes les propositions.
Sinon j’aurais fait par essai de toutes les combinaisons avec un risque d’oubli.

18 piéces a trouver

Matériel a prévoir : carrés prédécoupés pour faciliter la recherche et ne pas perdre de temps.

Exercice 4
Balance : exercice ressemblant a un autre rallye
Difficultés

- Comprendre le lien entre les différentes balances

- Vouloir prendre la balance qui n’apporte rien (il faudrait que je prépare 4 sacs A, B, C et D
respectant les masses du probléme pour que cela ait un intérét)

- Lesigne < connu des éléves mais parfois confondu
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Procédures éléves

- par raisonnement balance apres balance
a voir, je ne sais pas trop
Procédure personnelle
B plus lourd que A A<B
C plus lourd que B B>C
Donc A<B<C

A plus lourd que D comme A était le plus léger de ma déduction précédente

Donc D < A<B<C

5.17 Les 29 problémes observés chez les six enseignantes classés en fonction de stratégies
métacognitives
1. Les problémes pour lesquels il s’agit, pour 1’éléve, d’identifier une suite dans 1’énoncé

en s’appuyant sur la structure de 1’énoncé

Exercice 1:

A chaque anniversaire, depuis qu'il est né, le frére de
Thomas souffle ses bougies. Hier, il a eu 8 ans.

Combien a —t-il soufflé de bougies depuis qu'il est né ?

Le probleme du gadteau d’anniversaire, exercice I de la manche 1, MHM

Exercice 4 :

Les enfants font pousser du bambou dans le jardin
de I'école. Le bambou pousse vite grace a la pluie.
Au départ, le bambou faisait 1 cm.

A la fin de la premiére semaine, il a poussé et fait le
double de sa taille du début de semaine. Puis
chaque semaine, il pousse et double de taille.

Au bout de combien de semaines, fera-t-il plus de 30 cm ?

Le probleme du bambou, exercice 4 de la manche 1, MHM
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Exercice 1:

Un écureuil se proméne dans la forét.

Il 2 28 noisettes qu’il veut cacher.

Au premier arbre, il cache une noisette.
Au 2¢ arbre, il cache deux noisettes.

Au 3% arbre, il cache trois noisettes...

A quel arbre, déposera-t-il sa derniére noisette ?

Le probleme de I’écureuil, exercice 1 de la manche 3, MHM

Beaucoup de dessins,
mais beaucoup
de réflexion aussi !

Les perles

Combien de perles y a-t-il dans le dernier chaudron ? i
e/ e/ W/ W\ |
2 o/ o/ &/ ‘wd \_J [

Probleme des perles, exercice 1 du DéfiMaths

Le [jeudi] matin, un escargot escalade un mur de [10] metres de haut. Chaque jour, il
grimpe [3] metres. Chaque nuit, il redescend de [1] metre. Quel jour atteint-il le sommet du
mur ?

Probleme des escargot (site internet, E1)

2. Les problemes pour lesquels il s’agit, pour 1’¢leve, de repérer une caractéristique des

¢léments-solutions qui permettent de les classer et les lister de fagon exhaustive

Exercice 2 :
Les enfants fabriquent une tour avec des cubes. lls ont quatre couleurs a leur
disposition. Les tours font 4 cubes de hauteur. Il faut toujours les quatre

couleurs.
7:_4;-‘\
- ‘ -~

Représente toutes les tours différentes que tu peux construire.

Probleme des tours, exercice 2 de la manche 1, MHM
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Exercice 1 :

Le coffre est fermé par un code a 3 chiffres
entre 1 et 9. Il représente un nombre plus petit
que 300.

En additionnant tous les chiffres, on trouve 9.
Par exemple 126 est un code possible.

Trouve toutes les possibilités pour le code.

Probleme du coffre, exercice I de la manche 4, MHM

Exercice 3 ;

Les pentaminos sont des figures composées de 5 carrés reliés par au moins un coté. Par
exemple :

Construis tous les pentaminos possibles.

Probleme des pentaminos, exercice 3 de la manche 4, MHM

Trouver toutes les possibilités que trois cyclistes arrivent en premier, deuxieme et troisieme.

Probleme des cyclistes, Maths au CE1

Trouver toutes les fagons possibles d’avoir plus de 11 points avec deux fléchettes

Probleme de la cible, Maths au CE1
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3. Les problémes pour lesquels il s’agit, pour I’¢leve, d’identifier un ensemble d’éléments-
candidats, puis d’organiser la recherche d’une solution en mobilisant la méthode par essai-

crreur

Exercice 1 :

Nathan a ouvert son livre. En ajoutant les
numeéros de la page de gauche et ceux de la
page de droite, il obtient le nombre 125.

Quels sont les numéros des deux pages ?

Le probleme du livre, exercice 1 de la manche 2, MHM

Exercice 2 :

Nathan prépare des sachets de sucettes pour offrir aux
invités de son anniversaire. Il a 15 sucettes a la fraise et 20
sucettes rondes.

Il offre les mémes sachets a tout le monde.

Combien a-t-il d’invités ?

Probleme des sucettes, exercice 2 de la manche 4, MHM

45 pour gagner !
points
Ecris comment on peut trouver 45 avec certains de ces nombres et
les opérations que tu connais.

3 10 4 7 2 9
Attention | on ne peut pas utiliser 2 fois le méme nombre.

Probleme « 45 pour gagner », exercice 7 du DéfiMaths
Le probléme des jetons, consiste a placer cinq jetons numérotés de 1 a 5 sur la figure ci-

dessous :

pour que les sommes effectuées sur la ligne verticale et sur la ligne horizontale soient égales
as.

Probleme des jetons, Maths au CEl
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Trouver le plus grand nombre et le plus petit nombre a trois chiffres qui peut étre écrit avec les chiffres

5,2,7et9.

Probleme du plus grand et plus petit nombre, Maths au CE1

I

. Les problémes pour lesquels il s’agit pour 1’éléve d’organiser les contraintes de 1’énoncé

Exercice 2 :

Quatre chats courent dans le champ pour grimper a un arbre,

; s ;

Le chat noir n’est ni premier, ni dernier. Le chat roux est juste apres le chat

/

\

noir. Le chat gris est le plus rapide de tous.
Le chat blanc est juste apres le chat gris.

Dans quel ordre arrivent les quatre chats ?

Le probleme des chats, exercice 2 de la manche 2, MHM

Exercice 4 :

Regarde ces sacs qui sont marqués de A a D car ils ne pésent pas la méme
chose :

Quel sac est le plus lourd ?

Le probleme des balances, exercice 4 de la manche 2, MHM
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Exercice 2 :
Quatre amis comparent leur tirelire. Le plus vieux des amis a le plus d’argent.

Florian, qui aime faire des économies, a la deuxieme plus grosse somme
d’argent. Ryan est le plus jeune mais il n’a pas la plus petite somme.

Le plus vieux ne s’appelle pas Kévin.

Retrouve la somme que chacun a dans sa tirelire :

—
4

L

e

Lucas

15€ 20€ 30€ 40 €

Florian

Ryan

Kévin

Le probleme de la tirelire, exercice 2 de la manche 3, MHM

Exercice 4 :

Les enfants préparent une féte d’anniversaire. o = o

Ils ont compté qu’avec une bouteille de jus de ) ) )
fruits d’un litre, ils peuvent remplir cinq gobelets. .;,x L L/
Maman a acheté trois grandes bouteilles de deux ‘ ' '

litres. L T I I

Combien de gobelets peuvent-ils remplir ?

Probleme des bouteilles, exercice 4 de la manche 3, MHM

Exercice 4 :

Regarde les balances avec des sacs :
E E
|
% w
Classe les 4 sacs du plus léger au plus lourd.

A S S

Probleme de la comparaison de balances, exercice 4 de la manche 4, MHM
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Exercice 3 :
Regarde cette construction de cubes :

Les cubes sont tous posés sur une table, il n’y a pas de trous cachés.

Combien y at-il de picots - dans toute la construction ?

(Méme ceux qui sont cachés)

Probleme des picots, exercice 3 de la manche 1, MHM

Exercice 3 :

Combien y a-t-il de rectangles ?

Probleme des rectangles, exercice 3 de la manche 2, MHM

Exercice 3 :

Combien faut-il de petits cubes pour remplir le grand cube ?

Probléme des cubes, exercice 3 de la manche 3, MHM
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Le poids mystere
points

Quel est le poids de Souricette ?

Lapins placés

Kid n'a personne a sa droite.
Tom n'a personne a sa
gauche.

Caro est a gauche de Kid. ’
Sam est entre Kid et Caro.
Quel est le nom de chaque lapin ?

Probleme des lapins placés, exercice 3 du DéfiMaths

[[08 Les coquillages

points

Regles d' echange

Je t'échange
1 étoile de mer et
2 coquilles Saint-

Jacques contre des

cornes de mer.

étoile de mer coqwlles Saint-Jacques

Combien ¢a fait
de cornes de mer ?

cornes de mer
Peux-tu aider Eric ?

Probleme des coquillages, exercice 4 du DéfiMaths

e e S N
Les devinettes

1) Je suis un nombre compris entre 80 et 100.
Mon chiffre des unités est la moitié du chiffre de mes dizaines.
Quel nombre suis-je ?
2) Je suis un nombre 3 3 chiffres.
Mon chiffre des unités est le double de celui des dizaines : mon chiffre des centaines
est la moitié de celui de mes dizaines. Je ne suis composé que de chiffres pairs.
Quel nombre suis-je ?

R
Probleme des devinettes « Quel nombre suis-je ? », exercice 6 du DéfiMaths

@ A chacun sa place !
Place les lettres A, B, C, D et E dans la grille.
Aide : = la lettre est a sa place,
x = la lettre n'est pas a sa place.
A D B E - c
X LI X X[ [x

X|X » | | [x[x X
X] L]

Probléme « A chacun sa place », exercice 8 du DéfiMaths
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Annexe 6. Annexes de I’objectif 2

6.1. Répartition des enseignants déclarant rencontrer des difficultés pour les items 1, 4 et 5 lors
de la phase de préparation en fonction du type de source utilisée (N=234)

1.11 est difficile de prévoir la durée d'une séance en problemes N x2 ddl p
ouverts
Manuel L’enseignant déclare ne pas utiliser le manuel 91 2,897 2 0,235
L’enseignant déclare utiliser au moins le manuel 143
Site internet  L’enseignant déclare ne pas utiliser de site 61 0,933 2 0,627
internet
L’enseignant déclare utiliser au moins un site 173
internet
Invention L’enseignant déclare ne pas inventer des 159 0,477 2 0,788
par problémes ouverts lui-méme
I’enseignant 1’enseignant déclare au moins inventer des 75
problémes ouverts lui-méme
Echange L’enseignant déclare ne pas échanger avec les 186 1,335 2 0,513
avec les collégues pour trouver des énoncés
collegues  L’enseignant déclare au moins échanger avec 48
les collegues
4.1l est difficile de prévoir le rythme d'avancée des éléves N ¥2 ddl p
Manuel L’enseignant déclare ne pas utiliser le manuel 91 2,121 2 0,346
L’enseignant déclare utiliser au moins le manuel 143
Site internet  L’enseignant déclare ne pas utiliser de site 61 2,872 2 0,238
internet
L’enseignant déclare utiliser au moins un site 173
internet
Invention  L’enseignant déclare ne pas inventer des 159 6,545 2 0,038*
par problémes ouverts lui-méme
[’enseignant 1’enseignant déclare au moins inventer des 75
problémes ouverts lui-méme
Echange L’enseignant déclare ne pas échanger avec les 186 0,979 2 0,613
avec les collégues pour trouver des énoncés
collegues  L’enseignant déclare au moins échanger avec 48
les collegues
5.1 est difficile de prévoir toutes les facons de procéder de tous N ¥2 ddl p
les éleves pour résoudre le probleme
Manuel L’enseignant déclare ne pas utiliser le manuel 91 2,154 2 0,285
L’enseignant déclare utiliser au moins le manuel 143
Site internet  L’enseignant déclare ne pas utiliser de site 61 0,549 2 0,760
internet
L’enseignant déclare utiliser au moins un site 173
internet
Invention  L’enseignant déclare ne pas inventer des 159 0,874 2 0,646
par problémes ouverts lui-méme
[’enseignant 1’enseignant déclare au moins inventer des 75
problémes ouverts lui-méme
L’enseignant déclare ne pas échanger avec les 186 3,740 2 0,154

collégues pour trouver des énoncés
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Echange L’enseignant déclare au moins échanger avec
avec les les collegues
collegues

48

Note : * : p <.05, ** : p<.01, *** p<.001

6.2. Répartition des enseignants déclarant rencontrer des difficultés pour les items 1, 4 et 5 lors

de la phase de préparation en fonction de 1’utilisation des préparations (N=234)

1.11 est difficile de prévoir la durée d'une séance en problemes N x2 ddl p
ouverts
1.Appui sur une fiche de préparation existante 234 2,691 4 0,611
2.Modification d’une fiche existante 234 4,725 4 0,317
3.Création d’une fiche par I’enseignant 234 0,945 4 0,918
4.Absence de fiche 234 16,786 4 0,002**
4.1l est difficile de prévoir le rythme d'avancée des éleéves N 12 ddl p
1.Appui sur une fiche de préparation existante 234 5,428 4 0,246
2.Modification d’une fiche existante 234 1,647 4 0,800
3.Création d’une fiche par I’enseignant 234 4,644 4 0,326
4. Absence de fiche 234 3,246 4 0,517
5.1 est difficile de prévoir toutes les fagons de procéder de N 12 ddl p
tous les éleves pour résoudre le probleme
1.Appui sur une fiche de préparation existante 234 1,902 4 0,754
2.Modification d’une fiche existante 234 4,791 4 0,309
3.Création d’une fiche par I’enseignant 234 0,883 4 0,927
4.Absence de fiche 234 0,566 4 0,967

Note : * : p <.05, ** : p <.01, *** p <.001

6.3. Répartition des enseignants déclarant rencontrer des difficultés pour les items 1, 4 et 5 lors
de la phase de préparation en fonction du choix de création d’une programmation (N=234)

Choix de construire une programmation, progression N x2 ddl p
1.11 est difficile de prévoir la durée d'une séance en 206 5,308 1 0,021*
problémes ouverts
4.11 est difficile de prévoir le rythme d'avancée des éleves 234 3,711 2 0,156
5.11 est difficile de prévoir toutes les fagons de procéder de 234 5,562 2 0,062

tous les éleves pour résoudre le probléme

Note : * : p <.05, ** : p <.01, *** p <.001

6.4. Comparaison des difficultés déclarées pour les items 1, 4 et 5 lors de la phase de préparation

en fonction des anciennetés générale et dans le cycle des enseignants (N=234)

1.11 est difficile de prévoir la durée d’une N Moyenne Ecart-type F
séance en problémes ouverts
Pas d’accord ou 56 17,80 7,95 F=2,934
plutdt pas p=0,055
Ancienneté générale d’accord
Ni d’accord, ni en 28 19,29 8,50
désaccord
D’accord ou 150 15,72 8,30
plutot d’accord
Total 234 16,65 8,31
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Pas d’accord ou 56 10,05 6,92 F=7,319
Ancienneté dans le plutot pas p=0,861
cycle 2 d’accord
Total 234 10,05 6,97
4.1 est difficile de prévoir le rythme N Moyenne Ecart-type F
d’avancée des éleves
Pas d’accord ou 35 18,54 8,41 F=3,337
plutot pas p=0,037*
Ancienneté générale d’accord
Ni d’accord, ni en 46 18,57 8,96
désaccord
D’accord ou 153 15,63 7,96
plutot d’accord
Total 234 16,65 8,31
Pas d’accord ou 35 11,03 7,86 F=1,480
plutdt pas ddl tot =233
Ancienneté dans le d’accord p=0,230
cycle 2 Ni d’accord, ni en 46 11,20 6,90
désaccord
D’accord ou 153 9,48 6,74
plutdt d’accord
Total 234 10,05 6,97
5.11 est difficile de prévoir toutes les N Moyenne Ecart-type F
procédures des éléves
Pas d’accord ou 54 16,72 8,43 F=1,878
plutdt pas ddl tot =233
Ancienneté générale d’accord p=0,155
Ni d’accord, ni en 48 18,60 8,16
désaccord
D’accord ou 132 15,90 8,26
plutdt d’accord
Total 234 16,65 8,31
Pas d’accord ou 54 11,37 7,27 F=4,796
plutot pas ddl tot =233
Ancienneté dans le d’accord p=0,009**
cycle 2 Ni d’accord, ni en 48 11,90 6,90
désaccord
D’accord ou 132 8,84 6,66
plutdt d’accord
Total 234 10,05 6,97

Note : * : p <.05, ** : p <.01, *** p <.001

6.5. Comparaison des difficultés déclarées pour les items 1, 4 et 5 lors de la phase de préparation

en fonction de la formation initiale des enseignants (N=234)

N ¥2 ddl p
1.11 est difficile de prévoir la durée d’une séance 234 2,291 4 0,682
en problémes ouverts
4.11 est difficile de prévoir le rythme d’avancée 234 1,122 4 0,891
des éléves
5.11 est difficile de prévoir toutes les procédures 234 1,500 4 0,827
des éléves
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6.6. Comparaison des difficultés déclarées pour les items 1, 4 et 5 lors de la phase de préparation
en fonction du contexte de 1’école (N=234)

En ou hors éducation prioritaire N x2 ddl p
1.11 est difficile de prévoir la durée d’une séance 234 4,657 2 0,097
en problémes ouverts
4.Les compétences mathématiques que les 234 0,248 2 0,884
problémes ouverts permettent de développer
sont floues
5.11 est difficile de prévoir toutes les procédures 234 0,832 2 0,660
des éleves
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Annexe 7. Transcription des entretiens d’autoconfrontation

Légende
C : Chercheur

Afin de préserver I’anonymat des €léves, ceux-ci sont surnommeés par leur premicre lettre de
prénom, derniére lettre suivis de « m » s’il s’agit d’un gar¢on (« m » pour masculin) ou « f'»
s’il s’agit d’une fille (« f'» pour féminin). Par exemple, nous avons modifié¢ le prénom Roxane
par Ref et Benoit par Btm. Tous les prénoms d’¢léves sont écrits en italique.

7.1. Enseignante 1 (E1)
7.1.1. Entretien d’autoconfrontation [

C : Tues arrivée dans une école qui avait déja des manuels a disposition et tu as di les reprendre.
Si tu avais pu choisir ton manuel, as-tu une idée du manuel que tu aurais choisi ?

El : Comme ¢a, non. Picbille je ne 1’aime pas forcément mais vu que j’avais déja eu une autre
classe avec des CE1 qui avaient aussi un fichier Picbhille et bien je me sens plus a I’aise cette
année avec Picbille malgré tout. Parce que j’arrive a me détacher du fichier alors que 1’autre
année je n’arrivais pas 2 me détacher du fichier. Il faut faire la page-la. Il faut absolument la
faire dans les temps ! Tout de suite, tout faire, il faut qu’ils comprennent. Et 1a je me suis rendue
compte que j’avais des activités que je n’arrivais pas a faire avec mes anciens CE1, je change
totalement la fagon de faire. Je leur mets au tableau comme la multiplication que je t’avais
montré. Je leur dis : « Cherchez-moi une méthode. » C’est comme ¢a qu’on en arrive a la
multiplication posée. Donc j’ai peut-Etre passé une page de Pichille mais je savais que celle-ci
allait étre beaucoup trop complexe, beaucoup trop compliquée. Et on est arrivé sur une autre
méthode qu’ils comprennent totalement. Donc je me dis finalement, on va peut-étre changer la
méthode mais ils sont plus a ’aise avec celle-ci. Mais c¢’est vrai que je me sens plus a 1’aise
maintenant avec Picbille. J’ai le recul on va dire.

C : Quels sont tes critéres pour juger qu’un manuel te convient mieux qu’un autre ?

El : Je n’en ai pas forcément vu énormément puisque, a part Pichille, ce n’est qu’avec lui que
je travaille et MHM avec les CE2.

C : Qu’as-tu pensé de la MHM par rapport a Picbille ?

El : Je trouvais qu’on était plus dans des activités ludiques. On peut les faire jouer plus
facilement. A chaque fois on peut faire 1’apprentissage en passant par un jeu. Pichille je me
trouve prisonniére en disant : « Vous prenez votre manuel page "tant". » Et on détaille la séance
avec eux. Ca laisse moins de place pour le jeu, le coté ludique. Ca pourrait étre facilement
réalisable mais c’est vrai qu’avec Picbille, je ne sais pas, je suis coincée la-dedans.

C : Donc tu aurais plus tendance a aller vers MHM ?

E1 : Oui. On travaille en plus par petits groupes. On peut facilement naviguer que Picbille, ils
sont toujours tous seuls sur leur fichier. Donc on ne peut méme pas faire des groupes de besoins
en disant : « Bon ben je vais aller voir ce groupe qui est plus en difficulté. » Mais méme avec
la configuration du Covid, vu qu’on les espace, c’est vrai que les travaux de groupe... On les
fait un peu secret [rires]. J’évite au maximum de les mettre 'un a c6té de I’autre.

C : Justement avec le confinement, tu trouves que ¢a change quelque chose par rapport a ta
classe ?
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E1 : Par rapport au confinement, je trouve que les travaux de groupe, ca manque. Par exemple,
mettre une table au fond et faire des activités ou je sais que certains péchent en multiplication,
me dire : « Vous vous mettez sur la table du fond. Je suis avec vous. » Ca on ne peut pas trop le
faire puisque je n’ai pas de place. Mon probleme il est la. Aprés je pense que si on avait une
autre configuration dans la classe, on pourrait mettre une table au fond et faire un groupe de
besoins. La c’est un peu compliqué. J’ai essayé de le faire donc j’ai regroupé des tables. Je me
suis vite rendu compte qu’ils étaient agglutinés les uns contre les autres.

C : Trouves-tu que les masques sont autant contraignants pour les éléves que pour toi ?

El : Non. C’est mon avis. Je pense que plus ils sont habitués t6t aux masques mieux c’est.
Apres c'est stir qu'ils commencent a faire chaud. Donc le masque nous démange, on transpire.
Mais sinon ils ont quand méme compris. Et au niveau je ne sais pas, quand tu communiques
avec les enfants il n'y a pas de soucis.

C : On va revenir sur les séances des escargots.
El : Ces fameux escargots.
C : Te souviens-tu un petit peu de 1'énoncé ?

E1 : C'était I'histoire du dimanche matin I'escargot escalade un mur de quatre métres. Chaque
jour il monte deux metres, chaque nuit il descend de deux métres, et quel jour atteint-il le
sommet du mur.

C : Que penses-tu du niveau de difficultés de ce probléme pour tes €éleves ?

E1l : C’¢était difficile pour eux. J’ai I'impression d'avoir proposé aux ¢éléves... En plus il y a
plusieurs données qu’il faut comprendre : que 1’escargot monte deux meétres par jour mais que
chaque nuit il redescend d'un métre. Donc il y a plusieurs données a prendre en considération
qui compliquent la tache pour les éléves.

C : T attendais-tu a des erreurs précises de leur part avant de mettre en ceuvre la séance ?

E1 : Pour moi j'aurais pu penser que les éléves n'auraient pas mémorisé qu'il faut descendre que
chaque nuit. C'est le plus compliqué a savoir : ou est-ce qu'on en est dans les jours de la semaine
et que le méme jour il arrive a redescendre.

C : Est-il arrivé a tes ¢éleves de rencontrer d’autres problémes dans I’année ou tu raisonnes sur
une unité, ici les longueurs, et que la réponse attendue soit une autre unité, ici un jour de la
semaine ?

El : Non.

C : Penses-tu que les €leves peuvent avoir des difficultés a se familiariser avec la situation de
l'escargot qui monte et qui descend suivant le jour ?

El : Non je pense qu'une fois qu'ils ont compris la stratégie a mettre en place et qu'ils ont
compris I'énoncé je pense que pour eux ¢a peut étre un truc assez facile. La premiere fois que
tu le vois c'est tout nouveau donc forcément ¢a reste un peu complexe on a vu que la deuxiéme
séance ¢a s’est mieux passé et la troisiéme encore mieux, donc je pense que c'est juste une
habitude a prendre pour comprendre 1'énoncé, les différentes étapes.

C : Vises-tu un objectif similaire de séances en séances ?
El : A chaque fois c'était le méme objectif : savoir comprendre un énoncé de probléme ouvert.

C : Avais-tu une raison particuliere pendant ces trois séances sur les escargots de garder la
situation de I’escargot et de ne changer que les valeurs numériques et les jours de la semaine ?
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E1 : Euh non pas vraiment.

C : Je vais te faire un partage écran de la séance 1 du moment ou commence la séance. Peux-tu
expliquer ce déroulé s’il te plait ?

El : Je ne savais pas ou mettre les problémes ouverts dans la semaine. J’ai pensé alors au
probléme du jour. On fait un probléme par jour en numération.

C : Le déroulé que I’on voit ici est le méme que pour les problémes de numération ? L’ardoise,
que tu lises 1I’énoncé a voix haute...

El : Oui, c’est pareil.
C : Pourquoi I’ardoise ?

El : Je ne sais pas... Les ¢éléves peuvent réfléchir, écrire ce qu’ils veulent, dessiner et effacer.
Ils sont libres de faire ce qu’ils veulent.

C : Pourquoi lis-tu a haute voix 1’énoncé ?

El : Je veux que les éleves comprennent le probléme. C’est pour ¢a que je leur lis plusieurs fois
le probléme, qu’ils soient tous a I’écoute de ce que 1’escargot fait et qu’ils se le mettent en téte.

C : Comment construis-tu les bindmes ?

El : Je regarde ce que tout le monde écrit sur son ardoise. J’ai vu qu’il y avait des méthodes qui
se ressemblent. Je les ai mis ensemble si les méthodes se ressemblent pour qu’ils puissent avoir
des échanges. Alors que si j’avais mis deux ¢€léves qui n’avaient pas fait la méme chose, ils
pensent trés différemment et 1’échange sera difficile, ils risquent de ne pas se comprendre, de
ne pas pouvoir s’aider.

C : On voit que tu circules dans les rangs, tu t’arrétes voir différents bindmes et restent plus de
temps pour certains bindmes. Y a-t-il une raison a ce que tu restes plus longtemps voir un
bindme qu’un autre ?

El : Je suis restée avec Bnm et Sef parce que Bnm est un CP et qu’il avait bien compris le
probléme. Ils ne leur manquaient pas grand-chose pour réussir. Ils m’ont expliqué leur méthode.
Je les ai aidés dans le dessin, leur graphique. Ils avaient bien commencé. Je suis aussi allée voir
Jlm et Prm mais je ne comprenais pas pourquoi ils bloquaient. Je ne comprenais leur méthode
sur I’ardoise avec le quadrillage. Je ne savais pas comment les aider. C’est pareil avec ceux qui
ont une ardoise vide. Je les ai mis avec ceux qui ont écrit un jour de la semaine sur 1’ardoise. Je
me suis dit que les €éleéves qui avaient écrit une réponse pourrait expliquer avec ceux qui n’ont
rien écrit. Par exemple 7ef est une éléve qui arrive bien. Je me suis dit qu’elle pourrait aider Syf.

C : A ton avis, pourquoi certains éléves n’avaient rien écrit ? Qu’est-ce qui les bloquer ?
E1 : C’est une bonne question ! Je ne sais pas.

C : Vous faites le la correction. On va revenir sur la correction avec cet extrait. Comment voyais-
tu la résolution avec le graphique ?

E1 : Je suis partie sur un graphique parce que ¢ca me paraissait plus abordable. Les abscisses et
les ordonnées, ¢a permettait vraiment bien de comprendre comment on avangait. Ca permettait
vraiment de représenter notre petit escargot tout simplement.

C : Pourquoi as-tu envoy¢ ces deux ¢léves-1a au tableau ?

E1 : Parce qu’ils m’avaient expliqué leurs méthodes. Je trouvais aussi intéressant qu’ils ajoutent
des soleils et des lunes pour comprendre cette histoire de jour et nuit. Et en plus, dans ce groupe,
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il y avait un CP qui a réussi a résoudre le probléme. Ca permet de montrer aux autres que tout
le monde peut y arriver. Si un CP a réussi alors c’est possible aussi pour les CEI.

C : Pendant que les éléves corrigent au tableau, tu leur demandes d’expliquer a haute voix ce
qu’ils écrivent.

E1 : Oui, ils ne disent rien.

C : Oui, a ton avis, qu’est-ce qui freinent ces deux éléves pour s’exprimer ?
El : Je ne sais pas. Ils sont habitués a venir au tableau.

C : Ensuite tu viens prés d’eux et explique ce qu’ils ont fait.

El : Oui pour étre stire que les autres éléves comprennent comment ils ont fait. Pour qu’ils
comprennent le graphique. Et je voulais rester dans les séances 2 et 3 avec ce graphique-la. Je
ne sais pas forcément toujours faire évoluer les corrections, mais c'est vrai qu'avec les mots, les
symboles, les abscisses et ordonnées, je trouve que c'était plus facile pour les éléves peut-étre
de se représenter 1’escargot comme étant leur petit escargot qui évolue au fur et & mesure des
jours. Mais aprés leur correction n'était pas forcément si pertinente étant donné qu'on a pu voir
qu'ils avaient 14, ils représentaient une courbe pour la journée avec le soleil et une courbe avec
la lune pour dire que c'était la nuit donc finalement c'était aussi intéressant et ¢ca permettait de
se détacher de cet aimant pour représenter notre petit escargot finalement ¢a permettait de faire
encore un peu en avant dans la résolution le graphique.

C : Aurais-tu modifié¢ la mise en ceuvre de la correction si tu avais pu faire autrement ?
El : La comme ca, je ne vois pas.

C : Pourquoi tu avais choisi de corriger toi-méme le probléme en séance 3 ?

El : Parce qu’on I’avait déja vu deux fois. C’était de la répétition.

C: Je vais te montrer les photos des productions des éleves. Arréte-moi si tu veux les
commenter. Dis-moi ce que tu en penses, ce que tu te souviens de I’échange avec les €leves, ce
qui t’a marqué positivement ou négativement, les difficultés rencontrées peut-étre, les
incompréhensions. Bref, qu’en retiens-tu ?

E1 : Pour celle-1a on a déja compris qu'il était déja monté et descendu et sur I'ardoise elle a di
faire la méme chose en coloriant les carreaux. C’¢tait le dimanche la bonne réponse ?

C : Oui.

El : Lails ont dessiné un arbre. Ce n’est pas le mur. Peut-&tre que... Peut-€tre... Je ne sais pas !
C’est Ddm, voila ce qu’il a compris ! Pour ce groupe, Jum les a bien aiguillés et il a eu raison
en montrant bien que le petit escargot commence au début de 1'ardoise et non pas déja d'un
carreau.

C: Entre la méthode avec le quadrillage et celle avec le graphique, comment peut-on les
comparer ? Sont-elles toutes les deux autant accessibles pour les éleves ?

El : Je ne sais pas. Celle de Ddm, le quadrillage, je penser que ¢a ferait une surcharge pour eux
d'informations qui finalement peut étre comprise méme par ceux qui ont des difficultés. 7ef a
écrit mardi. Bon bah 1a elle n’y est pas du tout.

C : Es-tu étonnée du travail de 7ef par rapport a ce qu’elle produit habituellement ?
E1l : Oui parce qu’elle arrive bien d’habitude les problémes de numération, les mathématiques.
C: EtIsfet Saf?
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El : Pour elles, déja il faut qu’elles entrent dans I'activité donc on peut essayer de ré-exprimer
ce que qu’on attend d’elles, les différentes stratégies et comment elles peuvent les mettre en
place. Il faut vraiment voir la méthode avec elles, que ¢a vienne d’elles et pas de moi finalement
c'est pas moi qui vais travailler c'est elles qui vont travailler.

C : Comment t’y es-tu prise toi-méme pour résoudre I’énoncé de 1’escargot ?
El : Jai fait un graphe.

C : Le temps de résolution individuelle a été¢ de 4 minutes le temps en bindme de 17 minutes et
l'interaction de 9 minutes et au total toute ta séance a duré 31 minutes. Que penses-tu de ces
temps ? 4, 17 et 9.

E1l : C’est long. D’habitude le probléme du jour dure 10 ou 15 min. Et encore la séance d’apres
le temps était plus long. C’est trop long mais je ne sais pas comment réduire ce temps, parce
que les €leves ont besoin de temps pour résoudre puis pour entendre la correction, récupérer la
méthode de leurs camarades. Pour les 4 min, ¢a ne servait a rien de faire un temps plus long
pour entrer dans I’activité. 17 min pour un temps en bindmes c’est intéressant parce que ¢a leur
permettait de vraiment échanger correctement sur différentes stratégies a mettre en place. Et vu
que je passais dans les rangs, j’essayais de les guider. Pour ceux qui avaient moins de difficultés,
J’essayais de les aider sans leur montrer. Je leur demandais s’ils étaient vraiment stir de leur
solution. Je voulais étre vraiment étre stire qu'ils étaient capables de réexpliquer leur procédure
a leurs camarades et notamment que la réponse vient de d’eux et non de moi. Apres pour 9
minutes de correction collective en classe, c'est correct on peut trouver que ¢a permet vraiment
de réexpliquer comment on utilise de graphique, comment on le construit mais aussi j'étais
partie sur des interactions, c'est moi qui bougeais certes les groupes plus intéressants et ¢a leur
permettait en méme temps de s'approprier le probléme et le graphique. Donc je trouve que
finalement dans la correction autour de 10 minutes c'est plutot correct. On ne perd pas trop les
¢leves.

C : Pour les séances 2 et 3, qu’y a-t-il eu de différents ? Je te passe les extraits de début de
séance.

El : C’est pareil.

C : Ensuite les éleves résolvent individuellement et tu les mets en groupe comme le montre les
extraits. Et tu demandes a laf et Lom de passer au tableau pour corriger.

El : Pendant la correction des séances 2 et 3, on réenclenche les connaissances qu'on avait vu
auparavant. Donc les graphiques c'était vraiment le but déja précis que j'attendais d'eux : qu’ils
réemploient la méthode que j'aurais pu utiliser. Mais ensuite certains éléves sont restés dans
leur procédure de la premiere séance qui ne marchait pas ou dans leur procédure qui fonctionnait
mais ce n’était pas un graphique. C’était quand méme intéressant et je n’ai pas imposé le
graphique pour ces €léves qui y arrivaient par leur propre méthode. Ca se détachait du graphique
de la premicre séance. Ils ont utilisé les barres et on voit sur ces barres qu’ils ont mis une barre
pour la journée une barre pour la nuit. Ca permettait vraiment de représenter en fonction des
différentes choses les différentes hauteurs que l'escargot peut avoir dans une journée. Apres
malgré tout, pour les éleves en difficulté ¢a peut amener beaucoup trop d'informations et
d'amener a faire des erreurs. D'ailleurs méme-moi a un moment donné il me semble que dans
l'escargot je n’ai pensé a faire attention puisque j'arrivais toujours a me représenter correctement
la journée et la nuit en fonction des différentes représentations qu'il fallait mettre mais aussi en
fonction des différentes hauteurs. Et 1a en fait par rapport au schéma pour les éleves, la
différence qu'on peut voir avec le schéma de la séance 1 le graphique, il n'y a pas les jours.
Finalement ¢a n'a quand méme dérangé parce qu'apres c’est pour ¢a qu’on a calculé pendant le
moment de correction. Je me souviens de ce qu'on avait dit parce que je ne savais plus quel jour
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on ¢tait au final j'aurais dit c'est trés bien d'avoir utilisé une barre en mettant le soleil pour la
journée et une barre en utilisant la nuit en mettant la lune mais en ne mettant pas les jours on ne
sait plus quel trait appartient a quelle journée finalement et pour méme une correction, ¢a faisait
beaucoup d’informations a intégrer, alors qu'ils auraient pu trés bien utiliser la méme méthode
du graphique.

7.1.2. Entretien d’autoconfrontation 2

C : C'est le groupe de problémes que tu as proposé aux €léves par rapport a les problémes des
cubes. Comment as-tu fait pour le résoudre toi-méme avant de le proposer aux ¢€léves ?

El: 1l faut se représenter les cubes mentalement, notamment ceux qui sont cachés. Il faut
comprendre qu'il y en a qui sont cachés.

C : Quelle est la difficulté pour les éléves par rapport a ce probléme ?

E1l : Avoir du mal a comprendre que le cube est caché, c'est compliqué. C'est plus ¢a qui est de
la difficulté pour eux, se représenter mentalement des cubes qui ne sont pas présents.

C : Trouves-tu que le probleme des escargots était plus facile ou difficile a résoudre que les
problémes de cubes ?

El: Je trouvais que c'était peut-&tre les escargots le plus dur. Si on devait les mettre en
classement, j'aurais mis les escargots et apres des cubes.

C : Pourquoi as-tu choisi ces problémes des cubes spécifiquement ?

El : Pour les escargots, on ne pouvait pas forcément faire autant de manipulations et 1a je me
suis pris le temps d'en profiter. On peut avoir des cubes donc autant qu'ils manipulent.

C : Oui, les cubes tu m'as dit qu’ils venaient de la maternelle. Alors tu vas me répéter des choses
qu'on a dites en off sur I’instant.

El : Oui, ils venaient de la maternelle et apres ils avaient pris les petits cubes que j'avais dans
ma classe.

C : D'accord. Est-ce que les éléves ont déja rencontré un ou des problemes qui sont similaires
a ceux des cubes ?

E1 : Non.

C: En comparant les feuilles, on remarque que les présentations sont différentes. Ici par
exemple, il y a un dessin avec la consigne 1a aussi et ici il y a juste le dessin. Y a-t-il une raison ?

E1l : C’est la mise en forme que j’ai trouvé directement d’internet.

C : Tu m'avais dit que tu n'avais pas fait de fiches de préparation. Mais est-ce que tu as €crit
quelque chose par rapport a ces problémes dans un cahier journal ?

E1 : J'ai écrit juste mon créneau. Probléme ouvert. Des fois je me note la réponse. Parce que
des fois ils me font le doute. Et apres je suis perdue. Pour les cubes, j'ai écrit juste ma réponse
et c'est tout.

C : Comment as-tu résolu toi-méme les problémes des cubes ?

E1 : J'ai da tous les faire. J'ai dii tous les écrire. Et a chaque fois je me note la réponse. Parce
que ¢a va tellement vite a ce qu'ils te mettent le doute. Tu prends le doute et une fois que t'as le
doute et ben c'est fichu.

C : Comment tu t'y es prise pour chaque probléeme ?
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E1 : Comme les €leves. Pour le premier j'ai compté que je suis partie déja du troisieme. Du plus
haut. On sait qu'il y a trois niveaux. On peut le voir avec le niveau-la. Comme un escalier. J'ai
compté le nombre de cubes que j'avais en tout. Et apreés j'ai fait la multiplication. Donc le
nombre de cubes « fois 4 » picots. Mais la par contre je sais que dans ma pratique je ne crois
pas que j'ai mis la multiplication. J'en avais parlé a la fin des séances qu'on pouvait faire et vu
qu'ils ne l'avaient pas trouvé je ne l'ai pas annoncé. Je ne l'avais pas mis. Celui-ci je le fais
comme les éleéves. J'ai essayé de calculer le nombre total qu'on pouvait mettre dedans. Oui. En
faisant que c'était trois rangées de trois. Sur une hauteur de trois aussi. Savoir combien ¢a faisait.
Etj'ai compté ensuite le nombre de picots. Et seulement ensuite je fais la soustraction du nombre
total moins le nombre de picots. D'accord. Mais ¢a je ne 1'ai pas fait non plus dans ma pratique.
Parce que je crois qu'on est passé par la manipulation.

C: On va y revenir. Comme pour le probléme de I’escargot, on voit dans 1’extrait que tu
commences par lire I’énoncé a haute voix.

El : Comme d’habitude pour le probléme du jour. Pour la manipulation, je me souviens, /af
pose la caisse sur une table et les €éléves prennent les cubes. Oui donc on est passé par la
manipulation.

C : A la fin oui.

E1 : Je sais que je n'ai pas introduit le fait qu'il fallait tout calculer le nombre total qu'on pouvait
mettre et faire la soustraction. Ca je ne l'ai pas dit. Je me suis dit que j'allais en perdre. Donc vu
qu'ils avaient tous bien compris par la manipulation, ils sont tous passés par la manipulation la
séance d’apres. J'ai laissé tomber ma méthode et j’ai mis de c6té ma méthode pour passer par
la manipulation.

C : Si tu pouvais refaire ta séance, aurais-tu intégré justement ta fagon de faire ?

El : Je ne sais pas. Vu qu'ils sont tous partis par la manipulation je pense que je serais resté sur
la manipulation... Pour les plus forts oui, on pourrait leur introduire mais il faudrait vraiment
faire des groupes homogenes et pas hétérogenes. Tu mets une Isf avec un 4dom. Aom aura
compris qu'il faut calculer le tout et le soustraire ensuite. Isf fera la brasse. Elle ne le saura
toujours pas. Alors que par la manipulation elle y arrivera.

C : Comment t’y es-tu prise pour résoudre le dernier probléme ?

El : Tout simplement comme les €leves, j'ai compté. J'ai compté bétement. La on en a deux.
Donc 14 on en rajoute un. Oui bétement. J'ai compté comme les éleves.

C : Vises-tu un objectif général de séquence ?

E1 : Non j'ai mis pour toutes les séances « problémes ouverts ». Je ne me suis pas trop cassé la
téte c'est vrai. J'ai mis « savoir résoudre un probleme ouvert ». Ce n’est peut-Etre pas un objectif
mais bon...

C : Pour la premiere séance qu'attendais-tu des €leves ?

El : Je vais dire tout bétement qu'ils retrouvent combien il y a de nombres de picots dans la
construction. Tout simplement par rapport a la question du probléme. Qu’ils cherchent par eux-
mémes combien ils pouvaient avoir de picots. C'est pour ¢a qu'on est déja passé sur la
compréhension qu'est-ce qu'un picot. Parce que méme moi je ne le savais pas au départ. Donc
j'ai d@ chercher. Et une fois que j'ai trouvé je me suis dit il fallait d'abord que je leur annonce
que c'est un picot et ensuite ils pouvaient faire activité.

C : Alors au début tu dis on a fini avec le probleme de I'escargot. Comment sais-tu a quel
moment passer dun groupe de problémes ouverts a un autre groupe.
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El : Jai vu que les escargots c'était fini parce qu'ils avaient plusieurs éléves ont assimilé les
méthodes. Ils avaient vu plusieurs méthodes et ils arrivaient a les réemployer. Donc je me suis
dit il n'y a plus aucun intérét maintenant que je leur rabache trois ou quatre fois. La méthode,
ils 1'ont acquise. Donc je suis passée a un autre pour essayer de leur montrer différents
problémes.

C : Un peu a la fin de la séance, tu m’as confié hors caméra que tu avais peur que les €léves
n'arrivent pas le probléme des picots. Tu as ajouté avoir vu plusieurs éléves repérer tout de suite
qu'il y avait des cubes cachés.

El : Je sais que mes ¢€léves n'ont pas vu de problémes similaires donc je me suis dit que ce
probléme était compliqué pour eux. Et 1 ¢ca mettait une difficulté supplémentaire parce que
pour eux ils vont rester sur le figuratif en se disant bon bah voila je vois tant de cubes donc je
vais rester sur ce nombre de cubes. Et pour certains je pense que savoir qu'il y en a derriére,
qu'il y en a qui sont cachés, ils n'auront pas cette jugeotte tout de suite de savoir. Donc c'est une
difficulté supplémentaire mais je voulais quand méme un peu leur montrer qu'on pouvait mettre
plein d'informations méme si c'était caché. C'est a eux aussi un peu de réfléchir que tout n'est
pas toujours tout donné dans les consignes. Du coup c'était finalement la difficulté c'était de
trouver les cubes cachés. Je me suis dit qu’il le verrait grace au matériel, en construisant la
figure. Pour eux la ¢a passait facilement par la manipulation. Ils pouvaient vraiment le réaliser.
Ils peuvent le vérifier par eux-mémes ensuite. Ils se disent non il n'y avait que 8 picots. Par
exemple en parlant trop ils vont te dire : « mais non il y en avait 16 ». Donc en prenant apres
des cubes ils peuvent voir et se dire : « ah bah oui c'est toi qui avais raison, moi j'ai fait cette
erreur ». Ils peuvent s'autocorriger. Pour les autres énoncés de problémes, c'est plus compliqué
je trouve de passer par la manipulation. Comme pour les escargots c'était vraiment compliqué
pour la manipulation. C'est plus par le dessin je pense.

C : Tu donnes a nouveau la consigne a haute voix.

E1 : Il faudrait que je sois avec les €léves en difficultés de lecture, que je fasse un groupe de
besoins pour lire avec eux. Mais si je les mets ensemble, ¢a va étre une distraction
supplémentaire et ils ne vont pas se rester concentrés. Alors que si je lis I’énoncé a 1'oral a toute
la classe, ils sont a leur place et ils arrivent a comprendre ce que je leur demande dans l'activité.
[Is peuvent le faire méme s'il y a cette barriere avec I'écrit. Il y aura 1'écriture mais je leur dis ce
qu'il faut faire. C'est a la limite ils n'ont plus qu'a regarder le dessin et a faire ce que je leur
demande. C'est pour ¢a que j'essaye d'enlever un peu cette surcharge. Pour les autres matieres
comme en frangais on ne peut pas enlever la part d'écrit. Ils sont obligés d'y rester et pour eux
c'est déja énorme.

C : Mais finalement pour ce probléme des picots et le deuxiéme des cubes, tu as gardé les
consignes écrites.

E1 : Oui. Pourquoi ? Bonne question.

C : Tu anticipes mes questions ? [rires]

E1 : Non c’est écrit... C’est juste « comme ¢a », parce que ¢’était comme ¢a sur le site internet.
C : On voit que, pendant que tu expliquer, tu leur distribues les feuilles.

E1l : Pour les autres matieres, je fais lire par un bon lecteur. La-dessus je fais toujours comme
ca. C'est comme pour les réponses. Je sais que d'abord je vais interroger ceux que je ne suis pas
sire qu'ils vont avoir juste et je garde sous le coude les €éléves qui ont les bonnes réponses.

C : Dans cette phase avant la résolution du probléme par les €léves, tu commences a expliquer
un petit peu le probléme et tu dis : « on vous demande combien il y a de picots en tout. Attention
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il y a des pieges ». Pourquoi des fois tu dis : « attention il y a des pieges » directement et d’autres
fois tu leur dis : « réfléchissez tout seul ».

E1 : Je ne sais pas. Je suis prisonnicre de ceux qui peuvent avoir des difficultés surtout la parce
que si je ne leur dis pas qu'il y a un piége, c'est ne pas les amener un peu dans le jeu. Si je dis
qu’il y a un piege, ils vont se dire que c'est plus attractif. Et aprés leur dire qu'ils peuvent
réfléchir tout seul c'est parce que je sais qu'ils sont capables et qu'ils n'ont juste pas envie de se
creuser un peu les méninges. Ils ont envie de trouver tout de suite la réponse et puis ils ne vont
pas aller au-dela. D'accord. Alors qu'en leur mettant un peu ce petit challenge en mettant un peu
le jeu, je trouve qu'ils arrivent beaucoup plus a rentrer dans I’activité. Ils se demandent s’ils
sont tombés dans le piege. Par exemple dans la multiplication si je leur dis 5 fois 5 ils vont me
trouver le résultat. Mais si je fais 5 fois 1 ou 5 fois 0 je leur dis attention il y a un pie¢ge. Et donc
la aprés quand je corrige je leur dis : « mais t'es tombé dans le piege ». Et donc ils savent qu'en
fait ils ont fait 1'erreur tout de suite. Donc je leur mets un peu pour le jeu que ce soit un peu
moins pénalisant. Et du coup quand tu dis attention il y a des pi¢ges a ce moment Cyril dit :
« ah non ». Et tu dis : « écoute-moi Cyril tu relis la consigne il peut peut-Etre y avoir des cubes
cachés ».

El: Cim c'est totalement autre chose. Lui je le prends plus a part parce que lui les
mathématiques c'est abstrait. Tout ce qui est question de nombre c'est abstrait. Je sais qu'il a
énormément de difficultés. Donc si je peux essayer de lui donner déja une petite piste en lui
montrant qu’il peut peut-&tre y avoir un cube caché, lui va peut-étre se dire : « il faut que je le
cherche pour trouver une réponse ». Sinon il va rester trop focalisé sur ce qu'il peut voir et il va
rester prisonnier tout de suite dans son activité. Il n'arrivera pas a s'en sortir. Donc c'est un
comportement habituel de Cim.

C : Pendant la résolution individuelle tu vas voir certains éléves, pas tous.

El: Ilf parce qu'elle ne parle pas bien le francais. Donc déja pour lui expliquer et c'est
compliqué pour elle de faire les activités. Les problemes de ce type, je ne sais méme pas si elle
en a déja vu. Je ne sais pas. Elle me parle tres tres peu. Si elle me parle, elle me parle en essayant
de mimer. Si elle veut que je vienne, elle me tape et puis elle va lire comme ¢a. Mais on n'arrive
pas a la faire parler, elle a dit mal. Pourtant elle sait lire. Elle ne comprend pas ce qu'elle lit mais
elle sait tres bien lire, elle sait parler mais elle n’a pas envie. Et je sais que si je la laisse toute
seule sur sa feuille elle va te 1a rendre blanche. Bah d'ailleurs voila tu vois elle I'a rendue blanche
malgreé le fait que j'arrive. Elle me dit : « oui », mais tu vois elle n’y arrivera pas. Et je pense
que si je regarde les trois feuilles. Ah non 1a elle a fait un petit peu. Et encore parce qu'elle a di
le faire avec quelqu'un d'autre 1a. Parce que ¢a c'est pas son €criture. Je suis pratiquement slire
qu'elle te rendra la feuille blanche a chaque fois. Voila elle t'aurait mis la date mais c'est tout.
Mais encore ¢a dépend avec la personne avec qui je la mets. Donc c'est pour ¢a que je commence
d'abord par elle et apres je vais aller voir les autres. D'accord. Pour lui expliquer ce qui se passe.

C : Ensuite tu es allée voir Tmm.

E1 : Alors lui il est tres trés bon. Mais si tu n’es pas a coté de lui, c'est ce que je t'avais dit. Il
part, il divague. Il va dans son monde et puis pour le récupérer on rampe un petit peu. Mais il
est gentil, il ne bougera pas. Il sera dans son petit bricolage Mais pourtant quand tu peux le voir
c'est lui qui a le mieux compris.

C : Apres tu es allée voir Cim.

E1 : C'est ¢a. Juste pour voir leur production. Et apres je les embéte un peu. Et ce petit enfant
la. Parce que juste pour apres les embéter et voir un peu leur niveau. Vu qu'ils m'ont mis des
réponses justes, je viens pour les titiller. Méme s’ls ont la bonne réponse, je vais leur dire : « tu
es sir ? » Leur mettre un peu des pieéges pour essayer qu'ils se creusent a nouveau un peu la téte
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pour qu'ils trouvent une solution. Ensuite je vais voir Isf, a la fin je lui dis qu’elle est sur la
bonne piste. Elle a bien commencé et j'ai voulu la féliciter parce qu'lsfa beaucoup de difficultés
en mathématiques. Et donc elle est déja entrée dans l'activité et elle a essayé de faire quelque
chose et elle a voulu mon avis. Je crois me souvenir qu’elle a di voir les cubes cachés. J’ai di
dire qu'elle était sur la bonne voie pour qu'elle essaye de continuer son travail et qu'elle ne se
relache pas. Exceptionnellement Isf avait trés bien réussi l'activité. A mon grand étonnement.

C : Ensuite, tu les mets en bindmes. Tes criteéres de regroupement étaient les mémes que pour
les escargots ?

El : J'essaye de mettre un ¢éléve qui a réussi ou qui a une trés bonne méthode avec un éléve qui
a une difficulté, qui n'a pas réussi l'activité tout simplement. Comme c¢a ils peuvent parler entre
eux, échanger et mettre au point peut-étre une méthode ou reprendre la méthode du copain. Et
se l'approprier par lui-méme.

C : Les éleves ont-ils ’habitude de travailler en bindme dans les autres matieres ?

El : Le seul moment ou ils sont en groupe c'est en problémes ouverts. C'est pour ¢a qu'ils sont
pressés. C'est pour ¢a qu'a chaque vidéo tu entends : « quand est-ce qu'on se met en groupe on
va travailler en groupe », parce que c'est le seul moment ou on va travailler en groupe.

C : Pendant la phase en bindme, 1a tu es avec Clm et Isf'et tu dis : « il y a un petit calcul a faire
malgré tout ». Est-ce que tu penses que le calcul les rassure, parce que par exemple les escargots
il n'y avait pas de calculs.

E1 : Oui. Oui, oui, oui.

C:Tudis a Clm : « qu'est-ce que tu as fait pour trouver 30 ? » Parce qu'il avait trouvé 30. I1
répond : « j'ai compté tous les ronds ». Il les compte devant toi. Tu regardes Isf et tu répétes ce
qu'a dit C/m et donc tu dis : « alors comptons tous les ronds ». Clm compte et puis il s'arréte a
38.

E1 : Regarde sa téte une fois qu'il a compté 38 parce qu'il venait de dire 30. Je lui dis qu’il a
compté deux fois. Je pense que c'est tout béte. Il a di faire 1, 2, 3, 4 et apres 5, 6 tu vois. Et puis
il reprend ¢a a un autre moment. Parce que C/m a aussi du mal un peu a se représenter. Et vu
que c'est du calcul, il se dit qu’il est en mathématiques, pour lui c'est bon. Mais 1a il était un
petit peu perdu. Je pense que pour lui il a un énorme manque de confiance en lui. Un gros
manque de confiance en lui. Donc bétement, il recompter deux fois le méme sans s'en rendre
compte.

C : On continue avec 1’extrait suivant.

E1 : Quand je dis « jouer », ce n'est pas dans le sens qu'il doit jouer mais c'est juste pour qu'il
se calme un peu et qu'il sache qu’il y aura de la manipulation.

C : Avais-tu mis la caisse a disposition ou le nombre exacte de cubes par bindme ?
E1 : J’avais pris juste le nombre exact par rapport a la figure. Erreur de ma part, je sais.
C : Pourquoi ?

E1 : Parce que j'aurais pu proposer a chaque groupe, avoir son petit monticule de cubes et que
ce soit a eux de refaire la figure. Ca aurait été peut-étre mieux. Tu vas leur proposer un temps
individuel avec seulement leur feuille. Et peut-€tre deux minutes apres leur proposer, une fois
qu'ils ont déja fait une petite recherche, les cubes pour la manipulation par exemple. Ca aurait
été bien.

C : Seuls ou a deux ?
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El : Peut-étre a deux. Comme ¢a, ¢a fait moins de matériel. Parce que je n'aurais pas eu assez
de cubes sinon. Oui. Mais... Oui et puis en plus ¢a serait plus intéressant. Puis ils auraient déja
échangé sur leur propre méthode. Et aprés ¢a leur permettrait d'avoir une deuxiéme phase de
correction. Ils s'autocorrigent en mettant en place la figure et en comptant le nombre de picots.

C : Vous passez a la phase de correction et Théo dit : « Attends je n'ai pas fini ». Il venait d'avoir
les cubes. Tu réponds : « Ce n'est pas grave Théo ».

El : Parce que je voyais qu’ils commengaient un peu a s'éparpiller. Et que les réponses quand
je passais dans les groupes étaient ok. Donc je me suis dit : « Peut-étre qu’il est tant maintenant
qu'on passe a la phase de correction. Comme ¢a on clot la séance et on passe a autre chose ».

C : Donc tu dis : « on va regarder devant le tableau ». As-tu une préférence de laisser les éléves
a leur place pendant la correction ou il n'y a pas de raison particuliére ?

E1 : C’est pour ne pas perdre de temps que je les ai laissés ensemble. Erreur de ma part. J'ai fait
une autre séance quand il fallait faire avec les cubes en problémes de numération. J'ai enlevé
les cubes parce que ca commengait a partir un peu en cacahuétes. Mais ¢a aurait été mieux qu'ils
soient chacun a leur place parce que je m'assure vraiment qu'ils sont focalisés sur la correction et
non sur le copain ou la copine qui est a c6té. Parce que je suis pratiquement stire que le groupe
1a ils n'ont rien écouté. Ca je le sais. laf, Dmm, ils n'ont rien écouté. Jym et Aaf, je ne suis pas
stire non plus qu'ils aient écouté. Donc c'est des choses aprés. Mais ¢a demande encore de
changer, de déplacer les chaises... Encore une perte de temps supplémentaire.

C : Pour la correction, tu proposes a Lom de venir au tableau en disant : « c'est la personne qui
a la solution qui va vous expliquer ».

El : Pour les autres maticres, j'envoie des éléves qui ont des difficultés au tableau. Comme ¢a
c'est leurs camarades qui les corrigent. Mais dans les problémes ouverts je n'ai pas envoy¢
d'éleéves en difficultés. Parce que quand je suis passée dans les rangs j'ai vu qu'il y en avait
quand méme pas mal qui avaient compris. Donc il n'y avait pas 1'intérét de remettre un éléve en
difficulté. De peur de les montrer du doigt en disant : « ah, t’as faux ». Alors que par exemple
tu as 10 groupes et tu en as 7 ou 8 qui ont bien réussi. Bon bah les autres ils vont prendre la
méthode. Et pour le probléme des escargots, je me suis dit que si j'envoie un €leve déja qui a
des difficultés je vais perdre tout mon groupe. Parce que c'est trop long. Et puis je trouvais que
ceux que j'ai envoy¢ par contre pour les escargots c'est parce que leur méthode me plaisait bien.
Contrairement a celles que j'ai vu passer. Quand j'ai pu voir il n'y avait pas du tout de réponse
pour certains ¢leves. Ca partait dans tous les sens et ils avaient du mal a se repérer. Je me suis
dit : « si eux arrivaient a comprendre et s'ils arrivaient a transmettre la méme méthode a leur
camarade ca serait parfait ». J'aurais réussi ma journée. Pour cette séance, Lom a trouvé tout de
suite. Je sais que pour les problémes avec les cubes, j'ai souvent mis Lom pour la correction,
mais ¢a permettait... Ca permet pour lui de s'exprimer devant ses camarades parce qu'il
s'exprime tres, trés mal, mais vraiment tres, trés mal. Il a du mal a prendre la parole et méme a
faire une phase de correction quand je sais qu'il a juste. Je veux vraiment le pousser, lui dire,
lui montrer que je suis fiere de lui et que oui, il a le droit d'étre comme les autres et d'aller au
tableau et de présenter ses activités, puisque sinon, bien souvent, ses activités, il ne les finit pas
ou il n'est pas rentré dedans parce que je ne suis pas a coté de lui. Et donc, je ne peux pas me
permettre de I'envoyer au tableau. C'est vrai que vu qu'il a bien compris souvent, et c'est peut-
étre méme tout le temps, je 1'ai pris pour la correction.

C: Il y a un extrait que je vais te faire écouter et te demandais si tu avais prévu de faire la
correction de cette fagon ou ¢a s'est fait plutot sur I'instant.

E1 : C'est pour vraiment bien leur montrer, comme pour /sf ou Clm, qu'il y a bien des cubes
cachés, parce que pour eux, peut-étre que ¢a restait encore abstrait. Méme si on leur a fait la
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méme construction avec les cubes, pour eux, ils peuvent te dire encore qu'il n'y a pas de cubes
cachés. Donc, c'est juste vraiment pour bien leur montrer que c'est la méme figure. On met
vraiment le doigt sur ces cubes cachés.

C : Et du coup, c'est quelque chose que tu as pensé sur l'instant ?

E1 : C'était vraiment sur l'instant, quoi. Je n'aurais peut-&tre pas écrit sur mon cahier journal si
j'avais fait une fiche de préparation, je ne 'aurais peut-étre pas écrit. Mais apres, je me suis dit,
il faut que je leur montre. Comme ¢a, on ne laisse plus aucun doute.

C : Tu demandes ensuite si quelqu'un veut venir compter le nombre de picots. Et tu interroges
Xrm.

E1l : Clest stir que si Clm avait levé le doigt, je ne l'aurais pas pris parce qu'il a des problémes
pour compter. Mais 13, je me suis dit, vu que c'est une phase de correction, autant prendre
quelqu'un qui arrive a calculer peut-étre de téte, si Xrm nous fait quatre, plus quatre, plus quatre,
puisque sinon peut-&tre qu'il y en a qui vont compter un picot par un picot. Donc, je 1'ai pris
Xrm parce que je sais qu'il n'a aucune difficulté en calcul mental.

C : Que penses-tu de ce moment ?

E1 : 1l déconstruit la figure. Il met les cubes devant pour compter. Je trouve qu'il a eu une tres
bonne idée. Je ne l'aurais peut-étre pas fait comme ¢a, moi. Si je 1’avais fait, j'aurais peut-&tre
laissé la figure comme telle. Je ne sais pas comment j'aurais pu faire, mais il est parti sur une
bonne idée. On démonte la figure, notre pyramide, et on compte nos picots. Et en présentant de
fagon alignée sur la table, ca montre a tout le monde que tout ce qu'on a pu utiliser, c'est devant
nous et chacun contient quatre picots. Donc ensuite, méme si on a fait une petite erreur, on peut
en recompter un a un si on a besoin.

C : A ce moment, étais-tu étonnée ?

El : Oui, 14, c'était la meilleure des méthodes qu'il a faites. Je n'aurais peut-€tre pas pensé, ce
qui est dommage, parce que c'est moi l'enseignante. On ne peut pas penser a tout.

C : Peux-tu me dire ce que tu penses des différents temps ? Il y a eu un temps de résolution
individuel de 9 minutes, un temps de travail en bindme de 8 minutes, et le temps total de 30
minutes.

E1l : C'est bien. Je ne regarde jamais I'horloge. J'avais prévu a peu prés 30 minutes par activité.
Je n'avais méme pas compté 9 minutes. C'est a peu prés le méme que le travail en bindme qui
est de 8 minutes. C'est presque pareil, sachant que j'ai ma montre, j'ai I'horloge et tout, mais je
ne regarde pas, je ne calcule pas. J'y vais au feeling, méme s'il ne faut pas. Je me suis dit, je
laisse un temps, vu que je sais que c'est vendredi aprés-midi, ils sont fatigués. Derriere, on n'a
pas forcément grand-chose de prévu, donc je leur laisse le temps suffisant.

C : As-tu quelque chose a ajouter par rapport a la séance des problémes des picots ?

E1 : C’est par rapport aux trois problémes. Il y a un niveau de difficulté différent entre les trois
problémes. On n'en avait pas parlé, mais je t'avais dit que le dernier que j'avais proposé était
trop simple et que j'aurais di le savoir. C'est a peu preés la méme chose qu'on peut demander
avec le cube, sauf que le cube, c'était beaucoup plus petit, il y avait beaucoup plus a compter.
D'ailleurs, on demandait de remplir et de calculer combien il y en avait en tout, qu'on pouvait
ajouter. Ils avaient juste a compter le nombre qu'il y avait. En plus, tu n'en avais qu'un seul qui
¢tait en face cachée. Ils ont réussi @ montrer qu'il n'est pas forcément caché, puisqu'on le voit,
il est sur le coté. Lui, on le voit, méme s'il y a un trou. J'aurais di faire passer celui-ci, peut-étre
en premier, et apres proposer celui avec les picots et seulement peut-Etre apres avec les cubes.
Non, je rechange. Le premier, celui-ci, le fait qu'ils calculent tout simplement, qu'ils ont juste a
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compter, le cube, parce que ¢a reprend a peu pres la méme chose, et difficulté supplémentaire,
parce que 13, pour les picots, il faut qu'il compte déja combien il y a de cubes présents. Ensuite,
il faut qu'ils calculent les picots. J'aurais di faire I'inverse dans mes séances.

C : Voila un ensemble des productions des éléves pour cette séance 1. Que penses-tu de ce qu’ils
ont propos¢ ?

El : 11y a des différences. Il y en a qui écrivent un nombre, il y en a qui écrivent un calcul. Ils
sont a deux. Il y en a qui ont di faire le calcul de téte tout simplement. D'autres ont voulu se
rassurer parce qu'on sait que souvent dans un probléme il y a des calculs a faire. Ils sont partis
sur des calculs. Et si on regarde Tom il a fait quoi 6 +4 ?

C:6+27.

El : Ah oui c'est 27 on dirait. Oui mais il y a le 24. Oui bah tu vois c'est Théo. Tu lui demandes
comment il est arrivé a son 27. Il va te monter toute une histoire et puis finalement ¢a ne tiendra
pas debout son histoire. J'ai di lui demander tiens d'ailleurs. Et au final il m'a dit ¢a ne tenait
pas debout. Bah en faitlail ya 6 +4 =9 et aprés il y a le 28. Alors pourquoi ? Il me 1'avait
expliqué ca ? Il avait da partir sur les 6 qu'il voit. Ah c'est ¢a, c'est les 6 qui sont présents et les
4 cubes cachés. Tu as 4 cubes cachés normalement. 1 2 3 4. Donc il est parti sur les 6. C'est les
6 cubes que je vois qui sont présents, qui ne sont pas cachés. Il y a 4 cubes qui sont cachés. Il 'y
a 3 cubes cachés. Il n’y en a pas 4 ? Attends il y en a combien ? Non t'as raison, t'as raison. 1 2
3 4. Oui t'as raison. Il y a 4 cubes cachés. Donc c'est pas les picots en fait + 4 parce qu'on aurait
pu penser que le 4 c'était aussi le nombre de picots. Non non c'est pas les picots. Donc il a
compté les cubes. C'est pour ¢a que je lui avais demandé. Il a recompté les cubes. Alors pourquoi
il a écrit 9... c'était pour se rassurer. Mais en plus de tous les cas ¢a fait... Bah non ¢a fait pas 9
dans tous les cas. Mais apres il était parti sur le bon résultat. Mais sans pour autant que son
explication soit juste.

C : T'attendais-tu a ce que les éléves ont fait ?

El : Bon il y a un 44, un 38, un 28. Pour le résultat final, non je ne m'attendais pas a ce qu'ils
trouvent le nombre exact de cubes. Mais qu'ils essayent et qu'ils puissent voir qu'il y a des cubes
cachés. Moi je suis quand méme déja assez fiere de leur production.

C : On va reprendre la séance 2. Que penses-tu de ce probleme des cubes ?

E1 : C'est compliqué parce qu'on parle de petits cubes et de grands cubes. Donc tu as deux fois
le méme nom, le méme nom, le cube. Donc pour eux, il faut déja qu'ils identifient le grand cube
et qu'apres, ils identifient les petits cubes. Et pour certains, déja, ils identifient le grand cube et
le petit cube, ¢a va étre un peu compliqué. Il faut déja comprendre qu'on parle de deux choses
totalement différentes et que, pourtant, il va falloir qu'on remplisse ce fameux grand cube de
petits cubes. On aurait pu le faire avec du matériel, mais je n’en ai pas, je ne sais méme pas si
ca existe, avoir un grand cube, par exemple, et on comble ensuite. Avec I’idée de Lom, on a pu
former le cube. Et c'était avec Clm, je lui avais proposé de prendre une seule couleur pour faire
les cubes déja présents et une autre couleur pour ajouter. Et comme ¢a, quand on va calculer,
on saura tout de suite que nous devons calculer et pas mélanger. Et ensuite, on aura formé notre
grand cube. Finalement, notre grand cube sera divisé€ avec ce petit cube.

C : Les ¢leéves te demandent s'il y a encore des cubes cachés et tu dis : « ah ben ¢a, ce sera a
vous de me dire s'il y a encore des cubes cachés ou non ». Donc cette fois-ci, tu ne le dis pas.

E1 : La, il faut faire réfléchir parce que c'est la deuxiéme séance et que si je leur demande une
deuxiéme activité qu'ils travaillent sur les cubes, c'est que forcément, il va y avoir des cubes
cachés. Mais si je leur dis tout de suite, ils ne vont plus réfléchir. Alors que la, comme ¢a, ils
savent, il faut réfléchir, je ne leur donnerai pas la réponse. Au début, je vais les guider pour ne
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pas qu'ils perdent le fil du travail et pour qu'ils essaient aussi d'entrer dans l'activité puisque
c'est tout nouveau. Donc pas se dire « je n'y arrive pas » et rester sur ce palier « je n'y arrive
pas ». Et 1a maintenant, ils ont grandi, ils savent, on a vu d¢ja une premicre partie. Donc ils sont
capables d'aller au-dela de ce qu'ils peuvent voir tout de suite. Alors, du coup, on a passé.

C: Lors de la phase individuelle, des éléves répondent rapidement. IlIs mettent moins d'une
minute. Est-ce que tu t'y attendais a ce que des éléves ?

El : Qu’ils fassent trés, trés vite ? Oui. Certains auront peut-€tre trouvé la bonne réponse mais
d’autres auront fait n'importe quoi.

C : Que penses-tu de ce temps de ce décalage sur le rythme d’avancée des €léves ?

El : Cen’est pas tant qu'il y ait une différence, c’est surtout une petite compétition entre certains
¢léves qui veulent toujours étre les premiers. Donc, méme s'ils auront fait faux, ils vont dire que
qu’ils ont fini premier. Et psychologiquement, méme s'ils ne le disent pas, ils vont regarder leur
camarade et ils savent qu'ils ont fini avant eux. Tu vois, c'est juste ¢a. Apres, il y en a qui
n'entrent pas dans la compétition, d'autres qui sont dans la compétition. Je laisse un temps pour
tout le monde parce que je sais parfaitement que, méme si certains auront mis une minute pour
faire l'activité, ils auront fait plein d'erreurs. Ils n’auront pas répondu a mes attentes.

C : Que penses-tu du travail d’Isf quand tu vas la voir ?

El : Elle a eu une surcharge d’informations avec les deux cubes. Xrm a pensé a prendre des
petits cartons pour représenter les petits cubes. Il a réussi a enlever cette surcharge des deux
cubes pour Isf. Ca lui a permis de mieux comprendre 1'activité, peut-&tre. Xrm, sur le travail
qu'il fait, j'ai rien a dire. Je sais qu'il est toujours 1a pour aider les éléves. Il arrive a reformuler
d'une autre maniére que moi. Parfois, je n'arrive pas. Xrm ne baisse pas les bras avec Isf et des
fois, elle s'ouvre plus a lui qu'a moi. C'est pas le méme role.

C: A l’occasion de la séance 1, tu as parlé de la correction des autres séances. Souhaites-tu
ajouter quelque chose sur ce moment ?

E1 : Non.

7.2. Enseignante 2 (E2)
7.2.1. Entretien d’autoconfrontation 1

C : Avant de venir observer la premicre s€ance, je t’ai proposé plusieurs énoncés de problemes
ouverts et tu m’as dit que tu avais choisi les énoncés de la manche 2 du Rallye MHM. Pour
quelles raisons as-tu voulu proposer aux ¢€léves ce Rallye ?

E2 : Déja les Rallyes Maths MHM parce que j’ai déja fait la méthode I’année derniére. Donc
comme je les connaissais, c’est toujours plus facile de se lancer dans un truc qu’on connait déja,
forcément. Et le Rallye 2, le deuxiéme parce que ¢a correspondait plus a la progression dans
laquelle on était a ce moment-la de ’année. Le 1 j’avais un peu peur que ce soit un peu trop
facile.

C : L’année derniére étais-tu, comme cette année, avec une classe entiére ?

E2 : Non, j’étais remplacante mais j’ai fait quatre mois dans un remplacement a [nom de ’école]
et la collégue faisait MHM. Donc c’est comme ¢a que j’ai connu MHM.

C : Et la cette année, quel manuel utilises-tu pour I’enseignement des mathématiques ?
E2 : Pour comprendre les mathématiques.

C : Est-ce toi qui as choisi le manuel ?
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E2 : Pas vraiment. Quand je suis arrivée, la commande avait ét¢ déja faite pour les huit CE2
que j’ai. Et je ne voulais pas faire deux méthodes diftérentes entre CE1 et CE2 pour ne pas étre
trop perdue moi-méme quand je jongle entre les deux. Donc j’ai pris la méme méthode pour les
CEl1 et ¢a me convient. Apres, c’est comme toutes les méthodes, ce qu’on n’aime pas on met
de coté et ce qu’on aime bien on garde. C’est tout.

C : Qu’est-ce qui te convient et qu’est-ce qui ne te convient pas dans la méthode Pour
comprendre les maths ?

E2 : Il y a certaines stratégies de calcul qui sont un peu tirées par les cheveux et qui, pour les
¢léves en difficultés, sont un peu compliquées. Parfois pour faire un calcul, je vais te montrer...
[E2 améne le manuel et pointe des exemples] Des fois il y a des « ponts ». Des fois la
décomposition est un peu bizarre [p.46 du fichier de I’¢éléve]. Pour eux c’est dur. Jusque-la c’est
facile : 27 a 30 c’est facile, ils mettent le 3. Pour eux ¢a leur parle. Mais pourquoi ce 8 1a ? Et
j’ai déja enlevé 3 a 8, combien il me reste ? Alors la c’est compliqué.

C : Que leur proposes-tu a la place ?

E2 : Je leur fais faire, je leur montre la méthode et si entre guillemets ¢a ne leur convient pas,
pour les €léves en difficultés je leur dis souvent : « Tu laisses tomber. » Et eux reprennent la
frise numérique. Ils partent de 25. ils font plus 7 ou moins 7.

C : Récuperes-tu des activités sur internet pour 1’enseignement des mathématiques ?

E2 : Oui, j’utilise aussi en méthode opératoire le cahier de calcul Jocatop sur le site Bout de
gomme. Et je ’ai aussi en géométrie. Dans le cahier orange. Parce que pour moi, dans le fichier
de maths, il n’y a pas assez d’entrainement en géométrie. La géométrie, il faut en faire plein
avant que ce soit parfait. Et en calcul c’est pareil. La par exemple cette semaine on a commencé
les soustractions posées. Il y a une page [dans le fichier Pour comprendre les maths]. Ce n’est
pas suffisant pour s’entrainer donc on compléte avec ¢a. Et sinon des petits exercices rituels sur
le site de Bout de gomme. Parce que pour le cycle 2, clairement il y a tout sur ce blog. Donc je
prends pas mal de petits rituels qu’ils font en autonomie en début de s€ances pendant que je
suis avec les CE2.

C : As-tu repris la programmation de Pour comprendre les maths ?
E2 : Oui, je me cale la-dessus.
C : Pourquoi cette année n’as-tu pas envisage de proposer des problémes ouverts a tes éleves ?

E2 : Parce que c’est la premicre année ou j’ai ma classe. La premiére année ou j’ai choisi de
créer plutot ce qui est sciences et questionner le monde. Ca je me suis mise entre guillemets a
fond dedans, et pour les maths et frangais j’ai pris des méthodes toutes faites. Et comme c’est
la premiere année, je me cale dessus, et j’ajoute et j’enléve au fur et & mesure.

C : Tu as un petit apercu de ton enseignement des maths cette année. Modifierais-tu quelque
chose si tu pouvais avoir des CE1 I’année prochaine ?

E2 : Essayez de prendre plus de temps pour manipuler méme si c’est difficile avec des grands
groupes classe comme on a actuellement. Bon 1a je suis redescendue un petit peu, j’ai perdu
trois éleves. Quand on a commencé la rentrée a 27 en double niveau, faire manipuler ou faire
des ateliers, clairement c’est un peu compliqué, aussi a trouver le matériel. Qui dit grands
nombres, dit beaucoup de matériel. Il faut le trouver et comme je suis arrivée I’année dernicre
[en tant qu’enseignante en primaire], je n’avais pas tout le matériel que je voudrais. Donc c’est
a prévoir dans les commandes. Et justement faire plus de temps de recherche et essayer un peu
plus de trouver une méthode pour la résolution de problémes. Parce que, apres c’est aussi ce
qu’on a mis dans le projet d’école. Apres ¢a remonte aussi méme a tout ce qui est PISA : « Nos
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¢léves sont en difficultés dans la résolution de problémes. » Donc essayer de trouver une
solution pour ¢a.

C : Sur quels types de problémes insistez-vous dans le projet d’école ?

E2 : Justement ¢’¢était a définir. On a vu qu’il y a Retz qui fait un nouveau manuel : Stratéges 1
- 2 - 3. Apres, de ce que j’ai compris, il faut vraiment se mettre dedans. On répond a des
problémes avec des schémas efc. Et on s’est rendu compte que c’est soit tout le monde devait
le faire soit personne, parce que le temps de mettre en place la méthode, je pense qu’il faut bien
une année pour qu’aprés ce soit bien acquis. Ou alors tout ce qui est Rallyes Maths, mes
collégues aussi m’en ont parlé, elles faisaient avant la semaine des maths. Apres avec cette
année un peu particuliere, il y a tout de chambouler. Mais ¢a serait dans cette optique-la.

C : Des CEI dans ta classe sont-ils particuliérement en difficultés en math ?

E2 : Oui, il y en a quatre je dirais. Deux en grandes difficultés : Mef et Ctm. Lom n’est pas
forcément en difficultés en mathématiques mais est plutot en difficulté dans 1’autonomie et dans
la mise au travail. Parfois il ne va pas lire la consigne, donc I’exercice n’est pas réussi. [l y a
aussi Fom, a c6té de Mef. 1l tient le niveau mais parle portugais a la maison donc il y a parfois
des confusions mais il comprend. C’est un €éléve avec qui il faut beaucoup reprendre tout seul.
11 suit les APC mais globalement il n’a pas de grandes difficultés. C’est vraiment Mef et Ctm.
Mef dans la construction du nombre ce n’est pas encore tout a fait clair. Et Ctm, il y a des bilans
en cours mais j’attends toujours les résultats. J’attends que les parents se bougent un peu. On
serait plus dans I’ordre du dys-. Voila, aprés on a tendu la perche aux parents et aprés on attend.

C : Si on parle du Rallye que tu as proposé aux €leves, pour toi quelle est 1’étape a ne surtout
pas manquer pour que les éléves réussissent a résoudre les problémes ?

E2 : Pour moi c’est la compréhension de la consigne ou de I’énoncé. C’est ce qui est pour moi
dans la résolution de problémes la chose la plus difficile puisque la plupart du temps ils
s’attardent sur la phrase qui ne... qui entre guillemets ne sert a rien pour répondre au probléme.
Ils vont rester attachés a un détail qui n’a pas d’importance. Et aussi parce que ce sont des €leves
de CEl. La on a un peu avancé dans I’année mais au début de I’année c’est vraiment la
compréhension de lecture et 1a compréhension de 1’écrit qui fait que pour moi il y a réussite ou
pas parce que, finalement, dans tout ce qui est besoin d’additionner ou de soustraire, ils sont
tout a fait capables de le faire.

C : Que penses-tu du niveau de difficultés des problemes que tu as proposés, par rapport a tes
éleves ?

E2 : Par rapport a mes éleves, dans cette période de I’année c’était quelque chose qu’ils étaient
capables de faire, il n’y a pas de difficultés, sauf pour les éléves qui sont en difficultés, on va
dire, quotidiennement. C’était pour moi tout a fait a leur portée, surtout dans ce qu’ils [les
auteurs] demandaient, par rapport au choix des nombres et puis aux stratégies, il n’y avait que
des additions donc ¢’était tout a fait réalisable.

C : Pendant la séance, tu avais une feuille en main avec les réponses que tu as notées. Du coup,
as-tu résolu toi-méme les problémes avant de les proposer aux éléves ? Si oui, comment t’y es-
tu prise pour les résoudre ?

E2 : Alors ¢a c’est quelque chose qui est encore resté de I’'ESPE, comme ¢a fait pas longtemps.
On nous a toujours dit : « Il faut faire les problémes avant. » Et effectivement, une fois qu’on
est en classe, on se rend compte que lorsqu’on a déja la réponse, parfois ¢a aide. Bon, CE1-
CE2, ce n’est pas compliqué mais bon, ¢a aide et ¢a nous permet aussi de se mettre a la place
des ¢leéves. Moi personnellement je représente et visualise beaucoup. J’ai juste besoin de lire et
j’ai la réponse.
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C : Donc, pour le probléme 1 [le livre] tu I’as lu. Si tu pouvais expliquer comment tu as résolu
le probleéme.

E2 : Pour moi, le premier probléme quand on cherche le nombre a la fin, ¢a doit étre 125. On a
deux pages, donc on divise par deux et on regarde les deux pages qui vont 1I’'une apres 1’autre.

C : Pour le deuxieme [les chats], comment t’y es-tu prise ?

E2 : En lisant le probléme et on range entre guillemets dans notre téte les chats dans le bon
ordre. Au fur et a mesure de lire.

C : Pour le troisiéme.

E2 : Pour les rectangles, comme j’ai propos¢ a mes €léves, j’ai mis des couleurs pour chaque
rectangle. Et puis I’exercice 4 ¢’est de la déduction... je ne sais pas comment expliquer, mentale
ou par représentation, j’ai juste entouré le sac le plus lourd.

C : Pour chaque probléme, sentais-tu une difficulté particuli¢re ?

E2 : C’est plus pour I’exercice 1 [le livre], puisque déja il fallait se représenter un livre et euh
se rendre compte que deux pages qui se suivent d’un livre, ce n’est pas la méme. Et il y en a
qui ont propos¢ la page 100 et la page 25 sauf qu’il fallait deux pages qui se suivent. Donc 1a il
y avait plusieurs particularités.

C : As-tu propos¢ 1’année dernicre ce Rallye 2 ?

E2 : Oui.

C : Des ¢éleves ont aussi proposé les pages 100 et 25 ?

E2 : Oui oui.

C : Pour I’exercice 2, t’attendais-tu a une difficulté particuli¢re de la part des éleéves ?

E2 : Non, pas du tout. Il fallait bien prendre le temps de lire et ne pas se précipiter, ce que font
assez souvent nos ¢éleves aujourd’hui. « Je fais vite, comme ¢a je suis débarrassée. » [imitant
les ¢léves]

C : Pour I’exercice 3 ?

E2 : Oui parce que souvent il y a des choses comme ¢a qui sont proposés dans le Coin du
chercheur dans Pour comprendre les maths et la plupart du temps... lundi [hier] c’était sur les
triangles. [En montrant la réponse d’un éleve] 1, 2, 3, 4. Voila. Et pas 5 avec le grand triangle.
En fait ils s’arrétent a ce qu’ils voient. Je les vois, ils passent leurs doigts sur ceux qu’ils voient
et ils s’arrétent. Ils ne vont pas prendre le temps de bien regarder : « Ah oui, dans ce grand
rectangle, il y a deux petits rectangles. » Donc dans celui-la [exercice 3 du Rallye] je sais par
habitude, ils ne prennent pas le temps de bien regarder la forme géométrique.

C : Tous les ¢léves font le Petit coin du chercheur ?
E2 : Oui. Tous ne sont pas réussis mais.
C : Proposes-tu une correction du Coin du chercheur avec les éléves ?

E2 : La plupart tous les jours sauf si exceptionnellement vraiment on n’a pas le temps. La page
du fichier est corrigée en collectif tous les jours.

C : Pour I’exercice 4, tu t’attendais a des difficultés ?

E2 : Non parce que ¢a c’est, ’utilisation de la balance Roberval, depuis la grande section, au
CP, peu importe les méthodes qu’on fait, ¢a on le voit. Et méme dans leur imaginaire ...ils savent
que I’objet le plus lourd, descend.
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C : Les ¢leves avaient déja vu un exercice de ce type ?

E2 : Non, on n’avait pas encore fait ce type d’exercice, du tout.

C : Les ¢leves n’avez pas encore vu les poids et la notion de lourd ?
E2 : Non.

C : Quand tu commences la séance, tu dis que le but de ce matin est de travailler en équipe et
d’avoir le plus de points possibles. Est-ce que, pour toi, c’est quelque chose d’important de
travailler en équipe ?

E2 : ...Oui, surtout dans la société trés individualiste dans laquelle on est. Et aussi pour créer
tout ce qui est cohésion de classe. Apres ce groupe-classe fonctionne plutdt bien. Mais c’est
important. Aussi important que chacun réussisse a prendre sa place. Et aussi qu’ils apprennent
a s’entraider. Apres, eux-mémes s’aident, tout ¢ca il n’y a pas de problémes mais pour moi oui
c’est important. Ce sont des moments qu’ils préférent et ce sont des moments pour moi ou ils
apprennent plus parce que nous en tant qu’enseignant des fois on a beau rabacher, il suffit que
ce soit le copain qui arrive et qui explique beaucoup mieux que nous, avec leurs mots a eux. Et
puis pour eux aujourd’hui c’est important d’avoir la carotte, d’avoir des points, faire une liste,
faire des équipes. Voila, avoir des points, faire un vote, ce sont des trucs qui les motivent et qui
pour nous ne cotte rien et ¢a marche quoi.

C : Pourquoi t’es-tu dit : « Le but, ce que je veux, est qu’ils travaillent en groupe » ?

E2 : Parce que du travail de groupe, pour I’instant on en fait mais pour moi je n’en fais pas
beaucoup donc quand on en fait, je mets vraiment 1’accent la-dessus. Que tout le monde se
mette au travail et arrive a fonctionner ensemble sans qu’il y ait de bagarres ou de chamailleries.
Et parce que c’était les deux derniers jours avant les vacances et ¢’était vraiment ¢a que je
voulais souligner.

C : Tu dis que tu fais d’autres travaux de groupe, a quelle occasion ? As-tu des exemples
récents ?

E2 : On en fait souvent en francais en découverte avec la méthode Picot pour travailler le texte
au début de chaque séquence, au début de chaque semaine. Dans le texte, a force ils cherchent
a compter les phrases, les paragraphes, les verbes. Vraiment de la recherche grammaticale. Je
leur fais faire souvent ensemble parce que c’est quelque chose qui est rébarbatif depuis la
rentrée. Avec la méthode Picot, on fait la méme chose toutes les semaines, tout le temps. Et a
deux ¢a les motive un peu plus. C’est vraiment plus pour ¢a et commencer la semaine sur on va
dire des bonnes ondes. En sciences j’utilise la méthode, ce n’est pas vraiment une méthode,
J utilise les séquences de Acces Sciences a vivre. Forcément en sciences on travaille en groupe
pour, soit fabriquer un objet, soit faire des expériences efc.

C : Tu as dit aussi que le but est d’avoir le plus de points possibles. Proposes-tu des activités
similaires avec un systéme de points ?

E2 : Oui, les rallyes lecture ou il y a des points.
C : Avec la méthode Picot ?

E2 : Non c’est un rallye lecture qu’il y avait dans la classe quand je suis arrivée. C’est avec des
petits livres. Je ne sais pas 1’édition. Ce sont des petits livres adaptés au niveau CE1. Il y a des
petits questionnaires de lecture, ils les font. Moi je récupere et je note le nombre de points. Et
le but c’est d’en faire le maximum pour essayer d’avoir le maximum de points pour les CE1.
Et pour les CE2 c’est un rallye documentaire sur les animaux.
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C : Trouves-tu qu’il y a une différence entre les problémes du Rallye et ceux que tu as ’habitude
de proposer aux éleéves ?

E2 : Ben clairement les problémes, enfin les pages de problémes dans Pour comprendre les
maths sont vraiment acces sur le systéme additif ou soustractif ou finalement méme si 1’éleve
n’a pas trop compris le probléme, il a compris qu’il fallait faire une soustraction : il y a deux
nombres, il les soustrait. Ca parait béte mais je sais qu’il y en a qui fonctionne comme ¢a. La
recherche de I’état initiale. On fait le premier probléme ensemble. le probléme d’en-dessous
c’est la méme chose avec d’autres données, ben forcément il [I’¢léve lambda] a compris qu’on
faisait une addition ou une soustraction. On amene les €éléves a rechercher mais ce n’est pas de
la recherche comme dans un Rallye Maths. Moi je trouve que ce n’est pas pareil du tout.

C : Que penses-tu des remarques finales quand tu dis : « C’est celui qui a le plus de points qui
a gagné. Pour avoir des points il suffit de répondre a des petits 318 problemes » ? Un éléve
demande : « Si on gagne, qu’est-ce qu’on gagne ? ». Tu réponds : « Le droit d’avoir gagné. ».
Tom dit : « Yes ! » et d’autres moins forts disent : « Oh ! » Que penses-tu de ce petit moment ?

E2 : Ce sont les moments drdles de classe ou il y en a qui sont juste contents 322 d’étre en
classe et il y en a clairement ¢’est pour faire plaisir a la maitresse on 323 le sait treés bien. Il y
en a pour qui ils voudraient gagner une playstation, une switch. Il y en a clairement c’est ca.
J’ai bien vu quand on a fait le calendrier. Quand certains ont découvert un crayon de papier et
du chocolat ils étaient dégoiités et d’autres trop contents. Ce sont les moments que je préfére en
classe ou on rigole.

C : MHM propose de compter la totalité des points du groupe et de les com329 parer aux points
de La famille Maths, une classe fictive. Que penses-tu de ce fonctionnement ?

E2 : Je ne suis pas du tout dans un fonctionnement d’enseignement comparatif et puis méme
entre les éléves je ne les compare pratiquement jamais. Je ne veux pas mettre de compétition
entre eux. Entre les trés bons et ceux qui sont en difficultés. C’est méme pour ¢a que moi je
fonctionne en couleurs. Je ne mets pas des « trés bien », « bien », ¢’est plutot vert, orange,
jaune. Pour que les éleves puissent eux-mémes se positionner. Par expérience en CE1 un « tres
bien », « bien », ils ne savent pas trop, a part collectionner le nombre de « TB », « B », ils
n’arrivent pas a se positionner. Je trouve que lorsqu’ils voient la couleur et bien j’ai des éléves
en difficultés qui passent du rouge au jaune, ¢a veut dire : « Ah ben ¢a y est, c’est bon, j’ai
presque compris. Ca y est, la prochaine fois j’ai le vert, je vais y arriver ». Je trouve que c’est
beaucoup plus parlant pour eux et moi je ne fonctionne pas du tout par comparaison. Qu’ils
aient fait dix points, quarante points en fait je m’en fiche, pour moi le principal ¢’est que chacun
se mette au travail et que chacun donne le maximum de lui-méme et c’est ¢ca que je leur dis tous
les jours et je ne suis pas du tout dans la comparaison entre eux. A la fin je leur dis vous avez
tel ou tel points mais finalement... ils sont tous contents en fait chacun d’avoir eu des points.
Non moi je ne suis pas du tout pour la comparaison.

C : Pourquoi fonctionnes-tu avec des points pour ce Rallye alors que finalement les points
n’importent pas ?

E2 : Parce qu’il faut quand méme qu’ils aient un objectif en té€te avec quelque chose au bout en
se disant : « Si mon objectif c’est finalement d’avoir le plus de points possibles par rapport a
soi » et en disant « Moi je me dépasse moi-méme » et pas pour dire que je dépasse le copain.
C’est plus ¢a ma facon de voir les choses.

C : Tu as un grand tableau mobile noir et un TBI. Pourquoi as-tu choisi de 357 projeter les
énoncés de problémes sur le TBI ?
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E2 : Parce que c’est pratique, on peut montrer la consigne a tout le monde en méme temps.
Jutilise beaucoup pour ca. Tout ce qui est fichier numérique, j’utilise ce tableau-la qui est a
roulette et qu’au début d’année je déplagais beaucoup mais qui ne bouge plus parce que c’est
compliqué a bouger. Dés que j’ai quelque chose de numérique, je leur montre comme ¢a.

C : Pour les problémes de Pour comprendre les maths, tu les projettes aussi au tableau ?
E2 : Oui. Je scanne tout et je montre tout au TBI.

C : Pour ce Rallye, tu fais lire collectivement 1’énoncé a haute voix par un éleéve a chaque fois.
Ensuite il y a une résolution des problémes de 22min par les éléves. Tu termines par une
correction collective. Tes séances de problémes habituels en math se passent avec les mémes
phases ?

E2 : Non dans Pour comprendre les maths, la plupart du temps, toutes les séances de math
commencent comme ¢a, il y a un moment de calcul mental, ensuite il y a souvent un premier
probléme de découverte qu’on fait ensemble. S’il y a des choses a manipuler on le fait ensemble.
On fait des fois une petite animation avec le jeu du chapeau. On fait d’abord un probléme
ensemble et apres ils en font un similaire. En fait c’est la méme chose sauf que les données sont
différentes. Ensuite le deuxiéme probléme ils le font tout seuls. Ils le font en autonomie. On
corrige au bout de quelques minutes. Mais la [pour le Rallye] j’avais tout expliqué, je les ai
laissés en total, je les ai laissés tous seuls en autonomie mais Pour comprendre les Maths on en
fait toujours un ensemble.

C : Tu précises que les éléves ont cing points si la réponse est bonne et cing points s’ils ont bien
expliqué. Tu ajoutes : « Vous savez quand il y a un probléme, il faut faire une phrase réponse
ou il faut un calcul. Ou alors si on n’a pas de calcul, il faut un schéma ou un dessin. » Les €léves
ont-ils I’habitude de I’écriture de la phrase-réponse, le calcul, le schéma ou le dessin ?

E2 : Ils commencent a prendre 1’habitude. La phrase-réponse il faut souvent le rappeler. C’est
quelque chose qu’ils oublient. Aprés dans le fichier de math, ce qu’entre guillemets je regrette
c’est que la phrase-réponse il n’y a qu’a la compléter. J’utilise en autonomie les fichiers
problémes MHM. Ils ont juste I’énoncé du probléme et un encadré [vide pour résoudre le
probléme]. La plupart du temps en fait je me rends compte que je trouve d’abord un dessin, un
schéma qui parfois n’est pas fini d’étre complété, avec un calcul qui est le bon calcul et
maintenant la phrase-réponse qui arrive. Sauf les trés bons €éléves qui eux voient tout de suite
le bon calcul dans leur téte font parfois directement la phrase-réponse. Mais souvent encore ils
passent par un schéma ou méme des fois ce n’est pas un schéma mais un dessin avant de passer
par le calcul. Et apres la phrase-réponse.

C : A quelle fréquence tu fais ces petits problémes MHM ?

E2 : ...Comme c’est en autonomie, on va dire que pour les bons ¢éléves c’est & peu prés un ou
deux problémes par jour. Les €leves en difficultés ont un créneau spécial le vendredi, on va dire
ils font un probléme en plus par semaine. Un ou deux problémes.

C : A un moment tu dis : « Vous avez plusieurs exercices et vous devez n’en choisir que trois. »
Pourquoi ce fonctionnement ?

E2 : Pour leur laisser le choix, quand je vais lire, s’il y a vraiment un probléme sur lequel je
n’arrive pas, je n’arrive pas a comprendre, au lieu qu’ils restent dans cette phase « celui-la je
n’y arriverais jamais » et ben celui-la j’ai le droit de le laisser de coté et puis je vais vers les
autres.

C : Sur les productions des éleves, il n’est pas précisé 1’exercice qu’ils ont mis de coté.
Comment as-tu fait pour compter les points ?
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E2 : La plupart a laissé 1’exercice 1. Un groupe a essay¢ et ils se sont arrachés les cheveux, ils
ont arrété et je leur ai dit de passer a la suite. Je me doutais que ce serait I’exercice 1 qui allait
poser un probléme sauf pour un groupe. Il y avait le bon éléve de la classe.

C:«Rnm»?
E2 : Oui, c’est ¢ca.

C : On en est a la lecture a haute voix d’un éléve par énoncé de problémes. Pourquoi demandes-
tu a un ¢éleve de lire I’énoncé pour chaque probléme ?

E2 : C’est une habitude que j’ai prise depuis deux ans. Aussi pour verbaliser pour ceux qui
n’arrivent pas a lire tout seul. Pour les habituer aussi a lire devant les autres. C’est une habitude.

C : Pour le premier énoncé, tu demandes a Rnm de lire. Je voulais savoir si tu as un critére de
sélection lorsque tu interroges les €léves pour lire ces problémes-la. Pourquoi Rnm ?

E2 : Pas forcément. Pas pour la lecture, au contraire, j’essaie de faire lire vraiment tout le
monde, méme les ¢leves en difficultés. Apres si le probleme fait dix lignes, je ne demande pas
a I’¢éléve en difficultés. Ca va étre trop long, les autres vont lacher. L’éléve en difficultés va voir
que les copains ont laché. Donc il va étre triste. Donc ¢a on anticipe mais c¢’est plus pour la
longueur de la lecture que je sélectionne mais sinon, non, je ne sélectionne pas mes éléves.

C : Rnm est un bon lecteur ?
E2 : Oui Rnm est un bon lecteur.

C : Rnm lit la situation et tu lui dis : « Lis la question. » Les ¢léves ont-ils I’habitude de cette
mise en forme des problémes ?

E2 : Oui et non. Dans les livrets MHM ils sont a peu prés comme ¢a sauf qu’il n’y a pas
d’images. Et dans le fichier de maths pour I’instant, ils sont encore trés schématisés avec des
dessins. Oui et non parce que dans le fichier c’est encore treés schématiser. On remet les données.
Les fleches qui disent « on remet », « on enleéve », « qu’est-ce qu’on cherche ? ».

C : Apres la lecture de Rnm, tu mimes en train de manipuler un livre en leur expliquant le
systeme des pages, qu’elles se suivent. En soi, on peut se dire : « Les €¢léves ont I’habitude de
manipuler un livre. Du coup ils ont I’habitude de voir les nombres. » Du coup, pour quelles
raisons les ¢leves n’y arrivent pas ?

E2 : Justement, je voulais essayer d’anticiper ¢a. Visiblement, ¢a n’a pas marché sauf pour un.
C’est le raté.

C : Que leur manquent-ils a ton avis ?

E2 : Un livre. Clairement ils auraient eu un livre, ils auraient cherché a tatons, a chaque fois en
prenant deux pages « Non ca fait pas 125 », deux autres pages « Non ¢a fait pas 125 » [en
imitant les ¢éleves]. Les CE1, pour moi ils sont encore a I’étape 1a. Apres peut-€tre qu’utiliser
un autre nombre que 125, ¢a aurait fonctionné. A voir, je ne sais pas.

C : Quel nombre ?

E2 : Quand j’étais avec Rnm, comme c’est un bon éléve, pour lui il s’est déja trés bien ce qu’est
la moiti¢ de 120. Il est arrivé a 60, 61, non ¢ca ne marche pas. Donc il est vite arrivé, par
déduction, a trouver. Si, par exemple je ne sais pas, on utilise 23, c’est un peu plus facile, ils
ont plus dans leur téte : « Allez on coupe en deux ». Parce que tous les matins dans le rituel de
maths on va faire les 100 jours. Donc 1a on est au jour 80 et quelques. Dés que c’est un nombre
pair, ils prennent I’habitude de couper en deux. On n’est pas encore arrivé a des 100, 102, 104.
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C : Ils ont d¢ja vu la notion de « moitié¢ » avec les nombres pairs mais pas avec les nombres
impairs du coup ?

E2 : Ben voila.

C : Apres vous passez a la lecture du probléme des chats. Tu attends que les éléves disent qui
arrive en premier. Tu dis : « Pour vous aider, on relit le petit texte. Ca on a déja fait dans le
fichier maths. Vous ne vous en souvenez pas ? » A quoi fais-tu référence exactement ?

E2 : C’est un Math Aventure, ¢a arrive en fin de séquence. Il y avait un probléme avec des éleves
qui courraient. C’est pareil, il fallait trouver qui arrivait. Ils avaient eu du mal. Ils avaient fini
par manipuler. Un éleve lisait le texte et j’avais mis des étiquettes a chaque éléve en disant que
c’était un autre personnage et apres ils se sont mis dans ’ordre. Il a fallu passer par la
manipulation d’éléves.

C : Tu t’attendais a ce que les éléves disent : « Tiens on va faire des étiquettes pour les chats » ?
E2 : Oui mais finalement ils ne 1’ont pas fait. A ma grande déception.

C : A la fin de la lecture des éléves, parfois tu expliques la situation comme le probléme des
balances. Tu expliques que lorsque c’est en bas, ¢’est lourd. Parfois tu reformules seulement la
question. Parfois tu expliques la situation et tu reformules la question comme avec le probléme
du livre. Et parfois tu demandes seulement s’ils ont compris sans précision supplémentaire
comme pour le probléme des rectangles. Sur quoi dépend le contenu de tes interventions ?

E2 : Ca dépend de ce qu’on a déja vu dans I’année ou pas. Par exemple les rectangles on avait
fait sensiblement la méme chose avec des triangles. Je me suis dit : « Ca va leur parler. » Et les
balances j’ai un peu insisté comme on n’a pas encore vu les balances. Je savais qu’ils avaient
des souvenirs du CP I’année derniére avec les balances de Roberval. A savoir qu’avec le
confinement, j’ai trés bien pu passer a c6té en fait. C’est plus ¢a : ce qu’on a vu dans I’année et
ce que j’estime qu’ils sont capables de faire tout seul et sans aide au moment de 1’année ou on
est.

C : A la fin de toutes ces explications tu dis : « Si vous n’arrivez pas pour un probleme, qu’est-
ce que vous faites ?... On passe. » Les ¢éleves ont-ils I’habitude d’étre confrontés a plusieurs
énoncés pour une séance et que la gestion des exercices leur revient ?

E2 : La plupart des éléves oui, ¢a arrive qu’ils aient plusieurs exercices a faire au moment
d’autonomie quand je suis avec les CE2. Et pour ne pas bloquer, il faut passer pour ne pas
perdre du temps. Et ce n’est pas grave si on ne sait pas, on avance. Les ¢éléves en difficultés ont
souvent tres peu de problémes. Je dis probléme mais, qui ont souvent un exercice a la fois parce
que ¢a leur fait trop peur d’avoir une fiche sous les yeux.

C : Apres tu leur dis : « Vous allez étre en petits groupes. C’est moi qui a1 fait les petits
groupes. » Est-ce toi d’habitude qui crées les groupes ?

E2 : La plupart du temps oui, parce que sinon ¢a dure trop longtemps et c’est un pugilat sans
fin. [rires]

C : Quels criteres as-tu choisi pour constituer les groupes ?

E2 : Pour ces activités-1a, je fais des groupes hétérogeénes dans les niveaux pour qu’il y ait entre
guillemets a chaque fois un ¢éléve moteur pour débloquer la situation.

C : Quels ¢éleves t’attendais-tu a ce qu’ils soient moteurs ?

E2 : Dans ce groupe-la Rnm, celui-la Lnm et Tom, Jem et Maf trés bons éleves, Jum et Mnm tres
bons éleves, Ttm et Enm ce sont de bons éléves. Enm est un éléve moyen mais trés bon en
logico-math, qui ne s’exprime pas beaucoup et qui est avec trois €léves bavards qui aiment bien
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s’exprimer donc ¢a I’aide. Et je le mets avec le copain parce qu’avec le copain c’est mieux. Il
est souvent renfermé sur lui, il est trés timide mais il est bon éléve. Aussi hétérogéne dans le
sens ou je sépare ceux qui font le bazar ensemble parce que sinon ¢a n’avance pas.

C : Tu dis ensuite : « Vous avez le droit d’utiliser votre ardoise. Vous avez le droit d’utiliser
I’aide de la maitresse, le cahier vert, le mémo. » Ont-ils le droit d’utiliser 1’aide de la maitresse
aussi dans les problémes de numération ?

E2 : Quand je suis avec eux, oui. Quand ils savent que je suis avec les CE2, je ne suis pas la.
Sinon, souvent ils utilisent mon aide. De moins en moins en premier recours. Au début d’année,
il n’y avait la maitresse qui existe mais la ils prennent vraiment I’habitude de prendre le cahier
vert, le sous-main, de chercher les informations, euh la solution, vraiment par eux-mémes avant
de crier au secours.

C : Qu’y a-t-il dans le cahier vert et le mémo ?

E2 : Le mémo de maths c’est le mémo de Pour comprendre les maths. Toutes les grosses
séquences il y a pratiquement tout : I’addition posée, la soustraction posée, le complément a la
centaine, a la dizaine, etc. Et dans le petit cahier vert, c’est le cahier de lecon de maths ou j’ai
ajouté les legcons qui manquent. Par exemple les situations-problémes. Donc recherche de 1’¢état
final, tout ca. Il y a les tables d’addition. Les maisons des compléments. Des petits mémos quoi.

C : D’accord. Comment utilises-tu ces supports ? Les ¢léves doivent mémoriser les lecons ?

E2 : Oui, ils sont censés les réviser et les apprendre a la maison. Pour certains oui, pour d’autres
non. Et surtout des outils d’aide en classe. Ce ne sont pas que des cahiers ouverts a la maison.
On les utilise beaucoup en classe.

C : A quel moment les éléves les utilisent-ils ?

E2 : Tout le temps, dés qu’ils en ont besoin ou deés qu’ils en ressentent 1’envie, ils le ressortent.
Que ce soit dans n’importe quelles matieres. Ils ont 1’habitude de prendre toutes les aides
disponibles. Sauf en évaluation.

C : Justement ¢’était ma question.

E2 : Si on parle en termes de support, tu as choisi une feuille A4 recto-verso par groupes, pour
quelles raisons ?

C : Déja pour qu’il y ait une trace écrite. Une par groupe parce que je voulais la faire en couleur,
notamment pour le probléme des chats. Donc pas fois dix-huit parce que c’était en couleurs.
Par groupe pour la photocopieuse c’est bien avec nos restrictions a nous [de 1’école]. On peut
voir sur toutes les feuilles que chaque éléve a écrit dessus donc pour ¢a, eux, je leur fais
confiance, ¢a va. Personne ne s’accapare la feuille. Ils ont pris I’habitude de ¢a.

C : A un moment on se croise et tu me parles d’un €leéve mais je ne vois pas de quel éleve tu
parles. Tu t’en souviendras peut-étre. Tu dis : « Lui il va tout torcher. »

E2 : C’est Rnm.
C : Ce n’¢était donc pas dans le sens « mal faire ».
E2 : Non il fait tout bien. C’est positif.

C : IIs se mettent en activités et tu dis : « Ah ben mince, j’ai oublié. » Tu précises qu’ils ont 22
minutes. Pourquoi ce temps précis justement ?

E2 : C’était par rapport au temps qui restait. Et puis ¢a ne me ressemble pas de faire des 20 ou
des 30. Je n’aime pas.
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C : Quel temps avais-tu prévu pour cette s€ance ? Tu 1’avais marqué ? Je ne sais plus. On se
I’est dit en off et je ne sais plus si tu as écrit une préparation.

E2 : Sij’en ai écrit une mais j’ai un peu honte. Ce n’est que ¢a [en montrant son cahier journal].
8h45 a 9h30.

C : Je peux la prendre en photo ?
E2 : Oui. Tu vois c¢’est maigre.

C : Ce n’est pas grave. Du coup on voit le temps que tu as prévu. Tu as marqué « apprendre a
chercher ». Donc les groupes tu les avais déja écrits sur les feuilles d’énoncés de problémes.

E2 : Oui.
C : MHM propose environ 45 minutes de recherche. Que penses-tu de ce temps ?

E2 : 45 minutes de recherche proprement parlé pour moi c’est trop long. 45 minutes on les perd.
Je les laisse un quart d’heure, 20 minutes 25 minutes grand maximum en autonomie et en
recherche parce qu’apres ils font tout sauf de la recherche.

C : On voit que tu circules un peu dans les rangs méme si tu es avec les CE2. Quel est ton role
quand tu circules dans les rangs ?

E2 : De voir ce qu’ils font. De voir si chacun est bien au travail. Qu’il n’y ait

pas un qui fasse autre chose parce que le grand travers justement de mettre les éléves en groupes
c’est qu’il y en ait qui fassent et d’autres qui attendent que ¢a se passe. Et puis de voir un peu
leurs réponses, les aiguiller, voir s’il y en a qui réussissent ou pas. Voila. C’est vraiment pour
ca.

C : Pour la premiére fois qu’ils se mettent en groupes, tu avances dans les rangs mais tu ne
t’arrétes que sur ce groupe au fond de la classe. [écoute de I’extrait] Pourquoi les éléves ne
s’étaient pas mis au travail, a ton avis, avant ton intervention?

E2 : Parce que tous les quatre c’est entre guillemets des plus ou moins bons éléves avec qui je
suis obligée d’aller réguliérement les mettre au travail. Des fois c’est long, ils attendent 5, 10
minutes avant de s’y mettre. Et c’est tout.

C : Apres tu demandes a un éleve de lire I’énoncé dans ce groupe-la. Les éléves lisent-ils a haute
voix les énoncés dans d’autres travaux de groupes ? Qu’un €léve lise a haute voix.

E2 : Oui. Et souvent, pour aider les éleéves en difficultés, je demande a un éleéve qui arrive plutot
bien d’expliquer, de faire a haute voix pour aider.

C : Ensuite tu vas voir le groupe d’éleves n°3 et demandes a un éléve : « Est-ce que tu es slir ? »
Tu retournes voir les €éleves du groupe n°4 pendant que tu regardes du coin de I’ceil le groupe
n°3 et tu reviens les voir. Et 1a tu leur lis la premicre phrase : « Le chat noir n’est ni premier ni
dernier. » Que s’est-il passé pendant tout ce moment pour le groupe n°3 ?

E2 : Ils étaient en train de se planter. Parce que pour eux « le chat noir n’est ni premier », il
n’était pas premier mais il était dernier, alors que c’est « ni premier ni dernier ». C’est pour ¢a
que je leur ai redit.

C : Dé¢s le départ, chaque ¢€leve du groupe n°3 avait pris une ardoise. Il y a un autre groupe, le
groupe 1 qui est tout devant, qui prend au bout de 2 minutes 30 de travail en groupes des
ardoises. Les €leves ont-ils I’habitude de travailler avec I’ardoise ?

E2 : Oui, ils ont I’habitude de travailler. Alors il y en a qui sont plus cahier de brouillon, feuille
de brouillon. Il y en a qui son ardoise. Pour moi, ils sont libres de choisir.
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C : Pour ce travail-1a, as-tu une idée du fait que les ¢éleéves privilégient I’ardoise ?

E2 : Je remarque que les éléves aiment beaucoup 1’ardoise 1’ardoise avec cette facilité d’effacer,
d’utiliser le velleda. C’est un outil appétant pour eux. Le point négatif pour nous c’est qu’ils
effacent.

C : Au début tu vas surtout regarder les groupes 1 et 2 et tu vas assez tard voir le groupe 4, au
bout de 5 min de travail en groupe. Est-ce volontaire ?

E2 : Parce que je sais que les €léves de ce groupe n’ont absolument pas besoin de moi, qui sont
bons. Aprés dans le groupe 2 il y a Rnm mais qui justement, je voulais garder un ceil dessus,
qu’il ne fasse pas tout, tout seul sans expliquer aux autres. Ce qui est bien d’avoir un €léve trés
moteur dans une classe mais il y a quand méme un co6té négatif, c’est qu’il va faire les choses
trés vite, trés bien et les copains a coté passent a coté.

C : Au bout de 5 minutes 20 de temps de travail, t’attendais-tu que ce groupe avec Rnm dise
qu’ils ont fini ?

E2 : Oui.

C : Mais il y a eu des erreurs.

E2 : Il y a eu des erreurs donc ¢a va du coup.
C : T’attendais-tu a ce qu’il y ait des erreurs ?

E2 : Oui un petit peu quand méme. Rnm est un éléve trés bon qui n’a pas encore 1’habitude, vu
qu’on n’en fait pas beaucoup, de travail sur ce genre de problémes.

C : Aprés tu passes dans le groupe qui est tout devant le TBI. Et tu demandes : « Comment tu
pourrais faire pour compter tous les rectangles ? ». Est-ce qu’au début tu te souviens ce qui
bloquait le groupe ?

E2 : Il passait avec leur doigt sur tous les rectangles. Finalement au bout d’un moment ils étaient
perdus. « Est-ce que celui-l1a je ’ai compté ? » « Est-ce que celui-la je ne I’ai pas compté ? »
[imitant les éléves] C’était vraiment ¢a, les amener a trouver une stratégie pour dire : « Ben
celui-1a c’est bon je 1’ai compté. Allez le 2, le 3 etc. »

C : T attendais-tu a ce que les €leéves inventent des rectangles ?

E2 : Oui parce que dans Pour comprendre les Maths, 1l y avait des triangles et ils refaisaient un
triangle au crayon de papier.

C : A ton avis, pourquoi les éléves ajoutent des triangles ou des rectangles ?
E2 : Je ne sais pas. Honnétement je n’en sais rien. Je ne sais pas ce qu’il se passe dans leur téte.

C : La premiere fois que tu vas voir le groupe 5, le dernier groupe c’est au bout de 8 minutes.
Tu leur demandes : « Quel est le plus lourd ? » Les éleves ont compris la balance plutot que le
sac. IIs ont répondu la balance qu’ils trouvaient la plus lourde. T attendais-tu a ce que les €leves
répondent une balance ?

E2 : Non et finalement c’est pour ¢a que j’ai insisté sur LE sac le plus lourd et aprés ils se sont
vite corrigés. Je ne m’attendais pas du tout a cette réponse.

C : Lorsque tu passes dans un groupe qui fait I’exercice des rectangles, tu leur dis qu’il n’y en
a pas quatre alors un éléve répond qu’il y en a cinq. Tu dis qu’il n’y en a pas cing, un éléve
répond qu’il y en a six. Que penses-tu des réflexions des éleves ?

E2 : Dans ces moments-1a on va dire ils essaient toujours et c’est ce qui font qu’ils sont des
enfants. A force d’étre avec nous ils prennent I’habitude aussi de voir entre guillemets les
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réponses dans nos yeux parce que des fois j’ai beau dire non, ils ont compris que ¢a voulait dire
oui.

C : Quand tu passes avec ta feuille de réponse, est-ce que les €léves ne sont pas tentées de
regarder ta feuille ?

E2 : Je ne crois pas parce que c’est rare que j’ai la feuille avec les réponses.

C : Au bout de 9 minutes, ce groupe-la n°4 dit qu’il a fini. Que penses-tu de ce temps de 9
minutes de travail de groupes ?

E2 : Un peu court mais c’est clairement ce que je remarque sur toute 1’année, sur ce temps de
concentration qui voila, quand 45 minutes, je me dis ce n’est plus possible. La plupart du temps,
la moitié¢ du temps souvent je donne entre 15 minutes et 20 minutes a partir de 10 minutes. Donc
souvent les ¢léves me disent qu’ils ont fini soit parce qu’ils ont décroché, soit parce qu’ils ont
fini mais qu’il y a des erreurs et que c’est baclé. Donc souvent aprés ils reprennent un temps
mais globalement c’est un temps. C’est ce que je constate cette année au-dela de 10 minutes sur
une tache, en fait c’est déja compliqué.

C : Une fois que les éléves te disent : « J’ai terminé. » tu dis : « Ca c’est bon, ¢a c’est pas bon. »
On voit qu’il y a plusieurs solutions aux exercices qui sont erronées dans tous les groupes. Par
exemple, pour le probléme des rectangles, un groupe en a trouvé 4 et un autre 5 sur les 10
rectangles a trouver. Que leur manque-t-il pour aller plus loin ?

E2 : Il y en avait encore plein qui n’étaient pas passés par la couleur il me semble. Et ce qui
leur manque aussi c’est d’étre rigoureux. IIs vont s’arréter a ce qu’ils voient au premier regard
et pas essayer de chercher entre guillemets la petite béte ou le piege parce qu’ils n’ont pas été
habitu¢ a ¢a. Je sais que I’année derniére ils avaient aussi Pour comprendre les Maths donc
c’est entre guillemets des bonnes méthodes mais je trouve qu’au quotidien on ne va pas assez
chercher les éléves la-dessus et... pas leur macher le travail mais presque. Pour eux ils s’arrétent
a ce qu’ils ont vu, « Je ne vais pas chercher plus loin. » [imitant la pensée des éléves]

C : Justement tu parles de bonne méthode. A partir de quels critéres dirais-tu qu’un manuel est
plutdt bon ou plutdt a mettre de coté ?

E2 : C’est purement personnel. C’est une méthode qui va me parler. C’est entre guillemets le
packaging, les couleurs. On peut dire « Non non moi ¢a ne m’atteint pas. » Inconsciemment ¢a
nous atteint. Clairement. C’est une méthode qui, pour moi, réussit a répondre aux besoins des
¢leves en difficultés, aux bons €leves, aux moyens €léves... qui parle a peu pres a tout le monde.
Pour moi c’est plus ¢a.

C : Le groupe 1 au fond de la classe trouve 5 rectangles. Le groupe 3 juste derriere, apres avoir
mis des couleurs, trouvent 4 rectangles. T attendais-tu a ce que les €léves trouvent a peu pres
ces nombres ?

E2 : Je m’attendais a ¢a mais je m’attendais quand méme a ce que plus rapidement, une fois
qu’ils avaient la méthode des couleurs, qu’ils arrivent a 10.

C : Quelques ¢éleves levent le doigt. Pas beaucoup. Les éléves lévent-ils le doigt habituellement
pendant les travaux de groupe ?

E2 : Pas trop. Parce que finalement ils arrivent a trouver les réponses entre eux. Et quand ils
sont en groupe ils vont plus chercher que quand ils sont tous seuls, soit ils ne vont pas lever le
doigt parce qu’ils attendent que ca se passe, soit ils vont lever le doigt parce que justement ils
ne trouvent pas la solution, ils n’ont pas envie de la chercher tout seul. Quand on fait méme du
travail en bindome j’ai I’impression qu’ils... chercher a plusieurs j’ai I’impression que c’est plus
sympa que chercher tout seul.
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C : Est-ce difficile pour toi de te rendre disponible pour tous les groupes ?

E2 : Clairement oui. C’est difficile. Ca demande une gymnastique mentale en se disant : « Eux
ils en sont 13, 1a, 1a. » Eux ils en sont 14, essayer de chercher pourquoi ils ont trouvé ca parce
qu’ont été pas forcément la au moment ou ils ont trouvé ¢a. Apres c’est ce qui fait le travail
d’enseignant et c’est qui fait qu’on est fatigué a la fin de la journée parce qu’on ne fait que ¢a
en fait : a chercher et a aller vers les éleves. Je trouve que c’est ¢a le plus difficile.

C : Trouves-tu que le cours double ajoute une difficulté supplémentaire dans cette gestion d’étre
disponible ?

E2 : Totalement parce que la il faut étre disponible pour tout le groupe de CE1 méme si les CE2
sont normalement sur une tiche qu’ils sont obligés de faire en autonomie. S’il y a vraiment un
¢léve qui bloque au CE2 ou autres choses ou s’il y a trop de bruits, on est obligé d’avoir un ceil
dessus. En cours double, méme si on le voudrait, on ne peut pas faire comme si ’autre groupe
n’existait pas.

C : Quand tu fais des travaux de groupes comme ¢a justement avec des CE1. Y a-t-il des taches
spécifiques que tu donnes aux CE2 ?

E2 : C’est du travail qu’ils peuvent faire en autonomie tout seul. C’est vraiment une tache
simplifiée ou de I’entrainement ou des choses qu’ils savent faire quoi, style un plan de travail.
Des choses comme ¢a.

C : Qu’est-ce qui facilite le fait que tu puisses voir tous les groupes sans que tous les €leves
soient en attente ta venue ?

E2 : Quand ils sont en individuel ou méme en groupe, 1a ils ne I’ont pas utilisé, mais au tableau
un « SOS maitresse ». Ils écrivent leur prénom et comme ¢a je regarde qui a besoin. Et
d’expériences, a force de connaitre les éléves, on sait sur qui, enfin sur quelle épaule on doit se
pencher pour que 1’éléve avance.

C : Dans les problémes de numération, passes-tu aussi voir les éléves et tu valides ou non les
réponses aux problémes ?

E2 : Dés que je peux, oui. J essaie entre guillemets de leur laisser toujours une deuxiéme chance.
S’ils n’ont pas réussi I’exercice, je leur dis : « Oh ben tu vois, fais attention. » J’essaie, tant que
je peux.

[suite de I’entretien le lendemain]

C : Dans ta fiche de préparation tu as écrit comme objectif « apprendre a chercher ». Pour toi,
qu’est-ce qu’apprendre a chercher ?

E2 : Trouver soi-méme une solution pour répondre au probléme.

C : Trouves-tu que les problemes ouverts se prétent particulierement bien a cet objectif ou tu
aurais pu viser cet objectif en proposant aux éléves des problémes habituels ?

E2 : Non, je pense que ca s’y préte plus parce que justement la réponse ne vient pas toute seule
qu’avec des problémes de numération ¢a vient un peu plus vite.

C : Les problemes ouverts proposés dans le manuel que tu utilises Pour comprendre les maths
apparaissent dans un encadré appelé le coin du chercheur en bas a droite de certaines pages.
Trouves-tu que ce type de problémes sont moins importants que les problemes de numération
habituels ?

E2 : Non et je pense dans tous les cas que ce soit des problemes ouverts ou méme des problemes
de numération, on n’en fait finalement pas assez par rapport au nombre de pages qu’on a sur la
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numération pure. Je pense que si on divise avec le nombre de pages ou il y a un probléme, je
pense que ce n’est pas du tout significatif. Que ce soit 'un ou I’autre je pense qu’on n’en fait
pas assez finalement.

C : Penses-tu que les problémes ouverts ont leur place a 1’école ?

E2 : Oui justement la preuve avec ce qu’on a fait ; Méme eux finalement j’ai trouvé qu’il avait
trouvé ¢a plus sympa donc du coup ¢a marque bien.

C : Penses-tu que les problémes ouverts peuvent tre utiles dans la vie de tous les jours ?

E2: ... Oui ... Oui ... Avec le probléme des masses par exemple. Bon méme si on n’utilise plus
trop la balance de Roberval. Mais des choses finalement au service de la lecture comme on a
vu le petit probléme avec les chats qui doivent arriver dans I’ordre. Ca peut aussi aider a la
compréhension aussi je pense.

C : Pour toi, que pourraient retenir les ¢léves avec la résolution de problémes ouverts ? Par
exemple, pour la numération, on peut retenir les nombres.

E2 : Pour les problémes ouverts, ¢’est plus la maniére dont on a cherché qui est importante. Se
dire « Est-ce que j’ai réussi tout seul, pas tout seul ? Qu’est-ce que j’ai utilisé¢ pour trouver la
solution ? »

C : On varevenir a la séance. On en est au moment ou ils sont en phase de groupes. Ce groupe
n°4 léve le doigt. Tu leur dis : « Mais lisez. Le chat noir n’est ni premier ni dernier. » Pourquoi
as-tu cette réaction ?

E2 : Parce qu’ils s’en étaient arrétés a ni premier et du coup c’était possible que le chat soit
deuxieme, troisiéme ou quatriéme. Sur une phrase il y avait deux informations. Ils se sont
arrétés a la premiere information et apres ils sont passés tout de suite a la deuxiéme phrase.

C : Un peu plus loin, tu vas voir le groupe n°3 et tu écris quelque chose sur leur feuille. Te
souviens-tu de ce que tu as noté ? Ce n’est pas visible a la caméra.

E2 : Pour le probleme des rectangles. Quand je leur ai dit de mettre des couleurs, ils n’ont pas
compris. Je crois qu’il a colorié en bleu ou alors il n’avait pris que du orange. Je lui dis : « Prends
une couleur différente. » Ca doit étre un truc comme ¢a.

C : Quand tu vas dans le groupe tout devant, c’est le probleme des masses. Tu demandes : «
Quel est le plus lourd ? » Puis tu ajoutes : « Je veux une phrase. » Parles-tu d’une phrase
d’explication ou d’une phrase réponse ?

E2 : C’¢tait la phrase réponse. Il avait juste entouré.

C : Tu es de nouveau avec le groupe n°2 et tu leur dis : « Si tu fais 124 plus 125, est-ce que ca
fait 125 ? » Les éleves répondent « Non » et du coup tu dis : « Il faut que ¢a plus ¢a fasse 125. »
Malgré tes explications, les €leves bloquent toujours. Penses-tu que le probléme du livre est
trop difficile pour ce groupe ?

E2 : Oui je pense. La plupart des groupes ont bloqué sur celui-la. Peut-étre la donnée du chiffre
qui les a bloqués aussi. A voir. A part tester. Ce serait a refaire justement je pense.

C : Ces ¢leves-l1a levent plusieurs fois la main et longtemps, 8 minutes. C’est 2 minutes, tu vas
les voir et apres 2 minutes tu vas les voir etc. Les ¢éléves ont donc 8 minutes d’attente de la
maitresse. Est-ce que ¢a t’étonne pour ce groupe-la ?

E2 : Un petit peu finalement oui vu les membres. Parce qu’ils sont trois. Sur les trois éleves il
y a deux tres bons €léves et un bon en math. Et finalement méme étre bon voire trés bon en
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numération, en exercice pur on va dire, technique quoi, et ben ils ne sont pas forcément armés
pour avoir tous les outils pour justement ce type de problémes finalement.

C : Quand la phase de groupe est terminée, tu ramasses les feuilles. Les éléves commencent a
se lever pour remettre leur chaise mais tu leur dis de rester a leur place. Quand les ¢éleves
finissent un travail de groupe d’habitude, reviennent-ils directement a leur place ?

E2 : Ca dépend. Ce n’est pas tres carré chez moi, ¢a dépend de ce que j’ai dans ma téte. C’est
tout.

C : Pourquoi voulais-tu qu’ils restent en groupe ?

E2 : Pour qu’ils voient leurs erreurs ou leurs réussites ensemble. Parce que sinon j’ai déja fait
I’expérience de les remettre tout de suite a leur place. Ils essaient de parler avec le copain qui
est a ’autre bout de la classe pour dire : « T’as vu, j’avais raison ! » Etc. Du coup c¢’est encore
plus pénible finalement. Donc autant les laisser en groupe pour I’instant.

C : Apres tu fais un temps collectif. Quel est I’objectif principal pour ce temps collectif ?

E2 : C’est la correction. Aprés c’est la grande question a savoir est-ce que la correction
collective est effective pour tous ? Telle est la question. Ceux qui prennent, ils prennent. Ceux
qui ne prennent pas bon, tant pis mais voila.

C : Si tu avais pu faire la séance a nouveau, ’aurais-tu mise en place autrement ou tu aurais
gardé la modalité collective ?

E2 : Oui je pense que je serai restée en correction collective.
C : Quand tu proposes des problémes de numération habituels, comment se passe la correction ?

E2 : La plupart du temps en collectif. Mais souvent quand ils ont un probleme, je passe quand
méme dans les rangs pour indiquer 1’idée ou quand un enfant dit qu’il a terminé je fais une
petite vérification pour dire « Non, 1a tu t’es trompé a celui-1a, a celui-1a. » Mais la plupart du
temps c’est collectif.

C : Le temps de correction est-il toujours sensiblement le méme d’une séance a 1’autre ?

E2 : Oui, je ne fais jamais de correction collective longue parce que de toute fagon apres ils
décrochent.

C : Combien de temps ¢a dure environ ?

E2 : 10 minutes, un quart d’heure. Vraiment court.

C : Pour les problémes ouverts, tu as mis 13 minutes.
E2 : C’est bien alors je ne dis pas de bétise.

C : Ce n’était pas fait expres ?

E2 : Non je ne chronometre pas tout.

C : Tu ne chronometres pas tout mais tu avais prévu un temps de 45 minutes. Que penses-tu de
ce temps de probléme ouvert ?

E2 : Je pense que c’est bien. De toute facon au-dela de 45 minutes on sait bien qu’au-dela on
les perd.

C : Les problémes de numération durent aussi environ 45 minutes ?

E2 : Un peu moins je pense. Apres c’est aussi par rapport a la taille qu’on me donne. Dans la
taille du fichier souvent, les problémes de numération il y en a trois, quatre. Avec souvent le
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premier qu’on fait ensemble. Donc souvent tous seuls ils n’en font que deux ou trois donc je
pense que je mets un peu moins de temps.

C : Avant de corriger le probléme des livres, tu demandes : « Quel est le groupe qui a réussi a
répondre au premier exercice ? » Pourquoi cette question ?

E2 : Parce qu’il y en a qui n’ont pas du tout été attirés par celui-1a et je voulais savoir s’il y en
a qui ont essayé ou qui n’ont pas du tout essay¢ en disant : « Celui-1a je n’y arriverais jamais et
puis je n’y retourne pas. » Donc finalement ils ont tous essayé d’y retourner, de relire méme
s’ils n’ont pas compris.

C : Pourquoi demandes-tu a 7tm si son groupe a essay¢ ?
E2 : Stirement parce que j’ai vu qu’ils ont essayé mais ils n’ont pas réussi. IIs ont gommé.

C : Avant de résoudre le probléme des chats, pourquoi demandes-tu pourquoi le probléme leur
a donné envie ?

E2 : Pour savoir parce que je savais que les images avec les petits chats, ¢ca marche ! Ca leur
donne envie. Des fois ce sont des choses bétes mais si on ajoute un petit émoticone ou un petit
truc, ils vont se pencher dedans plus rapidement.

C : As-tu des raisons de poser ces questions avant la phase de correction ?

E2 : Pour qu’ils se rendent compte eux-mémes des fois a se dire : « j’y vais dans ce probleme-
1a juste parce qu’il est beau. » Alors qu’en fait il peut paraitre difficile. J’essaie de leur montrer
ca. Des fois il y a des beaux problémes dans le fichier de maths avec de beaux schémas qui des
fois n’ont pas le bon rapport avec le probléme. Il y a dix pains de dessiner alors qu’on parle de
trente pains. Il y a des choses totalement fausses. Pour essayer de les sensibiliser un peu a ca.
En CEl je pense que c’est important.

C : Penses-tu que les problémes, lorsqu’ils sont habillés, sont plus difficiles, faciles que les
autres ayant seulement un texte ?

E2 : Je pense que ¢a dépend du probleme et ¢ca dépend de son habillage. Parce que des fois ¢a
peut leur apporter des confusions, des fois ¢a peut les aider. Des fois ¢a les perturbe.

C : Tu as donné un exemple avec les pains ou ¢a pouvait rendre le probléme plus difficile a
résoudre. As-tu un exemple de problémes ou ¢a peut aider les éleves ?

E2 : Par exemple, il n’y a pas longtemps, on a fait des problémes de numération. C’était des
situations soustractives. On voyait que la boulangere vendait, la fleche était dans 1’autre sens.
Donc on les retirer. Il y avait des petits outils d’aide.

C : Pourquoi demandes-tu : « Pour le probléme des chats, finalement est-ce qu’on avait besoin
des calculs pour celui-1a ? Qu’est-ce qu’il fallait faire pour bien comprendre ? »

E2 : Qu’ils se rendent compte aussi. Bon a force de faire. Qu’ils se rendent compte qu’en maths
on ne fait pas que des calculs Qu’en maths on ne fait que du « plus », du « moins », du « fois »
et c’est tout. Qu’ils se rendent compte que parfois la logico-maths ¢’est autre chose que des
opérations. Et puis essayer de faire comprendre a ceux qui n’ont pas compris, la démarche a
suivre.

C : Trouves-tu que c¢’est difficile pour les éleves qu’ils comprennent que les maths sont d’autres
choses que des opérations, des calculs ?

E2 : J’ai I’impression oui. J’ai I'impression que c’est trés ancré chez eux. Parce que je crois
méme qu’a la fin, je leur pose la question : « Est-ce que vous avez trouvé que vous avez fait
des maths ? » Ils disent : « Oh non, c’était trop bien ! ».
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C: Il y en a un qui dit que ¢’était un jeu.
E2 : Ben voila.

C : Il y en a une autre qui dit : « Oui on a fait des calculs. Il est écrit dans le programme ? » Et
tu dis : « Ah ben oui, je I’ai mis dans le programme. » Quand tu poses les questions avant de
résoudre les problémes, tu interroges 7tm Est-ce volontaire ?

E2 : Oui et non. Je ne sais pas trop.

C : C’est arrivé trois fois. Tu poses trois questions et tu interroges trois fois 7tm. Pour le
probléme 1.

E2 : Oui pour le probléme 1 j’ai vu il était bloqué sur ce truc qu’il faut deux pages qui se suivent.

C : On en est au probléme des chats. Pour résoudre le probléme tu ne reprends pas ce qu’on
proposait les €léves, tu dis : « Je vais vous montrer une nouvelle technique. » Pourquoi abordes-
tu la correction de ce probléme de cette fagon ?

E2 : Parce que, souvent je me suis rendu compte quand on part de 1’éleéve, quand c’est un éleve
qui parle, alors il n’y a que la moiti¢ qui écoute, les autres ne comprennent pas. Je me dis autant
leur montrer la technique entre guillemets qui me semble la plus performante pour leur montrer
et pour que ¢a leur fasse un petit effet dans leur téte en se disant : « Ah ben oui, la prochaine
fois je prendrai la technique-1a, ¢ca marche bien. »

C : Pour toi, quels sont les avantages de prendre cette technique-la ?

E2 : Parce que c’est visuel et plutot €éliminatoire a force, a chaque fois qu’on lit on élimine une
solution.

C : Avais-tu résolu le probléme en amont de la fagon dont tu I’expliques aux éléves ?

E2 : Je pense oui. Je pense parce que souvent ce que je leur propose c’est parce que moi j’ai fait
comme ¢a

C : Ici tu expliques I’expression : « S’il n’est pas premier, apres quel chat » Penses-tu que c’est
difficile pour les ¢leves de comprendre ce probleme ?

E2 : Je trouve, oui, surtout quand ce sont des choses qu’ils ne connaissent pas, prendre les
informations dans un texte et vraiment d’y aller de maniere aléatoire. « S’il n’est pas ¢a, donc
il doit étre ¢a. » Je pense que c’est ¢a qui est difficile pour eux.

C : Trouves-tu qu’a ce moment les éleves étaient plutot attentifs ou qu’ils lachaient ?

E2 : Ils avaient plus ou moins relaché. Dé¢ja, a chaque fois que je fais des corrections collectives,
j’ai Pimpression que j’en perds la moitié. La plupart du temps oui.

C : Pour les rectangles, tu commences a les tracer et tu dis que tu n’aurais peut-&tre pas assez
de couleurs. As-tu trouvé, en passant dans les groupes, que les €léves ont aussi €té confronté a
ce probléme de ne pas avoir assez de couleurs ?

E2 : Oui justement c’est ce qui est possible. Apres il y en a, je ne sais pas si je leur ai proposé
de passer du crayon de papier au crayon de couleur pour essayer de trouver. Et puis aussi le fait
de repasser sur le crayon de couleur : « Est-ce que j’ai bien compté ? »

C : Oui, quand tu le fais tu dis : « Il en manque plusieurs. » Et tu ajoutes qu’il y en a 10 en tout.
Aurais-tu une autre idée pour étre siire qu’il ne manque pas de rectangle que de les entourer
comme ¢a par exemple ?

E2 : Les colorier, chacun d’un autre couleur. C’est le probleme de superposition.
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C: Il y en aun qui I’a fait justement et il y en a un qui les a numérotés.
E2 : Il y en a c’est mi-colorié mi-rectangles inventés. Il y a de tout.
C : Penses-tu que ces facons de faire avec un méme probléme présente des limites ?

E2 : Je pense que, finalement si on réfléchit bien, dans ce genre de probléme il n’y a pas une
seule maniére de trouver la réponse C’est un peu : il faut trouver sa maniere de réfléchir en
logico-maths.

C : Pour trouver les 10, comment les éléves auraient pu faire pour étre siirs de ne pas en
manquer ? Si tu as une idée.

E2 : Non.

C : Aprés il y a le probléme des balances. Tu demandes a Mef": « Pour la premiére balance, quel
est le sac le plus lourd ? » Tu as interrogé Mef ensuite Lnm puis Néf. Y avait-il une raison
particuliere a ces trois ¢éléves ?

E2 : Mef oui parce que, lorsque je sais qu’elle réussit un exercice, je I’interroge parce que c’est
une éléve en difficultés qui participe peu. A chaque fois que je I’interroge, j’essaie qu’elle soit
en réussite. J’avais vu qu’elle avait compris donc je me suis dit que c’est ’occasion qu’elle
prenne la parole et qu’elle soit contente d’elle parce qu’elle a réussi. Les deux autres non.

C : Pour chaque groupe, t’attendais-tu au travail qu’ils ont fait sur leur feuille ?
E2 : Oui.

C : Les groupes ont des nombres de points assez différents. T attendais-tu, par groupe, a ce
nombre de points ?

E2 : Je pensais que ce serait un petit peu moins hétérogéne mais finalement, comme je t’ai dit
tout a I’heure, des éléves que je pensais trés bons se retrouvent, je ne vais pas dire en difficultés
avec des problemes ouverts mais ont moins de facilités que sur une séance classique on va dire
de numération.

C : Qu’est-ce qui les fait basculer dans cette difficulté a ton avis ?

E2 : Le fait de se retrouver tous seuls a chercher et a trouver des méthodes pour chercher
justement. Parfois j’ai 'impression qu’il y a des éléves qui sont trés bons mais ca reste des
automatismes. IIs voient tout de suite la réponse quand on dit moitié etc. Donc ils font tout tres
vite et puis finalement ils n’ont pas 1’habitude de chercher, contrairement a des éléves moyens
qui des fois sont obligés de chercher des solutions, des combines pour comprendre ce qu’on a
dit. Et pour les ¢éleves trés bons pour qui eux ¢a fait tilt tout de suite, le jour ou il faut qu’ils
réfléchissent, ils se disent : « Ben mince, je fais comment ? J’ai quoi comme outils pour
réfléchir ? » Des éléves moyens se disent : « Ah ben moi j’ai I’habitude. Je prends ¢a, je fais
ca.»

C : Ici tu n’avais pas donné de matériel particulier. Des €léves ont utilisé I’ardoise. Ont-ils
I’habitude d’utiliser d’autres matériels en maths ?

E2 : Ils ont les petites enveloppes avec tout ce qui est la numération. Normalement, a la fin du
fichier, on enléve au fur et a mesure leur horloge s’ils en ont besoin. On a démarré la monnaie,
donc ils ont leur monnaie quand ils ne 1’ont pas perdue.

C : T arrive-t-il de manquer de matériel en maths ?

E2 : Oui la plupart du temps. D au nombre conséquent d’éleves. Je suis arrivée en septembre
dans I’école. Au début on fait avec ce qu’on a.
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C : As-tu un exemple de ce que tu aurais voulu cette année et qui t’a manqué ?

E2 : Toutes les petites choses. Déja une balance de Roberval. Il n’y en a pas du tout dans 1’école.
De la monnaie un peu plus ... rigide que celle en papier. arce qu’en plus la taille des piéces n’est
pas exactement la bonne. Ca fausse un peu le truc. Une belle horloge interactive pour bien
montrer ’heure du soir parce que c’est le truc ou ils ont un peu de mal. Le matériel de
numération aussi parce qu’il est en carton, sur une surface plane. Les unités, dizaines, centaines
¢a va, mais quand on va aller au-dessus, ¢’est bien en 3D pour voir le mille. Ca n’a plus trop de
sens si on passe la-dessus. Pour les solides on a un seau de solides. Donc on a un céne, un cube,
un pavé. Un ce n’est pas assez. Moi encore j’ai un petit groupe de CE2 mais quand je vais faire
la avec les CEl, avec le temps que tout le monde se passe le cube, on n’a pas fini !

C : Apres avoir donné les points aux équipes, tu dis : « Bravo a tout le monde parce que vous
avez tous essay¢ de chercher. Tous dans les groupes et franchement c’était chouette. » As-tu été
surprise de leurs comportements ou c’est habituel ?

E2 : Souvent quand je propose des trucs nouveaux et en groupe. Enfin méme, c¢’est un groupe-
classe qui est trées dynamique et qui rentre bien dans les apprentissages. Donc, non, pas surprise
plus que ¢a mais je les félicite toujours tout le temps.

C : Donc ensuite tu leur demandes s’ils se sont rendu compte qu’ils ont fait des maths. On en a
parlé mais a quelles réponses t’attendais-tu ?

E2 : Je me doutais qu’il y en a qui diraient : « Oh ben oui » et d’autres qui allaient dire : « Oh
ben non ». Un peu comme d’habitude.

C : T’attendais-tu a ce que Lom dise qu’il a I'impression de jouer ?
E2 : Lom plus ou moins.
C : Parce que Lom, quel est son rapport aux mathématiques ?

E2 : En maths c’est moyen-moyen. Je pensais plus de sa part a lui qu’il allait rechigner en
disant : « Oh, il faut que je cherche... » D’habitude il est un peu, on va dire il est un peu feignant.
Il attend que ¢a se passe. Apres, est-ce que c’est 1’effet des problémes ouverts ou du travail de
groupe ? C’est ¢a qui est a différencier aussi.

C : Ensuite pourquoi dis-tu : « Est-ce que vous préférez le travail sur le fichier tous les jours ou
vous préférez ce qu’on a fait ce matin ? »

E2 : Parce que j’aime bien savoir ce qu’ils pensent. Ce qu’ils aiment et ce qu’ils n’aiment pas.
Moi ¢a me permet apres de faire quand ils ont envie des choses qui leur plaisent en classe.

C : Ensuite tu demandes : « Est-ce que le principal c’est d’avoir le plus de points ou de chercher
a comprendre ? » On entend les points, ce que tu as dit au début de notre échange.

E2 : Oui.
C : En mathématiques, tu as des cahiers de legon ?

E2 : Jutilise le petit mémo et je complete avec des lecons collaient dans un 1048 cahier de
maths.

C : Penses-tu que dans ce petit cahier il pourrait y avoir des lecons de problémes ouverts ?

E2 : Oui on tend a y venir quand méme parce que dans le petit mémo maintenant il y a des
petites lecons justement par rapport aux problémes, par rapport aux situations additives ou
soustractives. Mais il n’y a pas encore de lecons pour les problémes ouverts. Apres il faut les
trouver et réfléchir a comment les mettre en page et en lumicre pour les éleves.
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C : Les lecons dans le cahier sont des écrits qu’ils retiennent et revoient a la maison ?
E2 : Oui.

C : Penses-tu qu’il y a des choses dans les problémes ouverts qui seraient a retenir de la méme
fagon que pour les problémes de numération ?

E2 : Oui, je pense, tout a fait. Et c’est d’autant plus important qu’en maths on évalue les
résultats. Enfin, oui et non et il y a toujours une part de points on va dire pour le résultat et la
recherche en elle-méme.

C : Aurais-tu un exemple en téte de lecon que I’on pourrait faire pour ce rallye-la ?

E2 : Euh... Le probléme des chats. Ca peut étre une illustration : pour résoudre un probléme,
déja il faut bien lire, prendre les informations dans le bon sens, pas a I’envers, etc. Je ne sais
pas trop. C’est vrai que ce serait une réflexion. Je pense que ce serait intéressant. Pour les
enfants il faut aussi penser que les legcons, comme c’est fait a la maison, pour moi, c’est 50-50
avec les parents. Il faut que la legon parle aux parents. En tout cas dans ce niveau de classe. En
CEI1-CE2 ils font encore beaucoup les devoirs avec les parents, ils ne font pas les devoirs tous
seuls. Méme souvent, quand je donne des legons des fois je réfléchis a ce que ce soit lisible et
compréhensible pour le parent, qui lui n’est pas en classe.

C : Tu ne reprends pas I’expression « Rallye Maths » comme c’est écrit. Est-ce volontaire ?

E2 : Non, ce n’est pas volontaire. Méme en lecture ou en écriture, je fais beaucoup de rallyes et
je ne dis pas rallye je crois.

C : Pour toi, qu’est-ce qu’un rallye justement ?

E2 : Normalement c’est quelque chose de cyclique qui revient dans le temps. Bon 14 j’en ai fait
qu’un mais normalement c’est ¢a, le rallye écriture on fait toutes les semaines un temps de
rallye écriture. Lecture pareil.

C : C’est cyclique ¢a veut dire que c’est fait plusieurs fois c’est ¢ca ?

E2 : Oui ou on choisit la fréquence. Une a deux fois par semaine. Ca revient, ce n’est pas une
fois de temps en temps.

C : D’accord. Les séances de rallye ont-elles d’autres points communs avec les séances de
maths ?

E2 : Pas trop justement je trouve. C’est vraiment quelque chose de différent.

C : Par rapport au double niveau, on n’en a pas parlé. Trouves-tu que c’est une difficulté d’avoir
un double niveau ?

E2 : Oui parce que je trouve que le fait de faire des séances sur les problémes ouverts, en Rallye
ou non, demande de I’attention de I’enseignant donc ¢a induit que I’autre groupe-classe doit
étre en totale autonomie. Ou alors trouver des problémes ouverts qui s’inscrivent en CE1-CE2.

C : Pour quelles raisons les problémes que tu as proposés aux CEI tu ne les aurais pas proposés
aux CE2 ?

E2 : A ce stade de 1’année, non parce que la plupart ils auraient répondu trés trés vite aux
problémes et ¢a n’aurait pas eu d’intérét, parce que j’ai des CE2 qui ne savent pas se taire entre
guillemets, ils auraient crié les réponses. Ca n’aurait pas été tres bénéfique je pense.

C : A la fin de la séance tu m’as demandé si ¢a a été ? Je t’ai retourné la question. Je voulais
savoir si la caméra ou moi t’a dérangé ?
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E2 : Au début ca fait toujours bizarre. On se dit qu’on est écouté et épi¢. Ce n’est pas dans le
sens négatif. C’est dans le sens ou ce n’est pas comme d’habitude. Mais finalement je pense
comme tout enseignant quand quelqu’un vient nous visiter ¢a nous stresse les trois premieres
minutes puis quand on est lancé avec nos ¢éléves, on oublie totalement.

C : Tu t’es sentie alors globalement a 1’aise pendant la séance ?
E2 : Oui oui.
C : Comment as-tu senti les éleves ?

E2 : Ca allait. Je crois qu’au début quelques ¢éléves font le pitre mais je pense que ¢a c’est
partout. On voit qu’ils se sont tous mis au travail et qu’ils ne sont pas restés bloqués la-dessus.

7.3. Enseignante 3 (E3)
7.3.1 Entretien d’autoconfrontation 1

C : Pour commencer, pourquoi as-tu choisi la méthode MHM pour enseigner les maths ?

E3 : Alors honnétement c’est pour un gain de temps parce qu’avec le double niveau si je
commence a différencier, a prendre deux manuels différents, ce n’est pas possible. Et 1a ils
proposaient vraiment CP CE1 et ¢’était déja tout prét en fait. Je n’ai pas a me poser la question
en me disant de quel coté je vais ? Est-ce que je travaille avec les CP mais qu’est-ce que je fais
des CEl en attendant ? Tout est prét. Apparemment ¢a fonctionne bien sur la numération et c’est
vrai que I’année derniére je 1’avais déja fait. Mes CEI1 sont plutét bons dans tout ce qui est
calcul et numération.

C : Depuis combien de temps utilises-tu la méthode MHM ?
E3 : Ca fait deux ans.
C : Que penses-tu du niveau de difficultés des problémes que tu as proposés aux éleves ?

E3 : Ca dépend des exercices. Le premier ¢’est plus un probléme de compréhension. Le premier
et le quatrieme sont plus des problémes de compréhension. Apres je trouve que le deuxiéme et
le troisieme ne sont pas forcément compliqués. C’est de la manipulation. Ca se fait facilement
avec de la manipulation. Que 1a c’est plus compliqué de manipuler pour le gateau ou pour le
bambou.

C : Que penses-tu de la mise en ceuvre que propose MHM ? Parce que tu n’as pas fait la méme
chose.

E3 : Euh non. Alors je crois qu’ils proposent 45 minutes eux.
C : Oui.

E3 : Alors j’ai fait le choix de ne pas faire 45 minutes. Je trouve que c’est beaucoup trop long.
Déja pour un travail de groupe mais méme individuellement 1146 c’est beaucoup trop long 45
minutes pour eux. Je sais treés bien qu’au bout de 30 minutes c’était déja. Mais je pense que ¢a
s’est vu aussi qu’au bout de 30 minutes ils en avaient plus qu’assez de faire les problemes. Donc
je pense que c’est un peu long. Apres, en détail, je ne me souviens plus de ce qu’ils proposent.

C : Il n’y a pas de détail, il est écrit 45 minutes. Ils disent ensuite que c’est aux ¢leves de
s’organiser.

E3 : Oui et ils disent de ne pas donner le matériel. 1l faut vraiment que ce soit une démarche
des éleves il me semble. J’ai bien regardé avant de faire la séance et je les ai laissés faire. Parce
que moi j’aurais eu tendance a leur donner les cubes directement. Ce que je n’ai pas fait.
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C : Plusieurs fois tu as dit : « Est-ce que vous avez besoin du matériel ? » Et s’ils répondaient
non, tu ne leur donnais pas. Pourquoi cette démarche-1a ?

E3 : D’habitude je leur donne alors je veux qu’ils réussissent a, enfin qu’ils réfléchissent a leur
probléme et qu’ils fassent la démarche eux d’aller chercher le matériel nécessaire. Parce qu’on
ne leur donnera pas tout le temps le matériel dont ils ont besoin. J’ai I’habitude de leur donner
tout de suite mais je pense que ce n’est pas une 1164 bonne idée. Il faut qu’ils apprennent par
eux-mémes.

C : Tu leur as dit : « A la fin vous choisirez trois problémes. A la fin des 30 minutes. »

E3 : La par contre j’ai suivi la démarche MHM ou il faut choisir trois exercices qui leur semblent
le mieux réussi. Et, pour compter les points en fait.

C : Pourquoi as-tu repris cette idée ? Qu’est-ce qui te plaisait ?
E3 : Honnétement je ne sais pas.

C : Pour toi quelle est I’étape a ne surtout pas manquer pour que les €léves réussissent a résoudre
les problémes dans la séance 1 ?

E3 : Déja la lecture et la compréhension des consignes. S’assurer qu’ils ont tous compris les
consignes parce que sinon ils partent a coté. Mais apres je pense qu’une étape importante c’est
la manipulation dans ce genre d’exercices.

C : Les ¢éleéves n’ont pas manipulé en séance 1.
E3 : Ben justement parce qu’ils n’ont pas I’habitude d’aller vers la manipulation.

C : Quel est I’objectif principal que tu visais dans cette premicre séance ? L’objectif pour toi et
1’objectif pour les ¢€leves.

E3 : Je voulais que les €léves réussissent a s’organiser ensemble pour résoudre un probléme.
Que chacun améne sa part de travail. Parce qu’ils ne sont pas tous capables de faire tous les
exercices, j’en ai bien conscience. Et si chacun raméne une petite information, mise en commun,
pourquoi pas réussir I’exercice. Bon la ¢’était compliqué. C’était le premier aussi donc ...

C:Y a-t-il des éleves qui sont particuliérement en difficultés en maths ?
E3 : Msfest en difficultés.
C : En maths ?

E3 : En général. Niveau assez faible. Msf c’est compliqué tout ce qui est calculs, addition,
soustraction. Elle n’arrive pas a, si elle n’a pas de manipulation ¢’est compliqué. L’écriture des
nombre 70, 80, 90, méme 100, a partir de 115, tout ¢a, c’est compliqué. En fait elle a un niveau
fin de CP, enfin mi-CP, fin-CP. Sunm est un peu en difficultés mais il s’en sort bien quand méme
en mathématiques. 1198 C’est plus par rapport a son handicap ou il a du mal a s’organiser.

C : Tu m’as dit troubles autistiques ?

E3 : Oui. Mais ¢a va de mieux en mieux au fil du temps. Donc en mathématiques il s’en sort
aussi. C’est juste. En fait ce sont les problemes de compréhension sinon le calcul il le fait, il
n’y a pas de souci. Niveau compréhension c’est compliqué et gestion du groupe. Sinon les
autres sont dans la norme.

C : Il y avait des absents ?

E3 : C’est Rlm. Rlm est bon aussi en mathématiques. Bmm est vraiment performant en
mathématiques. Et les autres sont dans la moyenne.

C : As-tu résolu les problémes avant de leur distribuer ?
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E3 : Oui.
C : Comment t’y es-tu prise pour chaque probléme ?

E3 : Le premier [les bougies] ¢ca m’est venu tout de suite. Mais je me suis dit que pour leur
expliquer a eux, on pourrait leur dessiner des gateaux. Ce que je n’ai pas fait en fait la deuxiéme
séance. On pourrait dessiner des gateaux avec des bougies exactement et apres il n’y aurait plus
qu’a compter. La [les tours] je connais la méthode donc j’ai commencé par toutes les tours
bleues possibles. Une fois qu’il n’y en avait plus j’ai fait les jaunes, les vertes, efc.

C : Tu les as dessinées ou imaginées dans ta téte ?

E3 : Non je les ai dessinées. Pour étre stire de ne pas en oublier. La [les picots] j’ai compté
directement combien il y en avait et j’ai multiplié par 4. Par 4 les picots. Et 1a je leur ai fait la
méme démarche que je leur ai montrée. En fait j’ai mis : « au bout d’une semaine il fait 2 cm,
au bout de. » Voila. Exactement comme eux. Parce que c’est vrai que ¢’est compliqué comme
exercice, méme pour nous.

C : Y a-t-il des énoncés de problémes qui te dérangent ?
E3 : Non, dans leurs niveaux ¢a va je trouve.

C : Au début de la séance 1 tu expliques que les éléves ont des problémes a résoudre en équipe,
qu’ils ont 30 minutes. Sur quel critére as-tu construit les groupes des CE1 ? Tu m’as dit que ce
n’était pas prévu comme ¢a, qu’il y a eu un absent. Au départ, qu’avais-tu prévu ?

E3 : Au départ je voulais mettre des niveaux ... Alors je voulais mettre Bnm et 1233 Sunm parce
que Sunm a du mal a s’organiser et de comprendre les problémes, alors que Bnm est performant.
Pour faire la moyenne. Et les autres c’est a peu pres pareil sauf Esm et R/m qui ont a peu pres
le méme niveau. Comme il y a plus de performants que de moins bons, forcément, il y a un
groupe qui se mettrait ensemble.

C : Tum’en as déja un peu parlé. De maniere peut-Etre un peu plus développée, quel est I’intérét
pour toi de faire travailler les éleves en groupe dans le cadre de ce rallye ?

E3 : Justement il y a des éléves qui sont incapables de résoudre les problémes tout seuls. Donc
c’est bien de s’entraider. Ca les pousse a aller un peu plus loin que, que ce qu’ils sont capables
de faire tout seule. Et ¢ca permet aussi de leur donner des méthodes auxquelles ils n’auraient pas
pensé tout seul.

C : Justement en parlant de méthodes, de procédures, y a-t-il des procédures que tu privilégies ?
Parce qu’ils font du dessin, de la manipulation, ils font des calculs. Qu’attends-tu d’eux ?

E3 : Je n’attends pas une méthode particuliere. L’important est qu’ils comprennent et qu’ils
sachent expliquer comment ils ont fait. Apres, le mieux serait qu’il se détache de la
manipulation parce qu’en grandissant ils en auront de moins en moins. S’ils en ont besoin
aujourd’hui, je leur laisse faire.

C : Fais-tu la méme chose dans les problémes de numération ? Tu leur laisses le choix des
méthodes ou tu privilégies le calcul par exemple ?

E3 : Au départ je privilégie le calcul et s’ils n’y arrivent pas, je leur donne de la manipulation.
Parce que je ne veux pas qu’ils restent bloqués sur un probléme.

C : Présentes-tu les problémes de numération de la méme fagon que cette séance de probleémes
ouverts ? Tu as donné les feuilles d’énoncés des problémes et les éléves ont lu les énoncés un
par un et tu les as lu collectivement.

E3 : Oui, je fonctionne pareil.
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C : Nous allons parler du systéme de points. Tu as écrit sur ce point dans la fiche de préparation
et tu en as parlé dans la mise en ceuvre. Tu as dit : « 5 points pour la bonne réponse et 5 points
en plus si la réponse est argumentée, justifiée, expliquée ».

E3 : Je crois que je ne leur ai pas expliqué combien ils avaient de points.

C: Si, si. Tuleur as dit : « Il y a 5 points pour la bonne réponse et 5 points en plus si la réponse
est argumentée, justifiée, expliquée ». Que penses-tu de ce systeme de points de MHM ?

E3 : D’argumentation est assez arbitraire. Il y a plein de fagons différentes d’expliquer son
résultat. Apres il faut savoir ce que 1’on accepte comme justification ou pas. Apres j’ai accepté
un peu tout a partir du moment ou le résultat n’était pas mis comme ¢a sur la feuille.

C : Dans tes fiches de préparation, tu avais I’intention de parler de la famille Maths.
E3 : Je n’en ai pas parlé. Oui je m’en suis rendue compte. Je 1’ai oublié.

C : Pour toi, est-ce facile de battre la famille Maths.

E3 : Non. Non, c’est compliqué.

C : La famille Maths a 55 points.

E3 : Oui, j’avais divisé par deux le score de /a famille Maths. Parce qu’en fait 55 points équivaut
a trois groupes et eux [les éléves de E3] étaient deux [groupes]. Donc j’avais tout divisé. Mais
non ce n’est pas facile du tout parce que c’est que 5 points par exercice juste, il y en a quatre.

C : Ici [en montrant une production d’éléves évaluée] tu n’as pas mis 5 points, tu as mis 2.

E3 : Oui, j’ai divisé mes 5 points par le nombre de tours a trouver et j’ai multiplié¢ par les tours
qu’ils ont trouvées. Je leur ai donné des points parce que sinon je ne pouvais pas leur donner
les 5 points. Je leur ai quand méme mis quelque chose parce que la recherche est 1a et ils ont
quand méme des tours. Bon, ils ne les ont peut-&tre pas toutes mais ils en ont quand méme.

C : Comment as-tu fait pour compter les points en groupes ? Parce que les éléves ont résolu
individuellement et parfois dans le méme groupe, des éléves n’ont pas répondu la méme chose.
Je pense au probléme des tours.

E3 : J’ai compté les différentes tours. J’ai pris les trois feuilles 'une a coté de 1’autre et j’ai
compté a chaque fois quand il y en avait une différente.

C : Est-ce que, pour toi, ¢’est dérangeant si les €leves n’ont pas marqué la méme réponse pour
un exercice au sein d’'un méme groupe ?

E3 : Non. Ils peuvent ne pas étre d’accord. Aprés je leur demande quand méme d’essayer
d’argumenter expres pour se mettre d’accord, mais bon, ¢’est compliqué, ce sont des CE1 !

C : Au tout début quand tu montres les problemes, Esm dit : « Ca ressemble au CP ». Tu avais
eu ces ¢léves en CP.

E3 : Oui, on avait fait deux rallyes maths au CP avant le confinement.

C : Penses-tu qu’en ayant rencontré les problemes I’année derniére, les éléves ont mieux réussi
que s’ils ne les avaient pas rencontrés ?

E3 : Je ne sais pas. Je pense que [’on n’en a pas fait assez pour qu’un automatisme puisse se
mettre en route. Je pense qu’on aurait di en faire plus pour que ¢a ait vraiment un impact.

C : Pourquoi as-tu choisi que les éléves lisent a haute voix les énoncés, puis apres toi ?

E3 : Parce que je veux les habituer étre autonomes dans leur travail comme on est en cours
double. J’aimerais bien qu’a partir des mois de janvier-février, ils soient capables de le faire
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tout seul. De lire tout seul, de comprendre, de se poser la question. Et 1a je relis pour étre stre
que ce soit compris. En plus ils ne parlent pas trés fort, donc celui qui est devant n’entend rien.

C : Pourquoi proposes-tu une feuille individuelle, recto-verso, aux €léves ?
E3 : Pendant le travail de groupe ?
C : Au début de la séance. Le support des €léves.

E3 : Pour qu’ils aient les exercices sous les yeux, qu’ils ne soient pas en train de se battre sur le
méme exercice. Qu’ils puissent tous marqué quelque chose, si besoin, quand on est en train de
lire le probléme.

C : Le recto-verso, tout le monde ne le fait pas, c’est pour ¢a que je me suis posé la question.
E3 : Pour que tout soit sur la méme feuille. Question pratique.

C : Pour l’exercice 3 [les picots], tu dis que les cubes ont été posés sur la table, il n’y a pas de
cube caché. Quel était la difficulté dans cet exercice-la ?

E3 : De comprendre qu’il y avait des cubes, euh, que des cubes reposaient sur un autre cube.
Parce qu’eux comptent ce qu’ils voient et pas ce qu’il y a en dessous du cube. Pour ¢a j’aurais
bien aimé avoir des cubes comme ¢a pour pouvoir leur faire faire la tour Pour qu’ils
comprennent qu’il y a quelque chose derriére parce que méme en leur expliquant, je ne suis pas
sire que tout le monde ait compris qu’il y a des cubes en dessous. Je n’avais pas de cubes alors

C : Les premiers exercices, tu lis les énoncés, tu leur demandes s’ils ont compris. Tu reformules
une fois ce qu’il faut faire. Et dans 1’exercice 4 [les bambous] tu passes plus de temps, tu poses
une succession de questions. Tu dis : « A chaque semaine il augmente de combien ? » Les éléves
répondent 30, tu dis non. Pourquoi insistes-tu davantage sur cet exercice ?

E3 : Pour I’exercice 4 déja I’énoncé est beaucoup plus long que les autres exercices. Et je trouve
qu’il est beaucoup plus compliqué a comprendre en fait. Il faut faire des étapes pour bien
comprendre ce qu’il [le bambou] fait chaque semaine. Je le trouvais plus compliqué.

C : Est-ce plus difficile pour certains ¢leves d’utiliser le matériel ?

E3 : Je ne sais pas, je ne me suis jamais pos¢ la question. Mais quand j’ai vu le travail, je me
suis rendu compte que des éleves ne savaient pas quoi faire avec les cubes.

C : Ils les avaient dé¢ja utilisés cette année ?

E3 : Cette année, non. Pour les calculs, ceux qui avaient des difficultés mais, pas tous, pas toute
la classe. Et oui je me suis rendu compte quand je leur ai donné qu’ils faisaient des tours, mais
ils ne savaient pas pourquoi ils faisaient des tours. C’est juste parce qu’ils avaient les cubes.

C : T’attendais-tu quand tu as circulé dans les rangs a ce qu’ils proposaient dans leur travail ?
Des réponses ou des résolutions que tu attendais.

E3 : Je ne me souviens plus exactement la premicre séance, ce qu’ils avaient fait. Pour le
premier exercice je m’attendais a une réponse de ce type. Parce que je savais trés bien qu’au
niveau de la compréhension c¢a allait étre compliqué. L’erreur est classique, 1’année dernicre je
I’avais déja fait et ils avaient quand méme les mémes réponses. C’est classique de compter, il a
eu 8 ans donc 8 bougies. Ils ne comprennent pas qu’a chaque fois il faut souffler une nouvelle
bougie.

C : Pourquoi a ton avis, cet éléve a mis 5+3 ?

E3 : Parce que lui cherchait un calcul qui permet de faire 8. Il a tellement ’habitude de faire
des calculs que tout de suite il cherche le calcul.
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C : Alors qu’il n’y avait qu’un nombre dans 1’énonce.

E3 : Oui, je pense que c’est pour ¢a qu’il a cherché un calcul puisqu’il n’y en avait pas d’autres
a additionner.

C : Donc tu t’attendais a ce genre de réponses.

E3 : Oui. Apres les tours je pense que ¢a a été quand méme correct pour une premiere fois. Je
pensais par contre que I’exercice 3 [les picots] allaient étre plus facile. On le voit, certaines
réponses je ne vois pas d’ou ¢a vient. Je pensais que ¢a allait étre plus facile parce qu’il n’y
avait juste qu’a compter en fait, combien il y avait de cubes et tout mettre par quatre. Et le
quatrieme [le bambou] je m’attendais a ce que ce soit compliqué, c’est pour ¢a que j’avais passé
beaucoup de temps dessus. Malgré ¢a, c’est encore compliqué.

C : Tuas dit : « Sij’avais des cubes pour 1’exercice 3, je leur en aurais proposé ». Est-ce que ¢a
t’arrive de manquer de matériel ? Alors en problémes ouverts puis en mathématiques de maniére
générale : numération ou... ?

E3 : Non, généralement j’ai tout. J’ai plein de cubes comme ¢a, mais pas les petits picots, c’est
ca qui m’embétait. Les petits picots pour qu’ils puissent vraiment compter. Mais bon en général
sinon, il y a plein de matériel. Je n’ai pas a me plaindre.

C : Les ¢éleves ont-ils I’habitude de travailler en groupes ?

E3 : Je ne sais pas si on peut parler d’habitude mais en francais quand on fait de la lecture par
exemple, ¢a leur arrive de se mettre en groupes. En production d’écrits, ils corrigent en groupes,
par deux aussi. Donc apres ce n’est pas une habitude en mathématiques. En frangais on en fait
de temps en temps quand méme.

C : Est-ce que les ¢éléves ont des difficultés a respecter les régles de groupes ? Pas forcément en
problémes ouverts.

E3 : Non, je ne trouve pas. Non, ¢a se passe bien. Ils apportent chacun leur argumentation.
C : Donc la tu as trouvé que ce travail de groupes ressemblait a d’habitude ?

E3 : Les filles oui, les garcons ¢a ne ressemble pas du tout a ce qu’ils font d’habitude. Mais
d’habitude ils sont par deux. La ils sont par trois en plus les trois garcons. Sunm n’avait pas
d’AESH pour le recentrer un peu sur son travail. C’est vrai qu’ils ont pris le probléme un peu
pour un jeu.

C : Tu distribues des brouillons. Ont-ils I’habitude de travailler avec des brouillons ?

E3 : C’est pareil, quand c’est en frangais, pour les questions en lecture ils utilisent des
brouillons. Mais en mathématiques ils font directement dans le cahier. C’est pour ¢a qu’ils n’ont
pas utilisé euh, ils ont fait directement sur le cahier.

C : Pourquoi as-tu choisi de leur proposer des brouillons dans cette séance ?

E3 : Je voulais qu’ils aient un support pour pouvoir faire leurs recherches en fait. S’ils ont
besoin de dessiner tous les gateaux, sur la feuille il n’y a pas assez de place. Donc qu’ils aient
une feuille a part, avant de remettre au propre sur leur feuille. Mais bon ¢a j’aurais di leur dire.
D’instinct ils ne le font pas.

C : Les ¢léves ne 1évent pas le doigt sauf a la fin de la phase de recherche. D’habitude, les éléves
pendant une phase de recherche, te sollicitent-ils ?

E3 : Les CEIL, non. Les CE1 font leur travail. Je passe dans les rangs et je regarde si vraiment
il y a une difficulté. Ils m’appellent a la fin de leur travail. Et 1a on reprend ensemble s’il y a
une difficulté. Mais non, ils sont autonomes eux.
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C : Un peu plus loin, les €léves résolvent les problemes Alf et Esm prennent des crayons de
couleur pour dessiner directement les tours sur leur feuille. T attendais-tu a ce que les éléves
choisissent par eux-mémes de prendre des crayons de couleur et de dessiner des tours ?

E3 : Je pensais honnétement qu’ils allaient me demander des cubes. Ils les voient, ils ont
I’habitude de les utiliser en calculs. Je ne pensais pas qu’ils allaient les faire directement aux
crayons de couleur mais c¢’est, s’ils s’en sortent en faisant comme ¢a c¢’est plutot bien.

C : On voit qu’4lf donne les crayons de couleur a Msf. Penses-tu que Msf'a compris cet exercice
des tours ?

E3 : Non, je pense qu’elle n’a pas compris 1’exercice. Ca s’est vu quand on a fait la séance 3.
Si on ne I’aide pas, si on ne lui dit pas ce qu’il faut faire avec les crayons de couleur ou avec
les cubes, elle ne comprend pas.

C : Dans ce groupe-la [des gargons], Esm dessine. Penses-tu que Bnm et Sunm ont compris ce
qu’il fallait chercher ?

E3 : Je pense que Bnm a compris, Sunm je ne pense pas. Je pense qu’il a suivi les autres, ce
qu’il fait souvent quand on est en travail de groupes et avec I’AESH.

C : Dans ce groupe, quand ils commencent a dessiner, un éléve dit : « On va devoir faire toutes
les tours possibles ? » Je ne sais pas quel éleve le dit. Que penses-tu de cette remarque ?

E3 : Je ne sais pas c’est qu’ils ont compris. Déja qu’ils n’ont pas envie de les faire si c’est une
remarque comme ¢a. Il accentue le toutes. Pour moi, non, je ne trouve pas qu’il y en a beaucoup.
Apres, peut-étre qu’eux se sont dit qu’il y en aurait beaucoup trop. Il y avait quatre cubes a
chaque fois. En soi, ce n’est pas énorme comme nombre a faire.

C : Tu dis que tu vas mettre Sunm tout seul s’il continue. Cela fait 10 minutes que les €léves
cherchent, si tu avais pu faire autrement, qu’aurait-il été envisageable pour Sunm, mais aussi
par exemple Esm qu’on voit 1a, pour qu’ils continuent a étre mobilisés ?

E3 : On aurait pu faire un point en collectif. Mais bon aprés c’est un peu triché dans leur
probléme. Mais on aurait pu se regrouper en groupe-classe, réfléchir sans donner les réponses.
Réfléchir a quelle méthode mettre en place et aprés chacun... Ca leur aurait donné des
démarches a suivre.

C : Ensuite tu vas voir le groupe des filles. Au début, tu vas les voir mais tu n’interviens pas.

E3 : Je veux juste voir si elles ont réussi a rentrer dans 1’exercice en fait. Si elles ont commencé
quelque chose. Pas qu’elles restent bloquées. Si elles restent bloquées, on aurait ré-expliqué les
consignes. Comme la elles étaient toutes parties sur un exercice, je les ai laissées faire.

C : Ensuite tu reviens, tu fais la méme chose avec I’autre groupe, tu demandes : « Est-ce que
vous étes strs ? » Quand tu poses cette question, quelle est ton idée ? Je ne sais pas si c’est une
formulation que tu as I’habitude d’utiliser.

E3 : Je veux qu’ils controlent ce qu’ils ont fait. Méme s’ils ont la bonne réponse, j’ai I’habitude
de leur demander quand méme s’ils sont slrs de leurs réponses, pour qu’ils regardent de
nouveau leur exercice. Parce que sinon ils n’y reviennent plus. Une fois qu’ils ont terminé, ils
laissent de coté. Alors que 1a c’est un moyen qu’ils re-vérifient leur résultat et qu’ils regardent
leur calcul de nouveau. Mais on fait ¢a en maths, on fait ¢a en francais. En tout.

C : Apres du coup, tu vas voir ce groupe-la. Le groupe des garcons. Quand tu poses cette
question a Esm, il répond : « Vert, bleu, jaune, rouge ». Bnm dit alors : « Tu n’as pas écrit », il
ne finit pas sa phrase et tu pars.

E3 : Bnm dit a Esm de marquer la tour qui manque, c’est ¢a ?
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C : Ou alors 1l lui fait remarquer qu’il lui manque une tour en tout cas. On ne sait pas.

E3 : A partir du moment o Bnm lui dit la tour qui manque, je pense Esm va rechercher la tour
manquante. Je ne sais pas si ¢’est ce qu’il a fait apres.

C : On voit qu’Esm essaie de comprendre mais il n’y a plus d’échange... Beaucoup plus loin,
les ¢éleves attaquent le quatriéme exercice [les bambous]

E3 : Beaucoup plus compliqué.

C : Tu es avec le groupe [des gar¢ons] et tu commences par leur relire la consigne. C’est ce que
tu fais régulicrement. Tu dis ensuite : « On cherche le double de quel nombre ? Et la semaine
suivante on cherche le double de combien ? La deuxieme semaine il fera 4 centimeétres et ainsi
de suite, n’oubliez pas de compter les semaines, savoir combien il y a de semaines. » Penses-tu
qu’a ce moment des €léves ont compris I’exercice ?

E3 : Les gargons ?

C: Oui.

E3 : Je pense que celui qui est capable de plus comprendre ¢’est Bnm.
C : Te souviens-tu de ce qui le bloquait ?

E3 : Non.

C : Le groupe de filles ensuite leve la main, elles ont fini.

E3 : Je pense qu’elle n’avait pas compter le nombre de semaines. Ce n’est pas ¢a ? Elles avaient
le bon raisonnement, je crois parce que je me souviens d’avoir vu les doubles a chaque fois.
Mais elles ne savent pas a quoi correspond chaque étape. Et je crois qu’elles avaient oublié de
compter les semaines.

C : Que penses-tu de leur role a chacune dans le groupe ? Est-ce que ¢a correspond a leur role
dans la classe habituellement ?

E3 : Pour les filles oui, parce que MIf est beaucoup plus effacée. Elle ne dira pas une réponse.
Méme si elle la connait et qu’elle est stire d’elle. S’il y a quelqu’un d’autres dans le groupe qui
lui semble plus intelligent, elle ne donnera pas la réponse. Mais apres Alf n’est pas méchante,
elle la laisse discuter, elle la laisse parler. C’est pour ¢a qu’elles sont ensemble toutes les deux.
Chez les garcons c’est Bnm qui prend le dessus mais en tout, méme dans le groupe-classe en
entier. Donc Esm et Sunm ont tendance a étre un peu plus effacé.

C : Alors que lorsque tu es venue les voir c’est Esm qui a proposé

E3 : Oui. Il a des bons raisonnements, mais en général, il a de tres trés bons raisonnements, sauf
qu’il ne les dit pas, il les garde pour lui puisqu’il n’a pas confiance en fait. Il n’a pas confiance
en lui alors il ne dira rien si on ne lui pose pas la question vraiment directement, calme.

C : Que penses-tu de ce que les ¢leves ont proposé pour cette séance ?

E3 : Je pense déja que ¢a serait mieux passé si j’avais fait mes trois groupes. Apres... en soi je
trouve qu’ils ont quand méme bien réfléchi pour les problémes ouverts. C’était les premiers de
I’année. Il n’en avait fait que deux I’année derniere. Ce n’est pas évident. Parce que d’habitude
ils ont les données chiffrées. On entoure en jaune les données chiffrées. Voila, Ils n’ont qu’a
réfléchir si c’est une addition, une soustraction. La il faut réfléchir un peu plus. Mais
globalement je trouve qu’ils ont bien travaillé quand méme. Apres je suis un petit peu décue
des garcons.

C: Tum’as dit a la fin de la séance que ¢a avait été compliqué, tu étais revenue sur ce groupe.
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E3 : Ben oui parce que par trois c’est trop en fait. Comme c’est un tout petit effectif, deux ca
aurait été mieux. Bon aprés on ne choisit pas, ¢a s’est bien passé quand méme, ils ont réfléchi
donc c’est le principal.

C : Cette séance tu n’as pas validé de solution. Est-ce important pour toi que les ¢léves n’aient
pas de validation de ta part ?

E3 : A la fin de la séance ?
C : Tun’as pas validé leur travail et les €¢léves ne te I’ont pas demandé.

: ) u ) , ) La validati Ut aussi & )

E3 : Non je ne pense pas que ce soit forcément important. La validation peut aussi étre faite par

leur copain, par leur camarade. ... Et comme on revient dessus la semaine d’aprés, ce n’est pas
& 2

grave si je ne leur donne pas la réponse dés la fin de I’exercice De toute fagon ils ne m’auraient

pas écoutée. Non, méme. 30 minutes c’était déja bien. Il n’aurait pas écouté la suite si on avait

fait une correction.

C : Turegardes les CP. Est-ce difficile pour eux de travailler seul ?

E3 : Oui, c’est super difficile. En plus avec les caméras ils étaient comme des fous. Ils étaient
super bruyants, ils se déplagaient tout le temps. Ca ne se passe jamais comme ¢a en classe, mais
les caméras c’est... Et puis le fait de t’avoir dans la classe, dés qu’il y a quelqu’un il faut qu’ils
se fassent remarquer.

Mais oui, en général ils ne sont pas. Je ne peux pas dire qu’ils ne sont pas autonomes, non. Ils
arrivent a faire des exercices en autonomie. Bon apres c’était 30 minutes pour eux [les CE1]
donc 30 minutes d’autonomie aussi pour les CP, ¢’est long. 20 minutes c’est déja bien.

C : Si tu n’avais eu que les éléves de CE1l en classe, aurais-tu mené la séance 1638
différemment ?

E3 : Non, je ne pense pas. Je pense que j’aurais fait exactement les mémes choses. Les mémes
groupes, le méme fonctionnement. J’aurais fait pareil.

C : Serais-tu intervenue davantage ?

E3 : Non parce que c’est un travail de recherche entre eux donc si j’interviens trop et que je les
mets trop sur la voix, ¢a ne va pas, ils ne cherchent plus. L’important c’est qu’ils cherchent entre
eux, qu’ils se donnent les réponses, les méthodes. Non, je pense que j’aurais exactement
fonctionné de la méme fagon.

C : A la fin des 30 minutes, le chronométre sonne. Pourquoi utilises-tu cet outil ? Et 1utilises-
tu d’habitude ?

E3 : Pour qu’ils sachent exactement quand est-ce que c’est terminé. Ils savent qu’a la sonnette,
ils posent les stylos. Et puis on s’arréte.

C : A la fin tu leur demandes : « Quels sont les problémes que vous gardez ? »

E3 : Les garcons ont gardé le 2 [les tours], le 3 [les picots] et le 4 [les bambous]. Et les filles
ont fait 1 [les bougies], 2 et 3. Elles ont enlevé le bambou, ce qui est dommage parce qu’elles
avaient la bonne réponse.

C : T attendais-tu a ces choix avant de mettre en ccuvre la séance ?

E3 : Je pensais qu’ils allaient éliminer le 4. Parce que c’est le plus difficile, c’est celui qu’ils
font en dernier. Ils ont moins de temps pour réfléchir. Mais bon, ¢a n’a pas ¢été le cas chez les
garcons.

C : Tu as été étonnée de leur choix.
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E3 : Oui.
C : Tum’as dit a la fin de la séance que les Rallyes Maths étaient difficiles.

E3 : Oui. En tout cas de les commencer parce qu’ils n’ont pas vu la méthode et ils ont tellement
vu « addition, soustraction » que dés qu’il faut chercher ¢’est un peu difficile.

C : De ton point de vue, les problémes ouverts sont-ils utiles a I’école ? En tout cas tu n’en fais
pas autant que les problémes de numération.

E3 : Oui, j’en fais beaucoup moins. Mais oui ¢’est important parce qu’il faut... dans la vie ils
vont réfléchir a un tas de choses. Ca ne sera pas forcément des additions et des soustractions. Il
faut aussi les aider a réfléchir par eux-mémes. Méme dans les problémes fermés j’essaie aussi
de mettre des données qui n’ont rien a voir pour voir comment ils réagissent mais c’est
compliqué. C’est un peu de notre faute hein, on fait tellement de problémes « addition,
soustraction » que ¢a devient un automatisme.

C : Est-ce que « c’est de notre faute » ?

E3 : Ben on devrait en faire un peu plus quand méme. On devrait mixer les deux types de
problémes. Aprées les problémes ouverts ¢a prend plus de temps.

C : Pourquoi as-tu choisi de faire trois séances ?

E3 : Dé¢ja de faire une deuxieme séance de correction, quand méme importante, ne serait-ce que
pour voir les méthodes. Parce qu’ils vont en refaire d’autres dans I’année donc ¢a leur permettra
de mieux comprendre. Et aprés un autre exercice pour voir s’ils ont vraiment assimilé la
méthode. Mais bon, ¢a n’a servi a rien. Je pense que c’est important de remettre en route pour
voir s’ils sont shrs de, enfin, s’ils ont compris le sens du probleéme. Parce que je peux faire la
correction, ils écoutent d’une oreille et ils ne sauront jamais la refaire.

C : Quel objectif principal vises-tu pour la séance 2 ? Tu as dit que c’est le moment de
correction.

E3 : Je voulais juste qu’ils découvrent les méthodes de résolution. Pour qu’ils aient des
automatismes. Apres la par contre, je n’avais eu que des CEIl, je leur aurais fait écrire les
méthodes. Parce que 1a je leur ai fait écrire les réponses. Mais je pense que j’aurais fait les
méthodes. On aurait pris le temps de dessiner tous les gateaux, on aurait compté tous les
gateaux. On aurait pris le temps de dessiner toutes les tours, que 1a je leur ai dit qu’il y a 24
tours, je ne sais plus combien il y en avait. je leur ai dit : « Hop, vous écrivez 24, et hop. » Mais
si je n’avais eu qu’une classe de CEI c’est ce que j’aurais fait.

C : Tu commences avec le probléme 1 et tu demandes : « Qu’est-ce qu’il y avait d’important
dans ce probléme ? » A quelle réponse t’attendais-tu de la part des éléves ?

E3 : On fonctionne comme ¢a dans les problémes fermés en fait. On lit le probléme et on entoure
en jaune les données importantes.

Donc généralement ce sont les données chiffrées. [Is me donnent les données chiffrées. Et donc
la je m’attendais a ce qu’ils disent qu’il y a le 8 ans, il a 8 ans, ¢’est important. Et le « chaque »,
« depuis qu’il est né, a chaque anniversaire », ¢ca veut dire qu’il faut le compter a chaque fois,
a chaque gateau. Mais je ne suis pas sire que le chaque soit ressorti.

C : Il n’est pas ressorti.
E3 : Voila, I’habitude des données chiffrées.

C : Tu poses plusieurs questions et au bout d’'un moment tu dis : « Ca veut dire que lorsqu’il
avait un an, deux ans, trois ans, il n’avait pas soufflé de bougies. Alors, qu’est-ce qu’il nous
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manque ? Réfléchissez. » As-tu la sensation qu’il est difficile pour toi de mener des
interventions quand les éléves ne trouvent pas ?

E3 : Oui parce que j’ai ’impression de trop les aider. De leur donner la réponse. C’est compliqué
de trouver une autre fagon de donner le probléme mais pour les aiguiller un peu plus. Parce que
a part leur dire qu’a chaque fois il y a des bougies sur le gateau depuis qu’il est né, je ne vois
pas comment le prononcer autrement.

C : Donc tu reformules. Tu donnes des indices. Tu dis : « Justement ¢a veut dire que lorsqu’il
avait un an, deux ans, trois ans, il n’avait pas souffl¢ de bougies ? » Comment arrives-tu a
évaluer si ¢’est un indice qui peut les aider sans faire a la place des €léves ?

E3 : Honnétement, je ne réfléchis pas. Je reformule comme ¢a, je n’ai pas la question avant.
Donc je ne peux pas te dire.

C : Comme tu poses une succession de questions, comment tu les trouves ?

E3 : C’est en fonction de leurs interventions que je rebondis a chaque fois. Je reprends ce qu’ils
ont dit et j’essaie d’insérer quelque chose de nouveau. Mais je ne réfléchis pas avant a ce que
je vais leur dire.

C : Tu écris aussi au tableau. Quel est le role de cet écrit ?

E3 : Qu’ils aient une trace sous les yeux. Parce que tout ce que je dis a I’oral apres, si je dis
beaucoup de choses apres ils ne vont plus se souvenir de ce que j’ai dit au début. Donc c¢’est
juste histoire de garder une trace.

C : Tu termines la correction de I’exercice 1 et tu demandes : « Seriez-vous capable de refaire
cet exercice ? » Un éléve dit juste aprés : « Il a 36 ans. » Tu rétorques : « Il n’a pas 36 ans, il a
soufflé 36 bougies. » Penses-tu, malgré cette remarque, que 1’éléve a compris et qu’il pourrait
le refaire ?

E3 : Je pense, oui.

C : Ensuite tu passes au probléme 2 et tu dis : « Celui-la on I’a déja fait comme exercice, vous
vous rappelez. » A quelle occasion ?

E3 : En début d’année, je faisais des exercices de mathématiques sur le temps d’accueil. Et on
avait fait un exercice de ce type, avec des tours a refaire. Et on avait déja isolé la méthode : les
bleus en premier, tous les rouges apres. "

C : Als leve souvent le doigt pour les exercices 1 et 2.

E3 : En général elle est comme ¢a. C’est la personne qui percute le plus dans la classe et en
général elle a tout le temps le doigt levé. Tout le temps, tout le temps. Bnm aussi.

C : Ici tu mets en avant que, pour ne rien oublier il faut commencer par une base de la méme
couleur. Si un éleve a résolu le probléme sans cette stratégie, est-ce que ¢a importe ou non ?

E3 : Non. S’il a une autre démarche et que ¢a fonctionne, il n’y a pas de souci la-dessus. Apres
c’est pour une question de facilité pour toutes les avoir. Mais s’il arrive a réfléchir d’une autre
fagon, pourquoi pas.

C : Vous commencez par la base rouge, tu leur demandes de trouver toutes les tours avec la base
jaune en manipulant les cubes. Tu leur demandes ensuite : « Combien y a-t-il de tours possibles
en base bleue ? » mais sans manipuler. Pour quelle raison ?

E3 : Honnétement c’est pour un gain de temps. Parce qu’apres j’ai les CP qui s’agite de 1’autre
coté. Je ne peux pas attendre qu’ils fassent toutes les tours. C’est un tort. Voila, c’est pour gagner
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du temps. Et apres, en en ayant déja fait deux, il y en a six a chaque fois, ils sont capables de
trouver que pour la base bleue, il y en a six aussi, et pour la base verte, il y en aura six aussi.

C : Aprés cette correction, penses-tu que les €éléves ont compris et sont capables 1796 de le
refaire seuls ? Sauf Msf que tu m’as dit.

E3 : Oui, je pense qu’avec la manipulation ils sont capables. Comme ils I’ont fait deux fois. Ils
ont cherché deux fois avec la méme bas ... Je pense qu’a ce moment-la ils ont compris.

C : On passe a I’exercice 4. Tu dis : « Je compte les semaines : 1, 2 » Je ne sais pas qui dit : « 1,
2, 4. » Qu’est-ce qui bloque les éleves a ton avis ?

E3 : A mon avis c’est le 4, ¢’est écrit 4 c’est ¢a ? Je pense qu’ils lisent la fin de la ligne, c’est
pour ¢a qu’ils se mélangent. En fait, ils ne comptent pas les différents étages. Ils regardent en
méme temps la colonne la plus a droite. Je pense que c’est pour ¢a.

C : Tu demandes ensuite : « Au bout de combien de semaines ? » Un €léve répond 7 et tu dis :
« Mais non, ce n’est pas la septiéme semaine. »

E3 : A ce moment de la correction, je suis embétée parce que je ne sais pas comment leur
expliquer. Ca parait évident que c’est une semaine a chaque fois. Et a partir du moment ou ils
ne comprennent pas, ben je suis bloquée. Je ne sais pas comment leur reformuler.

C : Justement j’allais te poser la question : maintenant que la séquence est passée, as-tu une
idée ?
E3 : On aurait peut-€tre pu noter en premiere colonne « premiére semaine ». Enfin faire un

tableau a double entrée : « premiére semaine : la taille » et « le double, combien il fait ». Mais
méme 12 je ne crois pas que ce soit compris. Ce n’est pas évident comme exercice.

C : Tu demandes : « est-ce que c’est compris ? Est-ce que c’est siir ? » Qu’en penses-tu du
coup ?

E3 : Je pense qu’il y en a qui aurait dii me dire qu’ils n’avaient pas compris. D’habitude ils le
font. Quand ils n’ont pas compris ils me le disent et on reprend le temps individuellement, on
ré-explique la démarche. Et 1a, je vois bien que Msfn’a pas compris. Quand j’ai vu la derniére
séance, j’ai bien vu qu’elle n’avait pas compris.

C : Pourquoi, a ton avis, cette fois-ci ils ne te I’ont pas dit ?
E3 : Aucune idée. Peut-étre le fait que tu sois 1a. Qu’il y ait un adulte qui les observe ?

C : Je ne sais pas si ¢’est ma présence. En tout cas, physiquement, ils ne montrent rien. A aucun
moment ils ne se sont retournés. A la séance 2, tu les fais manipuler, ils dessinent. A la séance
3 ils font les deux d’ailleurs. Si les €léves n’avaient pas dessiné a cette derniére séance sur leur
feuille, est-ce que tu aurais quand méme mis des points au niveau de la résolution de probléme ?

E3 : Sij’avais vu les tours, oul.
C : Les tours avec des cubes sur leur table ?

E3 : Oui. Mais comme je ne peux pas €tre a coté de chacun pendant I’exercice, il me fallait une
trace quand méme sur la feuille.

C : Sur ta fiche de préparation, tu parles du calcul des points mais quand tu n’en parles pas
pendant la mise en ceuvre, je ne sais pas pourquoi tu 1’as écrit. Tu 1’as écrit pour les 5 dernicres
minutes dans la séance 2.

E3 : Je pensais faire le point avec eux. Des points qu’ils avaient gagnés, dans les différents
exercices. Mais comme je n’avais pas parlé des points en premier, au début, je ne I’ai pas fait.
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Et puis ¢a n’apportait rien en fait parce qu’ils sont super loin de ce qu’il fallait faire. Donc je ne
veux pas les décourager. On verra a la séance 2, s’ils sont un peu plus proche, si je peux leur
donner ou pas.

C : Tu mets un temps total pour cette séance 2 de 38 minutes. Tu avais prévu 25 minutes de
correction. A ton avis qu’est-ce qui a mis plus de temps que prévu pour cette séance ?

E3 : Je pense la manipulation déja. Parce qu’au départ je n’avais pas pensé a les faire réellement
manipuler. Je pense que c’est un bon exercice quand méme, je pense que ¢a les fait participer.
Et apres la résolution du dernier exercice puisque les deux autres, ¢a roulait. Mais je pense que
ce sont les deux exercice-la [les tours et le bambou] qui m’ont fait prendre le plus de temps.

C : Trouves-tu que le temps que prendre la correction est contraignant ?

E3 : C’est contraignant, oui, parce que quand on est en cours double, on ne peut pas se permettre
de passer autant de temps sur la correction.

C : Le temps que tu as passé sur la correction des problémes était exceptionnelle ?

E3 : 38 minutes, pour les CP en face c’est énorme. Mais aprées la correction c¢’est important. Si
je ne corrige pas avec eux. Ca ne sert a rien de faire des exercices si je ne les corrige pas apres.
11 faut prendre le temps.

C : Proposes-tu des séances de ce type en numération ou dans d’autres matieres ?
E3 : Pour la correction ?
C: Oui.

E3 : Pour les problémes, généralement comme ils y arrivent, je corrige individuellement avec
la personne qui n’a pas réussi. Et apreés en frangais euh, oui, en francais je corrige comme ca,
tout ce qui est grammaire.

C : On va passer a la troisiéme séance.
E3 : Ah oui, je veux bien voir.
C : Comment as-tu choisi les problémes de la séance 3 ?

E3 : D¢ja le quatrieme parce que c’est celui qui avait été le moins compris. Pour les cubes [les
picots], une fois que je leur ai donné la démarche et qu’on a bien réfléchi et qu’il y avait des
cubes en dessous, c¢’était pas nécessaire de le refaire. Donc celui-la parce qu’il n’avait pas été
bien compris [les bambous] et celui-1a parce que je leur avais donné la démarche, la méthode
et je voulais voir s’ils arrivaient a appliquer ce qu’on avait vu en correction.

C : Tu as changg¢ les valeurs en fait.
E3 : Oui. J’ai pris exactement le méme et j’ai changg, oui, les données.
C : Pourquoi ce choix des valeurs numériques trois et cinq ?

E3 : Trois cubes parce que je me suis dit, si je leur en mets cing, c’est énorme a faire comme
travail. Je me suis dit déja trois. Trois c’est largement suffisant pour qu’ils utilisent la démarche.
S’il commence les tours par les mémes [couleurs/bases] ou pas. Et deux parce que je ne pouvais
pas faire moins que un. J’ai essay¢é de ne pas trop m’éloigner pour ne pas que ¢a fasse de gros
nombres pour ceux qui ont des difficultés en calcul.

C : Comme en séance 1, tu leur fais lire individuellement puis tu leur demandes aprés chaque
lecture : « Qu’est-ce qu’il faut faire ? Mais il ne faut pas regarder I’énoncé quand tu expliques. »

E3 : Oui, c’est quelque chose qu’on fait pour les amener a reformuler. Je fais ¢a dans les
problémes fermés. Aprées je tourne le tableau, je cache et ils doivent dire ce qu’ils ont compris
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du probléme. Pour qu’ils s’éloignent un peu de ¢a et qu’ils soient sirs, parce que sinon ils vont
relire, enfin ce qui lisent bien ils regardent comme ¢a puis ils relisent exactement la méme chose.
Donc je ne sais pas s’ils ont compris.

C : A la fin de cette séance-1a, penses-tu que Msf'a compris ce qui lui est demandé ?

E3 : Non, je pense que non. Non parce que je lui ai expliqué plusieurs fois. Je suis allée la voir
plusieurs fois et elle avait méme du mal a trouver des tours qui ne fonctionnaient pas; qui étaient
identiques a une autre tour. onc je ne pense pas qu’elle ait compris. Je pense que je vais devoir
refaire les exercices avec elle.

C : Qu’est-ce qui la bloque ?

E3 : Honnétement je ne sais pas. Est-ce que c’est parce que ce sont des couleurs différentes du
probléme des séances 1 et 2 ? On a vu la démarche, elle a bien compris que ¢’était des tours de
trois cubes de hauteur. Donc je ne vois pas ce qui bloque. Tu n’as pas une idée ?

C : Non. [rires] Ce que je vois a la caméra est que Msf a ses tours, je t’entends échanger avec
Msf. Tu me dis que tu penses qu’elle n’a pas compris.

E3 : Je pense qu’elle n’a pas compris parce que je I’ai vraiment aiguillée. Je lui ai dit de
rechercher des tours qui étaient identiques [dans ce qu’elle avait proposée], qui commengaient
de laméme fagon. Ou [des tours] qui avaient deux couleurs alors qu’il en fallait trois différentes.
Si je ne lui dis pas, elle ne les enlévera pas directement. Je ne suis pas stre qu’elle ait compris.

C : Pour cette séance I’AESH est présente. Elle se détourne régulierement de Sunm, 1’éléve
ayant des troubles autistiques pour voir plusieurs fois Esm. On voit ’AESH a un moment
directement arrivé et sans avoir pris connaissance des travaux de 1’¢éléve dit : « Non, non, ce
n’est pas bon. »

E3 : Elle fait tout le temps comme ¢a, c’est...
C : A ce moment Esm avait fini son travail.
E3 : Elle dit : « C’est non. Mais généralement elle les corrige. »

C : L’AESH a pris des mains le crayon de couleur d’Esm. Elle dit ici a Esm : « Mais tu as copié
sur qui ? » Esm est sur son travail. Il dessine ses tours.

E3 : C’est une catastrophe. Je ne vois jamais ¢a comme ¢a en fait en classe. Je sais tres bien
qu’elle les aide et qu’elle corrige & leur place mais a ce point ! On a fait une évaluation de
grammaire hier, ¢’était pareil.

C : Ensuite elle est allée voir Msf qui a tout effacé apres 1’intervention de I’AESH.
E3 : Msf'a I’habitude que I’AESH fasse a sa place.
C : ’AESH ¢était principalement avec R/m. Elle lui prenait son crayon.

E3 : Généralement elle se concentre sur Esm. Généralement elle fait a la place d’ Esm parce que
Rim s’en sort plutdt bien et ne demande pas d’aide. Alors qu’Esm est en attente.

C : Cette séance, Esm n’a pas levé le doigt.
E3 : Je suis contente. Ca prouve qu’il en est capable. Complétement.

C : Parfois on voit ’AESH gommé le travail des éleves. Ici, par exemple, avec Esm. Elle a
effacé et lui a dit, tu écris ¢a [en montrant I’extrait sur sa feuille réponse].

E3 : Elle lui a dit carrément de...
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C : Avec Alf, elle lui a dit de mettre 4 et elle a posé avec elle 1’addition parce qu’elle n’arrivait
pas a la calculer. Elle a aussi dit & Bnm, tu écris ¢a [en montrant I’extrait sur sa feuille-réponse]
Comment peux-tu le savoir ?

E3 : Ben je m’en doutais. L’AESH est 1a depuis I’année derniére. Je vois bien. Comme elle est
1a juste une demi-journée, je vois bien ce qu’ils sont capables de faire quand elle n’est pas la.
Els aurait pu faire tout seul. R/m aurait pu faire tout seul. C’était largement a leur portée. Bnm
n’a pas de souci du tout, il aurait pu faire tout seul.

Pour les séances de résolution de problemes ouverts suivantes, E3 précise que [’AESH ne serait
plus présente.

7.3.2. Entretien d’autoconfrontation 2
C : Pour la premiére séance quel était 1'objectif principal ?
E3 : Qu'ils mettent en place des stratégies pour trouver des solutions au probléme
C : As-tu résolu les problémes avant de leur proposer ?
E3 : Si je ne sais pas ce qu’il faut faire, je ne peux pas les aider. Donc oui, je les ai faits avant.
C : Peux-tu m'expliquer comment tu les as résolus ?

E3 : Le premier j'ai fait un peu comme j'ai expliqué a la correction. J'ai fait la moitié¢ de 125 et
apres j'ai additionné les deux pages. C'est un exercice facile pour nous, mais pour les éléves
c'est compliqué. Pour les chats, je ne sais pas, je ne peux pas t'expliquer. C'est logique donc je
ne sais pas comment l'expliquer, ¢a vient tout seul. Pour le probléme des rectangles, je les ai
comptés et j'ai demandé a ma sceur aussi de les recompter pour étre slire de ne pas en avoir
oublié parce que ¢a arrive vite d’en oublier. [Pour les balances] pareil c'est logique donc je ne
sais pas comment l'expliquer ¢a vient tout seul. Il n'y a pas la correction dans MHM des
problémes, je préfere vérifier quand méme pour €tre sire.

C : Au tout début tu leur dis : « nous allons faire notre deuxieme rallye mathématique. Qui se
souvient de ce qu'il fallait faire ? » Comme la derniere fois, tu leur donnes les feuilles et tu leur
fais lire les problémes.

E3 : Alf et SIm prennent la parole. Alf parle des tours avec les différentes couleurs. Snm parle
des plantes. C’était plutdt bien, ils se souviennent des exercices.

C : Tu reprends le mot de MHM « Rallye maths ». Pour toi, qu’est-ce qu’un Rallye maths ?

E3 : Ce sont plusieurs problémes mathématiques. Ce n’est pas tous les problémes de maths qui
sont dans les Rallyes maths.

C : Quels problémes sont dans les Rallye maths ?

E3 : Qu’il y ait un petit peu de recherche. On est moins dans « il a trois stylos rouges et quatre
stylos bleus, combien y a-t-il de stylos en tout ? » Dans celui-1a il y a moins de recherche. Que
1a, dans les Rallyes, ils sont quand méme obligés de chercher. Il y a de la logique.

C : Y a-t-il une différence pour toi entre la procédure, la méthode et la stratégie ?

E3 : Non, peut-&tre une méthode elle peut étre universelle alors que la stratégie c'est propre a
chacun des ¢€léves on peut mettre en place plusieurs stratégies alors qu'il n’y a qu'une seule
méthode.

C : Que penses-tu de la reformulation d’A4/f aprés la lecture du premier énoncé ?
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E3 : « Faire un calcul pour trouver 125 » bah déja c'est un bon début c'est un bon point de
départ. Elle a compris qu'il fallait prendre deux nombres pour trouver le nombre cible. Apres
elle aurait pu cibler plus addition on aurait pu préciser mais déja c'est un bon début je suis
contente qu'elle utilise les termes-la.

C : Penses-tu que le probleme 1 il est assez familier pour les él¢ves ?

E3 : Non je pense qu'il était compliqué. Il aurait fallu travailler déja sur un livre avant la
présentation de I'énoncé, parce que trés souvent ils ont fait 124 + 1 ce qui n'est pas faux ¢a fait
125. 11 fallait prendre en considération qu'en fait c'était deux pages qui se suivaient. C’est tres
compliqué de leur expliquer et du coup on a pris des livres. Mais bon ce n'était pas facile.

C : Aurais-tu modifié I’énoncé du probléme si ¢’était a refaire ?

E3 : Je n’aurais pas forcément changé les termes mais on se serait entrainé avec des nombres
plus petits. Par exemple 25. Ils auraient pu chercher dans un livre comme ¢a, qu'ils comprennent
qu'en fait les pages se suivent et qu'il fallait additionner les deux pages qui se suivent pour
trouver le nombre. C'est un entrainement donc je devais les entrainer avant dans un livre pour
trouver des pages pour faire 125. 62 + 63. Il aurait fallu un livre avec les pages 62 et 63. C'est
compliqué. Ce n'est pas vraiment la moitié, les deux pages qui permettent de faire 115.

C : Comme on I’a entendu, pour le premier énoncé tu demandes a un éléve de reformuler. Pour
le deuxieme énoncé c'est toi qui reformules directement. Pourquoi des fois tu demandes a des
¢leves de reformuler et des fois c’est toi ?

E3 : La comme ils n’ont pas I'habitude je préfére qu'ils reformulent avec leurs propres mots
pour étre sir qu'ils aient bien compris.

C : Comme au Rallye 1, tu leur distribues des feuilles de brouillon.

E3 : Ca marche plutot bien pour l'instant. C’est pour que les €éleves puissent écrire dessus. Ce
que je veux c'est qu'ils puissent écrire sur cette feuille de brouillon pour regarder leur
raisonnement.

C : Pour le premier rallye tu avais demandé aux ¢€léves s'ils avaient besoin de matériel et cette
séance-1a, tu ne leur as pas parlé de matériel. Ce n'est pas marqué non plus dans tes feuilles de
préparation.

E3 : Pour ce Rallye, ca se préte moins & la manipulation. A part peut-étre les chats on aurait pu
proposer des jetons de différentes couleurs pour qu'ils puissent déja les placer avant, mais je n'y
al pas pensé avant apres.

C : Les ¢€leéves travaillent ensuite en groupes. Bnm écrit sa réponse puis il dit aux autres d’écrire
la méme chose pour I'exercice des chats : « 1a tu écris 1 2... ». Es-tu étonnée de cette situation ?

E3 : Pas du tout. Il décide de tout. Dans toutes les activités et tout le monde le suit. Bnm a
souvent raison. Il prend souvent les décisions donc les autres n’osent pas s'opposer. Quand on
travaille en groupe je suis obligée de le mettre avec quelqu'un...

C : Tu trouves que ce n'est pas bénéfique pour les autres d'étre en groupe avec Bnm ?

E3 : Mais méme pour Bnm parce qu'il y a des choses qu'il ne comprend pas mais comme il ne
laisse pas les autres lui expliquer, il passe a coté de l'exercice.

C : Comment rendre ce travail des Rallye favorable pour Bnm ?

E3 : Je cherche depuis le début de 1'année. Je cherche, je cherche. Je ne trouve pas je te dis
méme quand il a tort en fait il ne revient pas sur son travail parce qu'il estime que c'est lui le
plus intelligent. Donc ¢’est lui qui a la bonne solution et méme si c'est moi qui lui fais remarquer

120



2123
2124
2125
2126
2127
2128
2129
2130
2131
2132
2133
2134

2135

2136
2137
2138

2139

2140
2141

2142
2143

2144
2145

2146
2147

2148

2149
2150
2151
2152
2153
2154

2155
2156

2157
2158
2159
2160
2161
2162

2163
2164

2165
2166

que ca réponse est fausse. Du coup avec la famille on en a déja discuté. Donc pour le probléme
es rectangles, Bnm dit qu’il y en a 3, Snm ne dit rien et écrit 3. R/m montre avec son crayon en
méme temps et puis il dit: « 1 23 4 5 6 ». Bnm dit : « ben mais non 1 2 3 rectangles ¢a veut
dire qu'on en a trois » Rlm dit qu’il y en a un derriére et Bnm dit : « non non non c'est trois ».
Tu vois, c’est ce que je te disais : méme si un autre camarade a une bonne solution. Du coup
Snm dit : « ah Rlm s'est trompé » et Rlm efface. Il regarde un peu tout le monde et il rétorque :
« mais non, l'autre rectangle est derri¢re, mais non c'est sr ! » Rlm s'efface, il est discret donc
il n’ose pas dire sa réponse et 1a je suis contente qu'il ait essayé de s'imposer face a Bnm. Je
pense qu'ils ont compris ce que c'était un travail de groupe parce qu'ils essayent, ils travaillent
ensemble. Ils ne sont pas d'accord, ils argumentent donc je trouve que c'est plutot bien. Au final
Bnm est resté sur 3 et Rlm est resté sur 6. Les deux ont faux et aucun ne s'est mis d'accord mais
il y a eu ce débat.

C : Si tu avais pu, serais-tu intervenue a un de ces moments dans ce groupe ?

E3 : Pour que les deux ¢€léves tranches, je pense qu’il aurait fallu un adulte a c6té d’eux. Si je
leur avais demandé¢é de montrer les rectangles, je leur aurais dit : « est-ce que vous avez trouvé
un rectangle ? ».

C : Ensuite, les ¢léves s’attaquent au probléme des balances.

E3 : Pour ce probléme, on n'avait jamais fait un similaire. Combien de temps ont-ils mis en
phase de recherche ?

C : IIs ont mis 6 minutes tous seuls pour faire les quatre exercices. Que penses-tu de ce temps
de recherche sans ton intervention ?

E3 : Je constate que tous les exercices étaient faux. Quand je suis 14 ils continuent de chercher.
C : Tu vas voir le groupe 2.

E3 : Dés que j’arrive Alf efface ses réponses. Je leur demande s’ils ont fini le probleme avec les
chats et A/f dit : « non je crois qu'il a fait une bétise ».

C : On entend que tu leur demandes s’ils se sont relus.

E3 : Oui oui. 4/f explique son raisonnement a un moment et elle dit que le chat noir n'est ni
premier ni dernier donc il doit étre au milieu. Peut-étre...[rires] Pour Esm il aura tendance a
douter. Donc il efface parce qu'on n'a pas dit si c'était juste ou faux. Il pense que si je lui pose
la question c'est que c'est faux alors que ce n'est pas vrai, pas forcément. Je leur pose tout le
temps des questions méme si c'est juste. Pour lui si je pose la question c'est que c'est faux, il
n’arrive pas a assimiler que c'est vraiment une question pour savoir, pour vérifier.

C : Tu retournes voir Snm seulement et tu remarques qu'il a écrit pour le probleme 124 + 125.
T'attendais-tu a voir apparaitre sur la feuille d'un tes éléves ce calcul ?

E3 : Non je pensais plus a 124 + 1 par exemple. Que ¢a fasse vraiment 125. Je ne peux pas
anticiper dans mes fiches de préparation ce genre d’erreurs ou mes interventions aupres des
éleves, ca dépend de leur progression ou de leurs difficultés s'ils m'appellent. Ca dépend aussi
de leurs difficultés de résolution. Je ne vais pas venir les aider s’ils ont tout juste ou s’ils ont le
bon raisonnement et qu'ils peuvent encore chercher tout seul. Ca dépend beaucoup de ce qu'ils
font et ou ils en sont.

C : Comment choisis-tu de les aider en persévérant dans un exercice ou plutot de les orienter
sur la résolution d’un autre probléme ?

E3 : Ca dépend d'ou ils en sont. Si je sens qu'ils sont capables de finir I'exercice et bien je vais
rester sur l'exercice-la. Si c'est trop compliqué, on va passer a un autre et apres des fois ils ont
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juste besoin d'un apport de méthode. Ils sont capables de le faire, mais ils n’ont pas la bonne
méthode. Pour I'exercice 1, je les ai aidés sur la compréhension. Pour I’exercice 2, je ne leur ai
pas apporté de méthode, j'ai juste relu I’énoncé. Je pense que c'est plus la compréhension.

C : Les ¢léves ont mis un temps total de recherche en groupe d'environ 25 minutes. Tu avais
prévu 30 minutes.

E3 : Je n’ai pas mis le chronometre de la derniére fois. Pour le groupe des gargons ils étaient
déja partis, enfin ils ne réfléchissaient plus au bout de 20 minutes. Ils ont bien travaillé c'est a
peu pres le temps que j’avais prévu sans les chronométrer. Ce qui est difficile est de les garder
mobilisés. Avec le groupe des garcons ¢a allait étre compliqué surtout avec Snm parce qu'il a
du mal quand il est tout seul. Il a du mal a se contenir. Et je trouve que bon, méme s’il s'est
laissé guider par ses copains, globalement il s'est bien comporté contrairement a la premicre
séance ca avait ét¢ plus compliqué.

C : T'attendais-tu a ce que le probléme 1 ne soit pas choisi par au moins un des groupes ?

E3 : Oui je pensais méme que tous les groupes n'allaient pas choisir le probléme 1. Je pense que
c'était le plus difficile.

C : T'attendais-tu a ce que les éléves d’un des groupes ne choisissent pas l'exercice 3 ?

E3 : Non je pensais qu'il était d'office choisi celui-la. Comme on en fait des problémes similaires
certains matins, je pensais qu'ils avaient compris. Qu'ils allaient étre sur d’eux.

C : Comment as-tu noté la justification des problemes ?

E3 : Comme je ne peux pas étre avec tous les groupes et que je suis parfois avec les CP, je ne
sais pas. Si tu as une id€e... je ne sais pas. J attends au moins qu'ils expliquent ce qu'ils ont fait.
Des fois ¢a ne peut pas étre écrit du coup ¢a demanderait un temps supplémentaire de savoir
« de quelle facon », qu'ils expliquent « comment ». On reprend exercice par exercice avec les
¢éleéves au moment ou ils me restituent leur feuille-réponse et puis ils m'expliquent comment ils
sont venus a ce résultat-1a, est ce qu'ils étaient tous d'accord...

C : Trouves-tu que ces activités sont utiles d’un point de vue mathématiques pour Snm ?

E3 : je pense que ¢a ne lui apporte pas grand-chose. Je pense que c'est trop compliqué pour lui,
mais apres en gestion de groupe je pense que ¢a lui fait du bien d'étre dans un groupe.

C : Derniére séance, c'est la correction des quatre problémes de la manche 2. Pour corriger le
probléme des pages, pourquoi choisis-tu de schématiser un livre sur le tableau ?

E3 : Alors, du fait du livre et du fait que les pages se suivent pour rendre un petit peu plus
¢vident. I1 y a quand méme Esm qui, pour la séance 3, a refait le schéma sur sa feuille-réponse.

C : Tu passes a la correction des rectangles. Ici, tu avais préparé a l'avance. A la fin de la
correction, voici les productions des ¢éleves, leur report de la correction. Qu’en penses-tu ?

E3 : IIs ont fait des choses un peu différentes. Il a mis le 5, il a mis le 10. La, ilamis +3 etil a
mis 10. Il y a des choses un peu différentes. L'idéal, ¢a aurait été qu'ils marquent chacun des
rectangles comme on a fait au tableau pour qu'ils se rendent compte de combien il y en a
vraiment.

C : Tu ne l'as pas imposé ?
E3 : Non, je n'ai pas imposé€. IIs ont mis la réponse, donc c'est quand méme corrigé.

C : Vous passez a 'exercice 4 et puis tu expliques le systéme des balances. As-tu une idée sur
le fait qu’ils aient entouré la premiere balance au lieu du sac ?
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E3 : C'est la seule qui a le premier plateau surélevé ?
C : Tu as mis 17 minutes 30 de correction. Qu’en penses-tu ?

E3 : C'est correct, c'est une correction rapide. Apres, c'est des exercices qui €taient plus rapides
que ceux de la séquence 1.

C: Dans ta fiche de préparation, tu t'attendais a 25 minutes, mais finalement, c'est une
correction en 17 minutes.

E3 : C'était une bonne correction quand méme. On n'est pas resté sur chacun des exercices.
C : Trouves-tu qu’il est plutot facile ou difficile d'anticiper le temps de séance de correction ?

E3 : Non, c'est compliqué. Ca va dépendre aussi de leurs questions, de s'ils comprennent tout
de suite ou s'ils vont mettre plus de temps. Aprées, c'est toujours une fourchette.

C : Quel est I'objectif principal de ta séance d’évaluation ?

E3 : Pour moi, je veux juste vérifier s'ils ont compris la procédure. Déja pour le premier, pour
trouver le nombre 125. Et pour le quatrieme, c'est juste pour vérifier s'ils ont bien compris que
ce n'était pas la balance qu'on cherchait, mais que c'était l'objet, le fruit en l'occurrence ici.
Remédiation, raté !

C : Est-ce que pour toi, ces exercices sont vus comme des évaluations ?

E3 : Oui, en quelque sorte, ce sont des évaluations. Apres, je ne les compte pas comme telles.
Mais c'est un moyen de vérifier que la correction a été¢ comprise et qu'ils sont capables de le
refaire tout seul par la suite.

C : Tu m'as dit que tu avais trouvé les énoncés sur Internet. MHM ne propose pas de problémes
de remédiation, d’évaluation ?

E3 : Non. Ou alors je ne les ai pas encore trouvés. Mais non.
C : Pourquoi prends-tu l'initiative d'en proposer ?

E3 : Parce que je pense que c'est un peu important de revenir sur des choses qui ont posé des
difficultés. C'est comme en frangais, quand ils ont fait des erreurs dans la conjugaison, on peut
faire un exercice de conjugaison pour voir si c'est compris. Pour tous les Rallyes, je choisis
toujours un, deux ou trois énoncés en fonction de leurs difficultés dans les séances précédentes
pour qu'ils puissent s'entrainer de nouveau sur l'exercice. Cette séquence, j'ai pris le seul
exercice avec des balances. L’énoncé trouvé sur internet ne me plaisait pas trop, d’instinct on
va dire que l'ananas est plus lourd. Je n'ai pas trouve d'autres.

C : Qui interroges-tu en phase de correction ?

E3 : C'est souvent Alf ou Bnmque j'interroge. Pour que ¢a aille plus vite, c'est une question de
facilité. Je sais qu'ils ont compris et qu'ils vont pouvoir réexpliquer avec d'autres mots,
contrairement a Maily, si je lui demande de reformuler, soit elle va me relire le probléme, soit
elle n'a pas compris. C'est une question de facilité.

C : Penses-tu que faire des Rallyes pour Maélys lui apporte quelque chose ?

E3 : Ca lui permet de réfléchir sur les problémes. Aprés, honnétement, j'ai failli abandonner
l'exercice 1 quand je voyais qu'elle ne comprenait pas. La, je I'ai vraiment beaucoup, beaucoup
aidé pour qu'elle arrive a un résultat. Donc l'objectif était de trouver les deux pages, mais a la
limite, c'était de faire les additions.

C : Trouves-tu que les Rallyes MHM sont ciblés pour des €éléves avec un niveau particulier ou
qu’ils sont destinés a tous les €leves ?
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E3 : Vu les énoncés, je pense qu'ils sont plus pour les €léves performants. Parce que méme pour
les bons CEI de la classe, c'est compliqué.

C : Pourtant, tu les proposes quand méme en classe.

E3 : C'est un moyen de recherche. Je ne vais pas leur donner que des exercices faciles. Il faut
qu'ils apprennent aussi a se confronter a la difficulté. Il n'y a pas d'objectif. Ils ne perdent rien
a essayer.

C : Sur quel support sont fait les problémes de numération ?

E3 : IlIs ont un fichier bout de gomme en géométrie et en calcul en autonomie. Sinon, ils font
tout dans le cahier du jour ou sur l'ardoise. Ils ont des traces écrites dans le fichier ou dans un
cahier a part.

C : Etles lecons ?
E3 : Les lecons sont dans leur classeur.

C : A ton avis, serait-il envisageable de proposer des traces écrites des Rallyes maths ? Ce que
les éléves auraient a conserver, a retenir.

E3 : Oui, ce serait possible. On pourrait faire en forme de schéma. Pour l'exercice avec les
b

pages, on pourrait reprendre 1'exercice et mettre une trame de ce qu'il faut faire pour trouver la

solution.

C : Pour quelle raison tu as préféré ne pas faire de traces écrites ?

E3 : Tout simplement parce que je n'y ai pas pensé. C'est vrai que je n'y ai pas pensé. Je ne sais
pas, je suis MHM qui donnent toutes les lecons, donc aprés... Tu vois, je n'y réfléchis pas
forcément. Je donne la lecon en fonction des exercices qui sont donnés. Et comme ils n'en
proposent pas pour les Rallye maths... Mais c'est vrai. Peut-étre.

7.3.3. Entretien d’autoconfrontation 3

C : Que penses-tu du niveau de difficulté des problémes de cette séquence ?

E3 : Je trouve que I'écureuil était plutot facile une fois qu'on a compris qu’on dépose autant de
noisettes que d’arbres. Le deuxieme, c'est le méme fonctionnement que ce qu’ils font le matin.
Pour les deux premiers c'était facile. Et apres il faut réfléchir un petit peu. C'était moins évident
les exercices 3 et 4.

C : Peux-tu m'expliquer ta fagon de résoudre les problemes ?

E3 : Pour le premier j’ai dessiné. Pour le deuxieéme, je ne sais pas. J'ai lu, apres ¢a me semblait
logique. Pour le troisiéme j'ai compté. J'ai compté, j'ai pas dessiné les cubes. J'ai juste compté
les nombres d'espace vides. Et le quatrieme, j’ai dessiné.

C : Trouves-tu que les problemes de la manche 3 sont plus faciles, plus difficiles ou de
difficultés équivalentes aux autres problemes des manches 1 et 2 ?

E3 : IIs étaient plus faciles que le probléme du livre [de la manche 2] et du bambou [de la
manche 1]. C’est peut-€tre aussi parce qu’on fait des problémes qui ressemblent au 2 et au 3 en
classe.

C : A quelles difficultés tattendais-tu ?

E3 : Je pensais que le premier exercice ne leur poserait pas de probléme. Je partais du principe
qu'ils allaient dessiner les arbres et mettre les noisettes en dessous. Pour le deuxie¢me, il y a un
petit peu de logique pour trouver les deux derniéres sommes, il y a un probléme de vocabulaire
pour faire le lien entre les différentes phrases pour revenir au point de départ. Le troisiéme
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exercice je ne pensais pas qu'il y aurait de probléme. Et le dernier non plus enfin mais voila et
le dernier a posé plus de problémes.

C : Souhaites-tu dire un mot sur les préparations que tu m’avais envoyées ?

E3 : J’ai écrit comme objectif « problémes de logique », j'aurais pu rentrer dans les détails. Je
voudrais plus préciser un objectif par activité. Par exemple, un objectif par probléme parce
qu’ils n’ont pas la méme finalité.

C : J’emploie probléme ouvert, tu emploies probléme de logique. Pourrais-tu rappeler comment
tu pourrais définir un probléme de logique pour toi ?

E3 : Un probléme de logique c'est un probléme ou il faut réfléchir, ou il y a plus de réflexion
qu'un probléme classique et ou on n'a pas la solution tout de suite. Et les éléves n’ont pas la
solution tout de suite. Chaque exercice fait appel a des notions différentes.

C : Quelle est, pour toi, la différence avec les problémes de numération ?

E3 : Ici il faut déja lire le probléme, il faut le comprendre, il faut associer différentes phrases
ensemble pour comprendre I'ensemble du probléme, et apres il y a différentes stratégies a mettre
en place soit on peut faire des dessins, écrire les nombres. Dans un probléme classique il n'y a
pas forcément besoin de faire un dessin pour additionner.

C : Il y a lecture du probléme et distribution de la feuille des énoncés.
E3 : Comme d’habitude.
C : Tu demandes si un €léve peut expliquer le probléme.

E3 : Le premier. Je demande combien 1’écureuil déposent combien de noisettes au premier
arbre, puis au deuxiéme, etc. Parce que c’est les étapes qui faisaient qu'ils pouvaient enfin...
c'est ¢a qui faisait réussir le probléme, qu'ils aient bien compris qu'il y ait 28 noisettes en tout
parce que ¢a généralement ils ont du mal a a comprendre en fait que c'est le maximum ils ont
tendance a continuer apres 28. Ce probleme peut étre difficile a comprendre pour les €leves,
mais je pense pas qu’une fois qu'on a compris qu'il n’y avait que 28 noisettes, que c'était le
maximum, il n'y a pas vraiment de probleme. Le premier arbre c'est une noisette, le deuxiéme
c'est deux noisettes... il n'y a pas de probléme c'est juste I'étape maximum de 28 noisettes.

C : Pour le probleme 2 c'est toi qui I'expliques apres la lecture pour les éleves et non comme
dans le un ou un ¢éleéve explique.

E3 : Parce qu'il y avait beaucoup d'informations a connaitre et a retenir. Ce n’est pas possible
pour eux, a la premiére lecture, de retenir les informations. Donc j'ai fait un résumé

C : Pour le probleme 3 tu demandes s’il faut remplir le grand cube avec les petits cubes.

E3 : Je demande de se mettre d'accord s’ils vont compléter les trous ou alors s’ils vont compter
aussi les cubes qui sont déja mis dedans, parce que c'était pas clair dans I'exercice. Ils peuvent
étre induits en erreur. Donc autant se mettre d'accord des le départ sur le fait de compter tous
les cubes ou de compter juste les espaces vides.

C : Apres la lecture du probléme quatre, tu dis : « avec une bouteille de 1 litre, combien on peut
faire de gobelet ? ». Tes ¢leves ont déja vu les litres cette année ?

E3 : Ils n’avaient pas besoin de connaitre cette notion pour utiliser pour résoudre le probléme.
Est-ce que ca les a freinés dans la résolution méme s’ils n’en ont pas besoin ? Non je ne pense
pas. L'important c'est pas 1'unité en soi, c'est le chiffre qu'il y a devant donc les litres... ils ont
déja rencontré ¢a quand on fait les anniversaires, quand tu fais des gateaux a la maison.
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C : Tu dis pour cet exercice qu’il va falloir un petit calcul pour trouver combien il y a de gobelet.
C'est la premicre fois que tu leur donnes une petite idée de comment résoudre un probléme,
pourquoi cette fois tu les tu les guides ?

E3 : Ce n'était pas prévu.
C : Tu avais prévu Smin pour cette phase de présentation. Elle a duré Smin de plus.

E3 : Cette phase collective dure plus longtemps que prévu. Je pense que c'est la lecture des
énonceés et I'explication de chacun des énoncés qui prend plus de temps que ce qu'il fallait. C'est
moi qui ai mal calculé le temps en cinq minutes expliquer quatre exercices enfin lire quatre
exercices expliquer quatre exercices, c'est un peu juste. C'est cing minutes en plus sont
nécessaires pour qu'ils comprennent.

C : Ensuite tu as mis les ¢éléves en bindmes. Tu as circulé dans les rangs tu leur as demandé
plusieurs fois : « comment tu as fait ¢a » et « pourquoi tu as fait si », « comment tu es arrivé a
ce résultat ».

E3 : Le groupe de Bnm et Alf essayaient de résoudre le premier probléme et ils n'avaient pas la
bonne solution. Ils étaient arrivés a quatre arbres parce que les différentes étapes ils n'y avaient
pas d'accord entre eux.

C : Le manuel MHM conseille de créer des groupes et tu as choisi de constituer cette fois des
bindmes. Tu m’en avais parlé en off. Pourrais-tu expliquer a nouveau s’il te plait ?

E3 : J’avais envie de tester le regroupement en bindme par rapport au retour de ce qui s'était
passé apres le Rallye 2. Mettre les deux ¢€léves forts ensemble Bnm et Alf. Ils ne peuvent pas
expliquer aux autres les différentes stratégies a mettre en place. Ca me demande du coup d’étre
plus présente pour les groupes des plus faibles. Mais je sais trés bien que ceux-la ne vont rien
faire ou alors ils vont partir dans un c6té totalement opposé a ce qu'il faut faire. Je voulais étre
plus présentes pour les plus faibles. R/m et Esm ne sont pas mauvais en mathématiques mais ils
ne se font pas confiance donc si on ne les pousse pas un petit peu, ils n'écriront rien, parce qu'ils
ont I'impression qu'ils ont la réponse qui est fausse, alors que ce n'est pas le cas.

C : Pour Msfet Snm ?

E3 : IIs ont été directement vers quelque chose ou il n'y a pas de lecture. Alors que Bnm et Alf
sont allés vers un probléme avec de la lecture. Bnm est tres logique, il aime la logique. Esm et
RIm sont tres scolaires, je pense que c’est pour ¢a qu’ils ont pris les problémes dans 1’ordre.

C : Que penses-tu du niveau de difficultés du probléme trois que Msf et Sum ont choisi ?

E3 : Je pense que 'exercice avec les cubes ils n'ont pas besoin de moi. Pour le premier exercice,
une fois que je les ai lancés et que je leur ai donné la possibilité de faire des dessins je pense
qu'ils sont aussi capables d'aller jusqu'au bout. Et apres pour le 2 en lecture ils étaient obligés
de leur relire chacune des étapes. Le 4¢éme pareil je leur explique en fait que la bouteille, elle
change le litre, elle est plus grosse et donc forcément la contenance aussi. Avec ces aides, ils ne
sont pas capables de réussir tous les deux tous les problémes. Avec une aide porte aide pour
certains exercices. Mais en tout cas ils sont capables d'y réfléchir et d'apporter une solution.

C : Avec les différents essais, préferes-tu que Msf soit en bindme avec un €léve moteur ou un
¢léve en difficultés comme Snm ?

E3 : Je préfere qu'elle soit avec Snm parce que 1a au moins elle réfléchit au probléme elle se
pose vraiment la question parce que si elle ne fait rien, ¢ca n'avance pas. Se retrouver avec
quelqu'un comme qui va faire le probléme a sa place et qui va lui expliquer la solution, elle
n'aura pas réfléchi avant. Au moins ils ont réfléchi, ils ne se reposent pas sur les autres.
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Maintenant c'est vrai que ¢a demande beaucoup de présence de ma part et je ne peux pas étre
avec les CP ou avec les deux autres groupes quand ils ont besoin d'aide.

C : Te souviens-tu comment tu as aidé Msf et Sum pour le probléme de I’écureuil ?

E3 : Je leur ai dit que les cubes c'était des noisettes. Donc au départ je leur ai demandé de
prendre leurs 28 noisettes de faire un tas de 28 noisettes et ensuite de les déposer par arbre en
les alignant pour qu'on voit bien les différentes lignes d'arbre jusqu'a ce qu'ils n’aient plus de
noisettes et aprés on avait plus qu'a compter les arbres. Je pense qu’ils ont compris la stratégie
parce que je leur ai expliqué le premier, le deuxiéme et le troisiéme, apres ils le font tout seul.
Donc je pense qu'ils ont quand méme compris la stratégie de déposer a chaque fois quatre cubes
au quatriéme arbre, cinq cubes au cinquiéme. Apres il faudrait refaire un exercice comme ¢a
pour voir si au bout d'un mois ils réussissent toujours.

C : Que penses-tu du probleme de la tirelire pour Msf'et Snm ?

E3 : S’ils lisent correctement tout le texte c'est déja bien. Alors apres leur demander de faire des
liens entre les différentes phrases pour l'instant je pense que c'est un peu tot pour eux.

C : Tu interviens beaucoup sur le probléme des écureuils dans tous les groupes alors que tu
pensais qu’il n’y avait pas de difficultés particuliéres pour ce probléme.

E3 : C’est cette compréhension de suite logique. Une fois qu'on a compris le début de la suite...
Ce n'était pas si accessible que ¢a au bout du compte...

C : Souhaites-tu revenir sur d’autres moments pendant cette phase de travail en bindme ?
E3 : Non.

C : On passe a la séance suivante, de correction. Pour le probléme 1 tu dis : « je ne dessine pas
la noisette, je mets un petit 1 ». Pourquoi cette proposition ?

E3 : Parce que si j'avais fait avec des cubes comme a la séance 1, on n'aurait pas vu. J'aurais di
me mettre sur la table. Apres, parce que dans tous les autres problemes mathématiques, j'essaye
de leur apprendre a schématiser leurs problemes, comme ¢a, ¢a leur donne un exemple.

C : Cette facon de montrer aux €leves pendant la correction, est-ce la fagon qui t’a permis de
résoudre toi-méme le probléme au moment de la préparation ?

E3 : Oui.

C : Pour l'exercice 3, tu as fait des carrés, tu as effacé tout de suite et tu as dit : « ce n'est pas
beau ».

E3 : Parce que les cubes sont mélangés en fait. On a du mal a comprendre. Quand on prend
l'exercice comme ¢a, on ne comprend pas du tout. Je pense qu'on comprend mieux quand on
les fait un par un, quand on compte un par un. J'imagine qu'ils ont compris quelque chose. Mais
quand on voit ¢a, on a du mal a compter le nombre des cubes et a s'imaginer que le cube est
rempli a cet instant. En fait, ¢a retranscrit ce qui se passe dans la téte quand on compte les cubes.
Sauf que 14, j'ai essay¢ de le matérialiser sur le tableau et je me rends compte que ce n'est pas
¢vident en fait.

C : Si tu avais pu refaire la séance, est-ce que tu aurais propos¢ autre chose ?

E3 : Si on était tous autour d'une table, on aurait pu mettre cette configuration-la avec des cubes
et compléter avec des cubes d'une couleur différente comme j'ai fait avec Esm quand il n'avait
pas compris. Il y en avait quatorze. Mais du coup, ils ne sont plus dans 1’abstraction, ils restent
toujours dans la manipulation. Apres, s'ils ne comprennent pas de cette fagon-1a, il faut passer
par la manipulation de toute fagon.
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C: Cette fois tu demandes aux ¢leves de reporter la procédure du tableau sur leur feuille-
réponse.

E3 : Pour le probléme quatre, j'ai dessiné les trois bouteilles de 2 litres un peu plus haut. Ils se
rendent compte, en fait, qu'il y a une étape entre la bouteille de 1 litre et la bouteille de 2 litres.

C : Tu as dit tout a I’heure que lors de la séance 1, ce n’était pas volontaire de leur avoir dit qu'il
faudrait faire un petit calcul. Au tableau, il n'y a pas de calcul d'écrit. Est-ce volontaire de ne
pas avoir écrit de calcul ?

E3 : Non, je n'ai méme pas fait attention. Ca a été dit a 1'oral et je n'ai pas pensé a I'écrire au
tableau.

C : Tu aurais voulu I'écrire ou pas, du coup ?

E3 : En voyant le tableau, je me dis que j'aurais pu mettre une bouteille de 2 litres en dessous
de la bouteille de 1 litre et apres mettre égal. Et on aurait calculé ensemble qu'on y avait doublé
dans la bouteille de 2 litres.

C : Lorsque tu demandes ce que les ¢léves devaient chercher pour ce probléme des bouteilles,
les ¢éléves ont du mal a y répondre. Est-ce que tu trouves que c'est difficile a comprendre ?

E3 : Non, peut-étre qu’ils ne sont plus attentifs comme ils 1’étaient en début de correction.
J’aurais pu faire un schéma ou alors leur montrer en réel une bouteille de 1 litre avec 5 gobelets
a coté et leur mettre a coté une bouteille de 2 litres pour représenter les données du probléme.
Esm dit qu’il faut 10 gobelets pour faire 2 litres, mais il n'arrive pas a expliquer comment il a
fait dans sa téte. Par exemple, ils disent : « j'ai utilisé les doubles » ou « j'ai fait fois 2 ». Il ne
sait pas le dire.

C : Trouves-tu qu'il est difficile de faire prendre conscience aux éléves de ce qu'ils ont fait ?
Parce qu'il sait que c'est 10, mais quand tu lui demandes pourquoi c'est 10, il réfléchit, il
réfléchit. Au bout d'un moment, il dit : « je ne sais pas ».

E3 : Je ne peux pas les aider a verbaliser ¢a. Et je ne sais pas ce qu'ils ont fait dans leur téte.
Oui, c'est difficile de trouver des questions pour les amener justement a verbaliser ce genre de
procédure. Parce qu'on a beau leur poser des questions, n'importe quelle question. Ils ne
reviennent pas a mettre en mots ce qu'ils ont fait dans leur téte. On revient a la méme chose par
la manipulation. Leur donner les gobelets et les bouteilles et leur demander ce qu'ils ont fait
dans leur téte. Peut-étre qu'a ce moment-1a, il dira qu'il y avait une bouteille de 1 litre, il a mis
ses 5 gobelets et que pour la bouteille de 2 litres, il y a deux bouteilles de 1 litre dedans. Donc
il y a deux fois 5 gobelets. Peut-étre.

C : Le temps prévu était de 25 minutes, tu avais €écrit, et tu as fait 24 minutes 30.

E3 : Méme si le temps est respecté, c'est difficile d’anticiper pour la phase de correction, parce
que ¢a dépend de ce qu'ils ont compris tout de suite et si on va devoir réexpliquer encore une
fois. Dans les deux cas, c'est compliqué de juger le temps qu'ils vont mettre.

C : Ton objectif pour la séance 4 est-il le méme que la séquence précédente ?

E3 : Oui, c'est de réutiliser les procédures et les méthodes qui étaient apportées lors de la s€ance
2 pour résoudre le probléme.

C : Pour cette occasion, tu as propos¢ des problémes similaires au du cube et aux bouteilles.
Pourquoi n’as-tu pas aussi le probléme des écureuils ?

E3 : Parce que le probléeme avec les écureuils, quand on a corrigé au tableau, j'ai I'impression
qu'ils ont compris la suite logique. Je ne voyais pas pourquoi il fallait refaire I'exercice-1a en
sachant que ca avait été compris par la majorité. Et donc le 2, c'est parce qu'on a I'habitude de
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le faire. Donc j'ai préféré revenir sur les cubes et sur les bouteilles. Déja parce que les bouteilles,
ca n'avait pas été compris, les différentes étapes. Et les cubes, parce qu'il y en avait qui n'avaient
pas compris. On comptait les différents cubes et aprés, justement pour les cubes, je n'ai pas de
procédure a leur proposer. Donc pour écrire une procédure, c'est compliqué.

7.3.4. Entretien d’autoconfrontation 4

C : Que penses-tu du niveau de difficultés des problémes que tu as proposé a tes ¢leves de CE1
a la manche 4 ?

E3 : Je pense que la majorité était faisable, a part I'exercice 2 ou je pense que c¢'était un peu plus
compliqué parce qu'il fallait trouver un nombre commun en fait. Je pense qu'il était plus
difficile. Apres, I'exercice 1, c'est un peu le méme principe que les cubes de couleurs qu'on avait
fait au premier Rallye maths ou deuxiéme, je ne me souviens plus. Une fois qu'on a la méthode,
normalement c¢a devrait aller. Le troisieme n'est pas difficile en soi, c'est juste qu'il y a beaucoup
de pentaminos a trouver. C'est difficile d'en trouver d'autres. Et le quatriéme les balances, on I’a
déja fait. Donc, a part le 2, je pense que les autres étaient faisables.

C : Que penses-tu du niveau de difficultés de ces problémes par rapport aux problémes des
Rallyes précédents ?

E3 : Je pense que c'est de niveau équivalent, a part 1'exercice 2 qui est plus difficile. Enfin, celui
des bambous était difficile aussi, mais c'est un peu le méme principe.

C : Cette fois tu as mis un objectif par probléme, pourquoi ?

E3 : C’est parce que tu m’as posé la question au dernier entretien sur mes objectifs et je t’avais
dit que j’aimerais en écrire un par probléme. Et alors, d'ou sont venus ces objectifs ? Je les ai
faits moi-méme parce que dans l'activité, il n'y a pas d'objectif. On donne les exercices comme
ca. Et dans les bulletins officiels, il n'y avait pas ce qui correspondait au type d'exercices
proposés.

C : Est-il possible d’expliquer chaque objectif ?

E3 : Le premier a trouver toutes les solutions a un probléme, utilisant le nombre. Le nombre,
peut-étre avec le code, parce qu'il y avait des nombres. Je ne sais pas. Donc voila, I'objectif,
c'est d'avoir vraiment tous les codes, je ne sais plus combien il y en avait. Pour le deuxi¢me,
utiliser un multiple parce qu'il fallait trouver deux multiplications et un nombre commun pour
obtenir les 15 sucettes et les 20 sucettes rondes. Les pentaminos, c'est forcément par
tatonnement. S'il n'y a pas de méthode, ou alors je ne I'ai pas trouvé. Et apres, comparer des
masses, c'est comparer les sacs et lire sur une balance des différentes mesures.

C : Sais-tu combien de temps tu mets a peu pres quand tu €cris une fiche de préparation de ce
type de Rallye maths ?

E3 : Honnétement, ¢a va vite parce que j'ai repris la méme chose a chaque fois. En 5 minutes,
elle a été faite. C'est juste les objectifs qui mettent plus de temps a trouver. Mais sinon, je ne
change pas la présentation.

C : Comment as-tu résolu les problémes ?

E3 : Alors pour l'exercice 1, j'ai repris 1'exemple des tours. J'ai fait tous ceux qui commengaient
par 100 et aprés tous ceux qui commencaient par 10. Pour les pentaminos, je les ai tous fait
d'abord et puis apres, j'ai été voir sur Internet s'il y avait une correction, si j’en ai oublié. Parce
qu'il faut tous les essais possibles.
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C : Pour la mise en ceuvre, apres la lecture du probléme du coffre, tu demandes : « qu'est-ce que
vous avez compris » et Els dit qu'il n'a rien compris. Es-tu étonnée de sa réaction ?

E3 : 11 dit souvent qu'il n'a rien compris, mais ce n'est pas forcément pour les mathématiques,
en francais aussi. Il dit souvent qu'il n'a rien compris, il faut lui réexpliquer les choses.

C : Est-ce que la situation pour un ou plusieurs de tes €léves pouvait étre difficile & comprendre
pour le coffre-fort ?

E3 : Oui, je pense que pour Msf, Esm, Snm et peut-€tre méme pour Rlm, c'est compliqué parce
qu'il y a plusieurs informations qui s'entremélent dans le méme énoncé. C'est pour ¢a qu'il faut
bien séparer chaque des informations pour répondre correctement au probléme et se lancer dans
le probleéme.

C : Tu poses plusieurs questions. Tu demandes si le 0 peut étre utilisé. Tu dis qu'on a trois
chiffres, qu'est-ce qu'on en fait ? On demande quoi ? Dans le probléme numéro 2, apres la
lecture de 1'énoncé, cette fois, tu ne poses pas de questions. Tu expliques que les €léves doivent
chercher combien Nathan doit faire de sachets, distribuer le méme nombre de sucettes. Est-ce
qu'il y a une raison particuliere pour la différence entre le ler ou tu as posé plusieurs questions
et le 2e ou tu as donné des informations ?

E3 : Le premier, c'était pour faire un point sur les différentes informations parce qu'il y en avait
cing en tout a retenir dans le méme probléme. Une fois qu'on sait qu'il y a 15 sucettes a la fraise
et 20 sucettes rondes, on doit chercher un multiplicateur commun. Il y a moins de choses a
reconnaitre.

C : Pour les pentaminos, est-ce difficile pour les éléves de voir qu'ils font des doublons ?
E3 : Oui. L'histoire d'avoir des petits carrés et de pouvoir retourner la figure, ¢a aurait été bien.
C : Pourquoi choisis-tu parfois une explication apres la lecture des énoncés ?

E3 : Toutes les activités, on les présente oralement, on lit les énoncés. L'explication pour assurer
qu'ils aient tous compris. Apres, je les laisse aller dans l'activité.

C : Avais-tu une raison particuliére de demander a Esm de faire le pentamino ?

E3 : C'était pour m'assurer qu'il ait bien compris ce que c'était un pentamino. Il fallait qu'il y ait
cinq carrés qui se touchent d'un coté et pas d'une pointe, par exemple. C'était pour étre str qu'il
ait bien compris 1'énoncé.

C : Lors de la recherche en bindme, je te montre 1’extrait quand tu es avec Esm. Tu avais fait
les ronds ici pour Elias. Et Esm aprés a écrit des noms dessus.

E3: 1l y a 5 groupes pour distribuer les sucettes. Donc je vais dessiner 5 groupes pour qu'il
puisse distribuer 15 sucettes a chacun et puis 20. Ce qui n'a pas marché parce que je vois qu'il
a €crit 5 partout. Il a quand méme essayé¢. Il n'a pas compris.

C : Et pour Bnm pour le probléme 1 ?

E3 : Il avait commencé par tous les chiffres qui commencaient par 1, tous les nombres qui
commengaient par 1. Et a chaque fois a coté, il avait inversé les dizaines et les unités pour étre
stir d'avoir les deux nombres a chaque fois.

C : Que penses-tu d’Esm avec les pentaminos ?

E3 : IIs ont 1'habitude... I y a peut-€tre cette habitude en géométrie, régles... Oui, parce que je
n'arréte pas de le répéter, de tracer a la régle et au crayon de papier depuis le début de l'année.
Donc je pense que c'est ca qui est rentré. C’est long aussi ! Ils doivent faire chacun des petits
carrés a la regle, il y en a pour des heures.
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C : Si tu l'avais vu tracer a la régle, est-ce que tu lui aurais dit de le faire a main levée ?

E3 : Non. Je lui aurais laissé faire. Il y a de la géométrie ou il faut tracer a la régle et puis ce
probléme-la ou il n'y a pas besoin. Mais il y a quand méme une figure a tracer. C'est vraiment
pour les tracés géométriques, j'aime bien quand c'est a la régle. Parce qu'au début d'année, ils
me font ¢a au stylo. Au stylo bleu sur la regle.

C : Te souviens-tu d'avoir demand¢ a Benjamin d'écrire sa résolution ?
E3 : Non.

C : C'est lui qui I'a fait tout seul ?

E3 : Oui, c'est lui qui I'a fait tout seul.

C : Es-tu surprise de ce qu'il a écrit ?

E3 : La oui, parce que pour lui, ¢ca me parait évident. Il aurait pu écrire directement le plus lourd
et le plus 1éger. Il pouvait comparer les deux sans passer par cette étape-1a. Apres, il s'est trompé
la. Je pensais que c'était évident pour lui. Apres, ¢a peut étre une erreur de rapidité aussi parce
qu'il va toujours trop vite. Quand je vois certaines réponses, je ne comprends pas d’ou ¢a vient.

C : Avec le probleme des balances, tu les aides et tu te dis que c'est dur.

E3 : Je ne peux pas leur expliquer sans leur donner la réponse. Si je leur dis qu'il n'y a pas une
lettre qui est tout le temps en bas, c'est la plus lourde et je les mets sur la voie.

C : Tu reviens sur le probléme du coffre cette fois.

E3 : Je pense qu'il y avait trop d'informations. Ils se sont concentrés sur les premiers criteres et
comme c'est le dernier critére, ils I'ont laissé passer a la trappe. Mais bon, dans I'ensemble, je
trouve qu'ils ont quand méme bien réfléchi dessus. Il n'y avait pas beaucoup de faute.

C : Tureviens avec Bnm sur le probléme des sucettes et il n'a écrit qu'un nombre.

E3: Il a mis 7. C'était la deuxieme fois. La premiere fois, je n'ai pas vu son nombre. La
deuxiéme fois, il a mis 7 tout seul. Je suis siire qu'il n'a pas fait les multiplications. Je suis slre
que la méthode-1a, c'est siir qu'il n'a pas fait.

C : Trouves-tu cette situation familiere pour les €éléves de faire des sachets tous les jours ou a
1'école ?

E3 : Bah non, on n'a jamais eu des problémes de la sorte. Ils ont des sachets et puis on leur
demande comment les sucettes sont distribuées. Et 1a, on leur demande de trouver comment il
y a des sachets a faire. C'est encore plus compliqué. Je répete plusieurs fois a ce bindme qu'il y
a deux types de sucettes différentes, les fraises et les rondes, parce qu'il me semble qu'ils avaient
additionné les fraises et puis apres, il les avait séparées.

C : 1l avait additionné les fraises ?

E3 : Oui, ils avaient fait 15 + 20. Ah oui, ils avaient dessiné les sucettes 15 + 20 et puis apres ?
Ils avaient mélangé les sucettes, donc c'était pour étre siir qu'ils avaient bien compris qu'il y
avait 15 sucettes a la fraise qui étaient séparées, les 20. Je leur dis : «je vous conseille
maintenant qu'on a appris la table de multiplication, de trouver un nombre commun ». Parce
que méme quand on a fait la correction, ils avaient ¢a au tableau, 3 x 5 et 4 x 5, ils n'arrivaient
pas a me dire quel était le chiffre qui arrivait deux fois. Pour nous, ¢a parait super évident. Et
comment leur expliquer qu'il y a un chiffre, a part dire qu'il y a un chiffre qui vient deux fois,
je ne peux pas faire plus que ¢a a part leur dire que c'est le 5. Et pour moi, c'était évident.
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C : Pour le probléme des balances, trouves-tu qu'il y a une différence entre ranger les nombres
et ranger les sacs ?

E3 : Pour eux, c'est plus difficile. Ranger les nombres, ils connaissent a peu pres la suite
numérique, alors que 13, les lettres, on vient d'avoir le A, B, C, D. C'est une question de poids,
donc c'est plus compliqué.

C : Pour le probleme des pentaminos, je te montre cet extrait. Te souviens-tu de ce qu’il s'est
pass¢ ?

E3 : Oui, justement, il 'avait mis entre les deux cubes. Et donc on avait bien dit que c'était un
coté, il devait toucher vraiment un c6té. On n'en a pas beaucoup fait des exercices comme ¢a.
Normalement le c6té, il sait ce que c'est. C'est tentant de mettre au milieu de la figure.

C : Au bout d'une heure, tu dis : « donc on s'arréte 1a et ca meéne plus tard ». Tu dis : « allez, on
va s'arréter ». Qu'est-ce que tu penses du temps de travail qui a duré ? En tout, la séance a duré
une heure cing.

E3 : Honnétement, je pense que c'est super long. Mais comme ils étaient a fond dedans, je ne
les ai pas arrétés. Mais honnétement, qu'ils aient tenu une heure sur le méme exercice, ils m'ont
quand méme étonnée.

C: Tu m'as dit a la fin de la s€éance que tu n'avais pas vu le temps passer. Tu avais prévu 30
minutes. Il y a le double qui s'est passé.

C : Oui, 30 minutes c'est le créneau qu'ils ont d'habitude pour faire des problémes.
C : A ton avis, qu'est-ce qui pourrait expliquer ce décalage pour ce rallye-1a ?

E3 : Déja, il y a le pentamino ou ils demandent de faire plusieurs essais. C'est 1a qu'il s'est trouvé
que dans les autres Rallyes maths, ¢a allait beaucoup plus vite. A part peut-étre le premier ot il
y avait des tours qui leur demandaient aussi de passer un petit peu plus de temps. Et apres, je
ne sais pas, ils ont bloqué sur l'exercice 2 longtemps aussi. Mais je pense que ce qui a joué, c'est
les pentaminos. Je les arréte quand je vois qu'ils n'en peuvent plus ou qu'ils n'avancent plus,
qu'ils n'ont plus la solution. Le principal est que les éléves soient motivés. C'était une surprise,
parce que généralement, ils abandonnent beaucoup plus vite. Et 13, quand méme, une heure, je
trouve que c'est super long sur les problémes mathématiques. En plus ils ne comprennent pas
forcément. Je suis plutdt contente d'eux.

C: Dans les autres matieres ou dans les problémes de numération, cette motivation, tu la
retrouves ?

E3 : Non, parce qu'ils arrivent plus rapidement a résoudre les problémes de numération. Et
généralement, on les fait un par un. C'est rare quand on en met quatre a la suite, comme dans
les Rally math.

C : On arrive a la séance 2, la séance de correction des problémes, tu poses plusieurs questions,
comme par exemple, est-ce que je peux faire commencer mon nombre par zéro ? Quand tu
demandes a Snm un chiffre entre 1 et 9, es-tu étonnée qu'il ne réponde pas.

E3 : Oui, parce que Snm arrive bien en mathématiques. Il aime bien les mathématiques. Il n'est
pas mauvais. Je pensais qu'il était capable de me donner la liste des chiffres entre 1 et 9, mais
bon.

Du coup, ¢a fait cinq minutes que tu relances les éléves pour connaitre les critéres écrits dans
'énoncé du probléme 1. La, tu rappelles aux €leves les criteres qui ont été écrits. On sait que, a
ton avis, pourquoi les éléves ont des difficultés a verbaliser, a dire alors qu'ils ont trouvé des
solutions ? Je ne sais pas.
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C : Trouves-tu qu'il est difficile parfois de faire parler les ¢léves sans s'en faire a leur place ?

E3 : Oui, parce qu'ils ont du mal a expliquer ce qu'ils font dans leur téte. Quand je leur demande
comment tu as fait pour résoudre le probléme, ils me disent tout le temps, j'ai réfléchi dans ma
téte. Je lui dis, explique-moi ce que tu as fait dans ta téte. J'ai calculé. Mais tu as fait quoi dans
ta téte ? J'ai calculé. Il n'y a pas de réponse. Ils n'arrivent pas a me dire ce qu'ils ont dans leur
téte. C'est pareil pour les adultes. Nous aussi, des fois, on n'arrive pas a leur expliquer ce qu'on
a dans la téte.

C : Tu as mis 15 minutes a corriger avec les éléves le probléme 1. Qu'est-ce que tu penses de
ce temps de correction pour le probléme du coffre-fort ?

E3 : 15 minutes, je pense que c'est long. Mais en méme temps, le temps de rappeler la méthode,
de mettre en évidence les criteres, qu'il soit stir qu'il n'y ait pas d'autres chiffres. Donc la
recherche est quand méme importante. C'est long mais... C'est long mais c'est nécessaire pour
étre sire qu'ils aient compris.

C : Pour le probléme 2 des sucettes.

E3: Pour trouver un nombre commun, les éléves doivent chercher dans les tables de
multiplication une multiplication qui donne un résultat. Parce qu'il y a le fait de multiplier qui
donne un résultat et le résultat qui est décomposé en multiplication. Pour eux c'est difficile.
Parce qu'ils viennent a peine de les apprendre. C'est pour ¢a que je leur ai dit de prendre leur
table dans le porte-vue pour que ce soit un peu plus évident pour eux. Mais apres, en recherchant
dans le porte-vue, je ne pense pas que ce soit difficile. Je pense que c'est a la portée des CE1.
Mais de téte comme ¢a, je pense que c'est compliqué.

C : Une fois trouvé le nombre de sachets, tu demandes le nombre de sucettes de chaque type et
tu dis : « Ah la il va falloir retravailler ¢a ».

E3 : Je me suis sentie seule.

C : Est-ce qu'il y aurait quelque chose qui aurait pu étre envisagé pour que les éleves dépassent
cette difficulté ?

E3 : Honnétement je ne sais pas parce que a part prendre les tables de multiplication, je ne vois
pas ce qu'on pourrait faire autrement.

C : Le probleme des pentaminos. Alors 1a c'est différent, ce sont les éleves qui vont au tableau.

E3 : IIs font ¢a dans les additions, les soustractions. Quand je n'ai pas le temps de corriger, faire
une correction collective, ils y vont. Comme ¢a ils voient leurs erreurs. En fait c'est les copains
qui corrigent s’il y a des erreurs au tableau. Comme ¢a, ¢a me libére du temps pour aller chez
les CP. Et pour l'exercice 13, ils en avaient plein de différents. Donc je me suis dit autant que ¢a
vienne d'eux, comme ¢a ils peuvent chacun participer.

C : Ils marquent plusieurs solutions. Ensuite tu reviens avec eux sur les doubles. Et du coup
Bnm voit quelques doubles, il les barre. Tu expliques pourquoi c'est un double ou ¢a ce n'est
pas un double. Qu’est-ce qu’un double ? Par exemple, il y avait ces deux figures 1a, 1a et 1a. Du
coup est-ce que c'est un doublon ou pas ?

E3 : Non parce que si on la retourne, la patte elle est du coté-1a, alors que de l'autre coté c'est
deux différentes. Comme celui-la et celui-la. Par contre celui-la et celui-la sont les mémes.
Donc on en a barré un. Parce que quand on le retourne, c'est la méme forme. Je suis partie du
principe qu’il pensait juste faire une rotation comme ca de tourner.

C : Il y a 16 minutes de correction du probleme 3. Qu'est-ce que tu penses de ce temps ?
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E3 : Je pense que c'est normal parce que rien que le temps d'échanger les stylos, d'aller faire sa
forme au tableau, forcément ¢a prend du temps. En plus, il y avait pas mal de formes a faire.
Donc 16 minutes, c'est bien.

C : La correction du probléme des balances, un peu plus loin. Est-ce que tu avais prévu d'écrire
de cette fagon ?

E3 : Oui. Parce que celui-1a, je pensais que c'était plus évident que le premier exercice. [l n'y a
pas vraiment de critéres. A la limite, j'aurais pu projeter les balances, comme ¢a on aurait
regardé ensemble la qualité la plus lourde.

C : La correction de ce probléme a duré 2 minutes 30.

E3 : Je pense que c'est normal. C'est un exercice qui est plus rapide a faire. Une fois qu'on leur
a dit quel est le plus lourd, qu'elle est celui qui est toujours en bas, il n'y a qu'une lettre a donner,
celui du plus haut. C'est normal, 2 minutes.

C : Sur ta fiche, le temps était de 30 minutes et le temps réel est de 48 min.

E3 : Je n'aurais pas écourté le temps parce que si on a mis plus longtemps, c'est qu'ils avaient
besoin de plus. S'il faut plus pour qu'ils comprennent, autant prendre plus de temps.

C : Trouves qu'il y a quand des problémes dans les Rallyes maths plus faciles a corriger que
d'autres ? A écrire, a poser des questions aux €leves...

E3 : Je ne sais pas. Je ne me suis pas posé la question. L'exercice 2, je pense que c'est un des
plus difficiles que j'ai eu a corriger parce que j'ai I'impression de leur donner la réponse. Quand
je leur dis de chercher dans la table de multiplication, je les mets vraiment sur la voie.

C : As-tu l'impression qu'il y a une progression entre les différents Rallyes ?

E3 : Je pense qu'ils sont tous... Enfin, ils ont tous leur part de difficulté. Il n'y a pas de réelle
progression. En fait, ¢a suit... Ouais, si, ¢a suit 'évolution de... On leur demande des calculs
plus difficiles a la fin, mais parce qu'on les a travaillés en classe avant. Mais je trouve qu'ils
sont tous compliqués. Dans le Rallye maths 1, je crois que c'estle 1 oule 2, ou il y avait I'histoire
du bambou... Ca, c'est compliqué. De la méme facon que l'exercice 2 avec les sucettes, c'est
compliqué aussi. Donc, je pense que dans le Rallye maths, il y a toujours des exercices un peu
plus simples que les autres et un peu plus difficiles.

7.4. Enseignante 4 (E4)
7.4.1. Entretien d’autoconfrontation 1

C : Pourquoi as-tu choisi la méthode Acces ?

E4 : C’était un choix d’équipe. On avait bien aimé tout ce qui était manipulation, ce qu’il y
avait dedans. C’est super détaillé, c’est super précis. Il y a plein d’images. C’est pas comme
dans certains guides péda ou t’as la séance ou « tu fais ci », « tu fais ¢a ». La t’as vraiment des
photos de ce qui est attendu, plusieurs manipulations, plusieurs types de choses a faire avec les
gamins. Donc c’est pour ¢a qu’on a préféré celle-1a étant donné le public qu’on a.

C : D’accord. Quand tu parles de « public », peux-tu préciser justement ce public ?

E4 : Public qui est trés défavorisé, socialement et culturellement. Onaeuun..Onaeuilya
quelques années un rendez-vous, enfin une réunion avec I’inspectrice qui nous avait dit qu’en
gros [nom du village] ¢’était limite /a ville de France la plus pauvre socialement. Donc du coup
beaucoup d’hétérogénéité, beaucoup d’¢éleves en tres grandes difficultés. Et puis... le contexte
familial qui n’aide pas.
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C : L’école est en REP ?

E4 : Non, on n’est pas en REP. On fait la demande pour mais la normalement ¢a va étre étudié.
On espere que ca va passer.

C : D’accord. Depuis combien d’années utilises-tu Acces ?
E4 : C’est la deuxieme. Deuxieme année ou on utilise Acces.

C : Que penses-tu du niveau de difficultés des problémes que tu as proposés... As-tu un fichier
math d’un éléve ?

E4 amene un fichier math sur notre table et [’ouvre a la page des exercices de la séquence que
jai observée.

C : Voila. Que penses-tu de ces problémes-1a qui sont proposés ?

E4 : Pour moi celui-la [en montrant I’exercice de « la course cycliste »], était assez simple étant
donné qu’on I’avait déja fait en classe et puis avec les petites images, pareil, ¢a permettait de
bien voir, de réussir a les remettre dans ’ordre... dans I’ordre qu’ils voulaient quoi. Et puis
I’année derniére ils I’ont fait... en CP quasiment la méme chose. Donc du coup ¢a les a beaucoup
aidés. De toute facon ils I’ont dit je crois : « ¢’était comme 1’année derniere ! » [en imitant la
voix d’un enfant].

C : C’est exactement le méme probleme qu’ils ont eu I’année derniere ?
E4 : Je ne sais plus. Alors attends, je peux allez regarder.
E4 consulte le fichier Acces niveau CP.

E4 : En CP c’était avec des fusées. Ce n’était pas des cyclistes mais des fusées, des fusées de
cubes ou tu avais un cube rouge, un cube jaune, un cube bleu et il fallait faire le plus de fusées
possibles. C’est sensiblement la méme chose. En CE1 ce sont des cyclistes. Il y a juste le
contexte qui change. Ca [en montrant I’exercice 1 des cibles], ¢’est pas compliqué mais il y a
beaucoup d’¢éleves qui ont des difficultés pour additionner justement des dizaines donc ¢a crée
de la difficulté alors que. La, si tu avais mis par exemple quatre points, ¢a aurait été fait finger
in the nose. Ca [en montrant ’exercice 2 des cibles] je pense que ¢’était plus complexe ou 1a il
y avait trois fleches donc il fallait que les éléves se représentent les trois fleches. Et puis alors
pour faire des nombres bien spécifiques, donc il y en a ¢a a été tout seul, il y en a non. Par
exemple le 16, le 12, ¢a a été trés compliqué. Celui-la [en montrant I’exercice 3 « relier les
nombres dans 1’ordre croissant »], pour ceux qui ont compris 1’ordre croissant : pas de souci.
Celui des glaces n’a pas posé tant de souci non plus. Et celui-la [en montrant I’exercice des
bougies] pareil. Il fallait juste qu’ils comprennent que les grandes bougies sont les dizaines et
les petites les unités. Donc ce n’était pas insurmontable.

C : Que penses-tu de la mise en ceuvre proposée dans le guide du maitre ?

E4 : Oh, j’aime bien ! C’est juste que dans Acces ils demandent des fois beaucoup beaucoup de
matériels parce que, par exemple, ils ont demandé a un moment donné je crois une vingtaine de
bouteilles d’eau. Dans une autre séance que celle-1a. Mais sinon je trouve qu’il est quand méme
bien fait. Enfin voila apres je ne suis pas non plus une experte en problémes mais j’ai bien aimé.
(a les force a chercher. Pour trouver la solution ben malheureusement il n’y a pas le choix que
de tatonner.

C : Tu as proposé une séance sur les cyclistes et une séance sur les cibles avant que les éléves
répondent sur leur fichier, comme c¢’est proposé

E4 : Comme c’est proposé dans le guide.
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C : Mais tu ne I’as pas fait pour I’exercice 4 [relier les nombres] et 5 [les bougies]. Est-ce que
c’est parce que le guide ne le propose pas ?

E4 : Non, ils ne ’ont pas proposé et puis ... je t’avoue je ne me suis pas trop embétée, je n’ai
pas trop cherché, je n’avais pas le fichier chez moi donc je ne savais plus quels étaient les
exercices qui €taient proposés. Mais bon, ¢a reste quand méme du méme acabit que ce qu’on
avait fait I’année dernic¢re. Donc je me suis dit que ¢a devrait euh quand j’ai vu les exercices je
me suis dit : « oh, c’est bon, ils I’ont déja fait ».

C : Pour toi, quelle est 1’étape a ne surtout pas manquer pour que les éléves réussissent a
résoudre les problémes ? Le premier par exemple [des cyclistes].

E4 : 11 faut qu’ils arrivent a se représenter une course de cycliste. Ca a 1’air de rien mais en fait
c’est énorme que de se représenter qu’il y a le premier, le deuxiéme, le troisiéme et que, en fait,
ils peuvent, on peut changer. Il peut y avoir plusieurs solutions. C’est ¢a des fois qui les perturbe,
c’est qu’on peut trouver plusieurs solutions a une seule question. La c’est : « dans quel ordre
vont-ils arriver ? ». Mais il n’y a pas qu’un ordre. Donc réussir a se dire : « Ben mince alors j’ai
fait le premier, ok ». En général c’est ¢a, ils disent : « Ah ben c’est bon j’ai fini ». Je leur
réponds : « Les cyclistes peuvent arriver d’une autre fagon peut-étre ». « Ah oui » [imitant la
réponse d’un ¢éleve]. Et1a ils commencent a chercher. Et 13, ¢ca y est le probléme est lancé. Enfin,
c’est ce que je ressens du moins.

C : Pour la séance 1, quel est ’objectif principal que tu vises ?

E4 : ...La recherche. Qu’ils manipulent. Qu’ils arrivent a se débrouiller un peu tout seul avec
les cyclistes. Qu’ils tatonnent. Et qu’ils se rendent compte apres qu’il y a des stratégies de
résolution. On a le premier qui peut rester premier, par contre, ceux de derriére peuvent échanger.

C : As-tu des ¢éléves particulierement en difficultés, en math ou en résolution de problémes
spécifiquement ?

E4 : Ceux en grandes difficultés. Il y a Naf qui est en tres grandes difficultés. Snm ¢a va mais
des qu’il y a un passage a I’écrit c’est compliqué. Som c’est plus la mise au travail qui est
complexe. La je vois Luom aussi. Tres compliqué. Méme les math niveau CP ¢a ne passe pas

pour I’instant. Kom avec son syndrome autistique, symptome. Je ne sais jamais comment on
dit.

C : Trouble ?

E4 : Oui, trouble autistique voila. Il faut qu’il réussisse a, vraiment, bien s’approprier le
probléme pour comprendre. Bon pour celui-la il a réussi d’un coup. Ca dépend, c’est a double
tranchant. Soit il y a blocage, soit c’est finger in the nose pour lui. Sinon il y a aussi Laf et puis
Msf qui, des fois, peut rechigner. Il y a Jef aussi qui n’est pas présente sur la vidéo.

C : As-tu résolu toi-méme les problémes avant de mettre en ceuvre les séances ?

E4 : On avait quasiment fait ¢ca I’année derniére donc je n’ai pas cherché les réponses a
proprement parler.

C : Au début de la séance 1, tu distribues une feuille avec trois cyclistes dessinés. Ca n’a pas
’air d’étre le support prévu.

E4 : C’est parce qu’il y a un CD en plus du guide du maitre.
E4 me montre sur l’ordinateur quelques contenus du CD

C : Tu commences aussi la séance en disant : « ce sont des cyclistes. Qu’est-ce que sont des
cyclistes ? ». Est-ce un vocabulaire familier pour tes éléves ?

136



2803

2804
2805
2806

2807
2808

2809
2810
2811
2812
2813

2814

2815
2816
2817

2818
2819
2820

2821
2822
2823

2824

2825
2826
2827

2828

2829
2830
2831
2832
2833
2834

2835
2836

2837
2838

2839
2840
2841
2842

2843
2844
2845

E4 : Non, c’est pour ¢a que, enfin, ils ont de grandes lacunes en vocabulaire.

J’ai préféré quand méme leur demander ce qu’est un cycliste parce qu’il y en a pour qui ¢a ne
veut rien dire. Pour eux c’est « Je fais du vélo ». Donc j’ai préféré rappeler ce qu’est un cycliste
pour qu’ils visualisent la course.

C : Tu leur demandes ensuite de colorier les cyclistes d’une couleur ce qui est proposé par le
manuel ?

E4 : Ce n’est pas proposé, ¢’est moi qui leur ai dit pour qu’on colle au mieux... Normalement
ce n’est pas demandé qu’on colorie mais j’ai préféré quand méme leur faire colorier pour qu’ils
aient un truc plus visuel que simplement des personnages qui se ressemblent quand méme
beaucoup. Il y a juste les cheveux qui changent. Donc pour bien les différencier j’ai préféré leur
faire colorier.

C : D’accord. Une fois qu’ils ont colorié, ils découpent. Est-ce que ¢a aussi c’est proposé ?

E4 : Non, en fait ce n’est méme pas proposé directement d’utiliser ce support. Mais je 1’utilise
quand méme au cas ou. Je pense qu’il y en a qui pourraient faire sans. Mais je sais qu’ils ont en
général besoin de supports visuels pour se représenter tout ca.

C : Tu expliques que les trois cyclistes font une course : « Qui pourrait étre le premier de cette
course ? Qui pourrait étre le troisiéme ? ». Pourquoi as-tu choisi cette forme de présentation
collective ?

E4 : Parce que les lancer comme ca dans la tiche, a ’aveugle, ca ne leur va pas du tout. Ce n’est
pas du tout le profil d’¢léves qu’on peut lancer comme ¢a sur une activité¢, du moins de
recherche a tatons. Il y en a beaucoup qui bloqueraient sans avoir eu d’exemple au tableau.

C : Tu aurais pu aussi présenter en donnant 1’énoncé mais tu as préféré le montrer...

E4 : Oui le théatraliser. J’ai préféré ¢a oui. Pour vraiment qu’ils se représentent la course méme
si ce ne sont que des images. Qu’ils voient vraiment, de leurs propres yeux et pas seulement
dans leur esprit ou 1a je sais que parfois il peut y avoir des blocages

C : Présentes-tu les problemes de numération de la méme fagon ? Ou les calculs.

E4 : Tout ce qui est calculs en général je passe, pas forcément tout le temps par la manipulation.
Je propose a certains €leéves forcément de la manipulation parce que je sais qu’ils ne sont pas
capables directement de passer par un schéma. Mais je fais toujours ces étapes : schéma, calculs
si on peut faire un calcul parce que le partage pour I’instant, il n’y a pas de calcul qui va étre
adéquat. Donc : schéma, on fait le calcul puis la phrase-réponse. C’est toujours comme ¢a que
je fonctionne pour la résolution de problemes.

C : Tu dis : « Pour que ce soit plus simple on va leur donner un nom. Le rouge on va ’appeler
A ». Quelle est ton idée en proposant de donner des noms ?

E4 : Pour que ¢a colle avec I’exercice.
C : Penses-tu que de les nommer 4, B, C aide les €leves a se représenter plus facilement ?

E4 : Ce sera plus facile que /, 2, 3 en tout cas. Parce que /, 2, 3 va forcément, de ce que je pense
vu je ne I’ai pas fait, je ne sais pas. Mais pour moi le /, 2, 3 ils vont forcément se dire mais il y
ale 1, le 2, le 3. C’est plus facile je pense pour eux de mettre dans I’ordre des lettres que des
chiffres.

C : D’ailleurs on le verra a la fin de la séance Ekm propose le / pour le 4, le 2 pour le B et le 3
pour le C et tu lui dis : « C’est la méme chose ». Et justement cet €léve-la n’a pas choisi 4, B,
C.
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E4 : C’est vrai. J’ai imposé quelque chose alors que j’aurais pu leur donner... Ah oui.
C : Penses-tu que proposer 4, B, C a pu bloquer Ekm ou ¢a a pu I’aider ?

E4 : Je n’en ai aucune idée. Je ne me suis pas posé la question. Franchement je ne sais pas. Les
lettres on peut entre guillemets enfin, on fait beaucoup de recherches avec dans le dictionnaire
donc on cherche dans I’ordre, dans le désordre. Ce n’est pas vraiment, je trouve, aussi fixe. En
plus justement j’ai fait une Licence de Math. Donc pour moi les nombres c’est ... ¢’est comme
¢a, on ne peut pas les interchanger. Les lettres, on peut. C’est trés béte mais voila dans une
€quation, tu mets des x, des y et tu n’as pas de rapport de sens.

C : Quand tu expliques, on remarque qu’ils ont tous le nez au tableau sauf Som.
E4 : C’est ce que m’a reprochée I’inspectrice, tu vois. Qu’il ne m’écoutait pas.
C : D’accord.

[extrait de quelques secondes hors propos de la thése, non transcrit] : E4 a eu une inspection de
IInspectrice de 1'’Education nationale entre la séquence observée et cet entretien. Cette
inspection I’a marquée. E4 revient régulierement dessus pendant notre entretien. Elle dit en
avoir été démoralisée plusieurs jours. Je recentre ensuite le sujet de |’échange

C : Tu m’as dit que Som est un €éléve qui a des difficultés a se mettre au travail.
E4 : Oui complétement.

C : Que serait-il envisageable pour mobiliser cet éléve a ce moment de la présentation du
probléme ?

E4 : Ce qui serait possible est qu’il y ait quelqu’un avec lui. Ou alors de lui fournir, comme la
c’est propos¢ dans le guide mais que je n’ai pas : des petites figurines. Peut-étre que 1a il
pourrait, et encore, il va plus s’amuser avec que...

C : La il était en train de colorier.

E4 : Pour mobiliser Som c’est tres tres trés compliqué. Méme quand je suis avec lui, vraiment
avec lui, parfois il n’y a rien quand méme. Il ne veut pas. Si un jour tu sais comment le mobiliser,
je suis preneuse. Mais c’est comme ¢a pour tout. J’ai beau le disputer, j’ai beau essayer de
négocier, j’ai beau essayer d’étre gentille de lui dire : « tu ne fais que la partie-1a ». Non, il n’est
pas concerné. Il n’est pas ¢éleve en fait.

C : Apres tu dis : « Vous allez prendre vos cahiers d’essais et noter toutes les possibilités ». Les
¢léves ont-ils I’habitude d’utiliser leur cahier d’essais ?

E4 : Oui.
C : Lorsqu’ils résolvent des problemes ou...

E4 : Tout le temps. Pour des exercices, pour des problemes, pour des calculs. Je 1’utilise
beaucoup, avec I’ardoise. Ils ont ’habitude.

C : Alors du coup, pourquoi cette fois le cahier d’essais plutot que I’ardoise ?

E4 : Pour qu’ils n’effacent pas. Pour qu’ils gardent une trace. Parce que je sais qu’avec I’ardoise
ils vont €crire, ils vont faire des dessins aussi de 1’autre coté. Alors que 1a avec le cahier d’essais
ils sont moins tentés de dessiner dedans. C’est trés béte mais. Pareil, 1’ardoise il faut distribuer
les crayons. Apres il faut effacer I’ardoise avec 1’eau [soupir]. Non, non non. Ca va étre bien le
cahier d’essais, comme ¢a c’est au crayon de papier, aux crayons de couleur et on n’y touche
plus.

C : Pourquoi as-tu choisi de les faire travailler individuellement ensuite ?
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E4 : Pour qu’ils réfléchissent par eux-mémes.
C : Ont-ils I’habitude de travailler individuellement lorsqu’ils résolvent des problémes ?

E4 : Oui, oui oui. J’avoue je ne leur propose pas de problémes a résoudre par deux. En plus
avec le coronavirus tout ¢a, je me suis dit si les tables sont séparées, ce n’est pas pour rien.
Donc le travail a deux en ce moment, c’est un peu compliqué.

C : Et I’année dernicre les éléves avaient résolu le probléme similaire individuellement ?

E4 : Oui, aussi. Pour les problémes, je me dis, au moins, ils cherchent un petit peu tout seuls.
Peut-étre que faire un deuxiéme jet entre guillemets ou 1a ils pourraient se mettre par deux ? Et
confronter leurs recherches, ca pourrait €tre intéressant. Mais c’est vrai que je n’y ai pas pensé
sur le coup. Pour un exercice comme les cibles, ¢a pourrait étre intéressant de les mettre par
deux. Pour les cibles ce sont déja des nombres un peu plus grands. Il faut faire un calcul en plus.
Donc en fait, ces deux problémes-la [en montrant les deux problémes des cibles] sont pour moi
beaucoup plus complexes que le probléme des cyclistes. Parce que 1a il y a une seule étape : il
faut les remettre dans 1’ordre et voila. La (le probleme 1 des cibles), il faut imaginer les
fléchettes, apres faire le calcul pour voir si ¢a correspond avec et seulement sélectionner
certaines... solutions qui conviennent a la consigne. La je trouve qu’il est encore plus difficile
le numéro 2 avec les nombres a trouver précisément.

C : Mais du coup, si tu les avais mis par deux, quel critére aurais-tu choisis pour les mettre par
deux ?

E4 : Voisins.

C : Un peu plus tard, tu te mets avec Kom et Luom. Laf'1éve le doigt dés le début de I’activité
individuelle. Au bout de quelques secondes elle le baisse. Pendant cette phase, certains autres
¢leves levent le doigt ou viennent te voir.

E4 : Oui, tout le temps. J’essaie justement qu’ils ne viennent pas me voir mais je sais que si je
ne leur réponds pas, ils vont étre bloqués. Ils ne vont rien faire, donc ... Donc j’essaie de leur
répondre du mieux que je peux. Forcément ¢a va créer un blocage, enfin, ¢a va empécher Kom
ou Luom de bien travailler.

C : Comment trouves-tu I’autonomie de tes CE1 cette année ?
E4 : L’autonomie ?
C : Oui, le travail en autonomie.

E4 : Pas facile du tout. La encore avec le probléme [des cyclistes] je trouve que ¢a a été parce
qu’ils ’ont déja fait I’année derniere comme ils I’ont dit. Ca a été plus ou moins de la redite.
Mais c’est vrai qu’en temps général I’autonomie est tres tres compliquée. Ils viennent tout le
temps me voir, me solliciter alors que je suis avec les CE2 et c’est vite compliqué.

C : A gérer du coup ce double niveau ?

E4 : Le double niveau et en plus le profil des éleves que j’ai en CEI est trés trés hétérogene. 11
y en a qui vont faire ¢ca en deux temps trois mouvements et d’autres qui ne vont vraiment ne
rien comprendre du tout.

C : C’est particulierement en résolution de problemes qu’il y a une différence de vitesse de
travail a gérer ?

E4 : Non, c’est tout le temps.

C : Trouves-tu que c’est compliqué du coup lorsque tu prévois, que tu prépares ?
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E4 : Oui. Je sais par exemple que Sif et Jym en deux minutes c’est pli€. Donc ce que je fais en
général c’est de les mettre en tuteur par rapport a ceux qui ont beaucoup plus de difficultés. Je
sais que je peux compter sur eux, qu’ils vont trouver les réponses vite, juste et en plus, en
général, ils s’occupent bien des autres. Ils ne leur donnent pas les réponses « comme ¢a ». Je
m’en sers comme tuteurs en ce moment. C’est une des fagons que j’ai réussi a trouver pour
qu’il y ait un peu moins de bruit, et encore. Ca ne marche pas trop.

C : Sur quoi aides-tu Kom ?

Kom a un fichier indépendant des autres éleves de CEI. Il ne participe pas a la séance de
résolution de probléeme.

E4 : C’¢était plus pour le mettre dans ’activité. Parce qu’il a beaucoup de mal a se mettre au
travail tout seul et je savais que 14, il fallait réfléchir a quelque chose qui n’est pas forcément...
concret pour lui. Donc je me suis dit qu’il fallait que j’aille I’aider. Un peu comme Luom. Ils
ont des difficultés différentes mais le profil est quand méme le méme. Il faut réussir a les mettre
dans la tiche. C’est pour ¢a que je suis allée ’aider. Pour commencer avec lui. Pour voir s’il
comprend ce que j’attends. Il a de gros soucis par rapport a ¢a : ce qu’on attend de lui. On a fait
le premier exemple ensemble et aprés ca roulait tout seul.

C : Juste un peu aprés Ekm, tu vois ? A ton avis, qu’est-ce qui lui pose problémes ?
E4: ..

C : C’est un éléve qui n’était pas la I’année dernicre ?

E4 : Non.

C : C’est un éleéve en difficultés en mathématiques, en résolution de problémes ?

E4 : Non mais c’est un grand bavard. Il aime bien son copain Jym qui est derriere et qui arrive
a terminer trés rapidement. Quand je vois que quasiment tout le monde a compris ce qu’on
attendait de lui, je ne vois pas trop ce qui peut le bloquer parce que méme Som finalement qui
est le plus en difficultés dans la classe, il a saisi le principe de mettre « premier », « deuxiéme »,
« troisiéme ». Donc je pense qu’il [Ekm] n’avait pas forcément envie en fait. Des fois il le dit.
Il a méme fait quelques crises en début d’année pour ne pas venir a I’école. Est-ce que c’est 1ié
a c¢a ou des difficultés, je ne sais pas. Encore sur les fléchettes j’aurais plus compris mais la
pour les cyclistes je ne vois pas vraiment.

C : Islm leve le doigt. Que penses-tu du niveau de cet éleve ?

E4 : Islm a redoublé son CP. Et je pense qu’il m’appelait pour dire qu’il avait fini ou qu’il avait
trouvé, pour lui, toutes les possibilités que le probléme proposait ?

C : La on voit Laf qui est une ¢éléve de CE2.

E4 : Oui et qui a redoublé son CP.

C : Pourquoi as-tu choisi de la faire participer a cette activité avec les CE1 ?
E4 : Parce qu’elle a de trés trés grandes difficultés.

C : Elle suit toutes les activités des CE1?

E4 : Oui, elle suit toutes les activités du CE1. Elle ne sait toujours pas lire.
C : Ici Taf montre son cahier a Shf. Est-ce que ceci pose probléeme ?

E4 : Non ¢a ne pose pas de probléeme. En régle générale, ils peuvent se montrer les cahiers. Ce
qui me dérange plus est que 7af a tendance a beaucoup recopier sur Sif. Comme elles sont
grande copine toutes les deux. Et 7af est un peu plus en difficultés que Shf mais je pense qu’elle
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ne veut pas se I’admettre. Et du coup, elle va surtout demander a Shfsi elle fait juste ou alors
elle va regarder sur Skf pour avoir confirmation ou parfois pour complétement faire I’exercice.

C : C’est intéressant parce que dans 1’extrait que tu vois c¢’est Sif qui pose des questions a 7af.
Et Taf montre son cahier et Shf copie. Mais Shf tu dis, c’est une éleve...

E4 : qui n’a pas de probleme.

C : Alors que Shf, dans les séances 1 et 2, est souvent venue te voir, elle t’a beaucoup posé de
questions et a beaucoup levé le doigt. Te souviens-tu pourquoi elle venait te voir.

E4 : En régle générale c’est juste pour se rassurer. Parce qu’elle me pose les questions et en fait
elle connait les réponses. De ce que je me souviens. « Est-ce qu’il faut bien faire comme ¢a ? »
[en imitant SAf]. Je lui dis : « Ben oui ».

C : Shf'vient souvent te voir ? Elle 1éve souvent le doigt ?

E4 : Oui. Pour expliquer ou pour donner la réponse. Ou pour demander une confirmation. « Est-
ce qu’il faut bien faire comme ca ? Est-ce que c’est bien ¢a ? Est-ce que si je fais ci ca va ? »
[en imitant SAf]. Mais en régle générale, elle n’a pas de souci pour résoudre les problémes.

C : La [en montrant une image vidéo] les éléves regardent un peu tous sur le cahier des autres
ce qu’ils ont fait. Est-ce que Bnm est un éléve qui est a 1’aise dans les apprentissages ?

E4 : Oui oui oui. Plutét. Il n’a pas de souci. Je I’inclus avec les CE2 pour la lecture. Pas de
probléme en mathématiques, ni en frangais. Il est aussi lui, trés bavard.

C : Il s’est passé 11 minutes de recherche individuelle. Tu n’es pas intervenue pendant cette
phase, tu étais avec les CE2. En imaginant que tu es une classe de niveau simple CE1, est-ce
que tu serais intervenue ?

E4 : Pendant la recherche ?

C : Oui.

E4 : Au tableau ?

C : Pendant la recherche individuelle. Aurais-tu fait différemment ?

E4 : Je serais déja plus passée dans les rangs. J’aurais plus aidé, par exemple, Naf et Snm. Som,
je serais restée avec lui pour voir s’il travaillait réellement. Mais sinon la phase de recherche en
regle générale j’aurais pu tourner pour vérifier ce qu’il se fait. Par exemple leur dire, s’ils
avaient trouvé toutes les solutions ou s’il en manquait. Des choses comme ¢a mais pas
excessivement plus, du moins pour les cyclistes.

C : Que penses-tu de ce temps de recherche individuelle ?

E4 : Pour moi il est bien. Aprés comme j’ai dit, Jym va te faire ¢a en 30 secondes et puis Kom,
Luom c’est plus compliqué de les mettre dans 1’ordre. Apres une fois que Luom a compris, il
est parti directement ou Som lui en 10 minutes il peut t’avoir fait et celle qui était au tableau par
exemple.

C : Ensuite tu passes a une phase collective. Pourquoi demandes-tu a Sif en premier de venir
au tableau.

E4 : Elle levait le doigt et j’essaie de tous les faire passer au tableau, un maximum. Il n’y a pas
vraiment de préférence. Je sais que, parfois, je peux favoriser par exemple Shf, Bnm ou Jym
parce qu’ils ont compris et j’aimerais bien qu’ils expliquent aux autres. Ou alors ¢a peut €tre
totalement I’inverse, je peux demander a Naf de venir au tableau et puis essayer de I’aider au
tableau pour voir si les autres aussi ont compris.
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C : Pour demander un autre éléve...

E4 : Je propose de choisir aussi. C’est une autre tactique. Comme ¢a, moi, je ne choisis pas,
celui qui y va ...voila. Je demande juste un garcon, une fille, pour un peu changer, pour ne pas
toujours que ce soit les copains, les copines. Pour ne pas que ¢a se chamaille apres. C’est
toujours les filles! C’est toujours lui ! [imitant la voix d’un ¢éleve]. Voila.

C : A un moment L-Rf est au tableau et bloque pour écrire la derniére solution. C’est une éléve
qui avait levait le doigt pour venir. A ton avis, pourquoi elle bloque ?

E4 : Parce que la solution qu’elle voulait écrire, je pense, celle qui était déja dans sa téte, avait
déja été écrite au tableau. Donc il fallait qu’elle trouve la solution manquante et la c¢’était
compliqué.

C : Tu lui dis : « Raconte-nous ce qu’il se passe dans ta téte », est-ce difficile pour tes éléves de
raconter ce qu’ils ont dans leur téte ?

E4 : Oui, oui oui. On a un gros souci justement la-dessus ici [en parlant de son école] c’est que
I’abstraction a raconter ce qu’il se passe la téte ¢a peut étre, ¢a bloque en fait. Tout simplement
ca les bloque. Je vois, des fois je vais demander a Bnm de m’expliquer comment il a fait. I1
répond : « J’ai fait dans ma téte ». « Oui mais qu’as-tu fait dans ta téte ? ». « J’ai calculé »
[imitant Bnm]. « D’accord ... ». Pour eux, C’est vraiment difficile de savoir ce qu’ils ont réussi
a mettre comme systéme en place pour résoudre ce probléme.

C : Du coup tu demandes a L-Rf ce qui peut étre premier. Tu fais plusieurs interventions. Est-
ce difficile justement de mener des interventions quand les éléves ne trouvent pas ?

E4 : Oui parce que I’on se demande ce qui peut bloquer. Et on ne veut pas non plus donner la
réponse. Donc c’est pour ¢a que j’ai essayé de mettre en place le truc de, ben voila, si lui est en
premier, qu’est-ce qu’il peut y avoir ensuite ? Donc on regarde 1a, on a bloqué avec la premiere
lettre. Le C par exemple on a bloqué, on a fait les deux solutions. Avec le B on a fait les deux
solutions. Du coup il ne manque plus que le 4 en premier et donc a inverser ce qui reste. Mais
oui, c’est tres perturbant parce que parfois on est confronté a des difficultés ou en fait, on ne
sait plus : on ne sait pas comment aller, on a fait la manipulation, on a essay¢ de ré-expliquer,
de simplifier et ¢a ne passe toujours pas Il y a parfois ou c’est tres compliqué.

C : Tudis a L-R : « On sait qu’avec le C, on a trouvé toutes les solution ». Tu les entoures.
« Avec le B, a-t-on trouvé toutes les solutions ? » La L-Rf fait oui de la téte et apres elle fait
non. A-t-on avis, pourquoi n’arrive-t-elle pas a trancher ?

E4 : Aucune idée. Peut-Etre parce qu’elle n’a pas regardé ce qu’il y avait au tableau, je ne sais
pas. Oui, exactement ! Je ne sais pas si ...

C : Qu’est-ce qui aurait pu I’aider a voir que toutes les solutions €taient trouvées ?

E4 : Jaurais pu faire plusieurs cyclistes et a chaque fois les mémes dans 1’ordre, et puis essayer
de les échanger et voir qu’en fait, non, on a tout fait.

C : L-Rf écrit ensuite le 4 mais bloque encore. A ton avis, pourquoi a-t-elle des difficultés a
€crire apres cette lettre ?

E4 : Bonne question... Pour elle, ¢a ne devait pas étre au clair dans sa téte, elle ne devait pas
étre partie la-dessus. Donc du coup elle a di, je pense, essayer de se refaire une représentation
mentale et, du coup, peut-étre que ¢a I’a bloqué.

C : Une fois que tu dis que toutes les solutions sont trouvées, Ekm.

E4 : Ah oui, alors lui a compris.
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C : 1l dit qu’il en a une autre.

E4 : En fait, il avait une autre solution en donnant des noms différents aux personnages. C’est
pour ¢a au départ, je ne comprenais pas ce qu’il voulait. Mais apres je me suis dit, d’accord,
c’est parce que tu voulais les appeler /, 2, 3 et du coup ben en fait ¢’est déja une solution qu’on
avait trouvée puisqu’on avait déja, nous avec nos A4, B, C, fait la méme répartition des cyclistes.

C : S’il y avait eu une évaluation. Si 13, il avait marqué 1, 2, 3, puis 3, 2, 1, etc, Comment aurais-
tu évalué son travail ?

E4 : J’aurais dit que c’était juste aussi. Ca ne m’aurait pas perturbé. Le principal n’est pas qu’ils
mettent les 4, B et C dans 1’ordre. C’est vraiment qu’ils mettent les cyclistes dans I’ordre et
qu’il les appelle 4, Bet C, x, y et z, 1, 2 et 3 ou alpha, beta et gamma. [rires]

C : Tu m’as dit que tu n’avais pas prévu que la séance soit aussi courte. Peux-tu développer
davantage ?

E4 : Je ne pensais pas qu’ils avaient un tel souvenir de ce qu’ils avaient fait I’année derniére.
C’¢était surtout pour ¢a. J’étais agréablement surprise qu’ils s’en soient souvenus comme ¢a. Je
pense par contre que la oui il aurait fallu faire un peu plus de travail sur cette partie-1a [en
montrant les exercices des cibles].

C : La le guide dit 30 min
E4 : En régle générale, je prends plus de temps que ce que dit le guide.

C : A la fin de cette séance, penses-tu que des éléves n’ont pas compris ce qui leur été demandé
? Si oui, lesquels ?

E4 : Je pense que globalement ca a été. Pour les cyclistes je pense qu’il n’y a pas eu trop de
souci. Le seul sur qui je pourrais émettre des doutes c’est Som.

C : Cette séance et les autres, tu valides quelques solutions sur les cahiers des éleves, des éleves
notamment qui sont venus te voir. Les éleves te demandent-ils souvent une validation ?

E4 : En régle générale, oui.
C : Attendent-ils une validation dans les autres matiéres de I’école ?

E4 : Souvent mais des fois je leur dis : « Stop, je ne suis pas disponible, il faut que je m’occupe
aussi des CE2 ». Mais oui, en regle générale, Shf surtout qui vient tout le temps me demander
« Alors c’est bon maitresse, t’as vu j’ai fait ? » [en imitant Shf].

C : On passe a la séance 2. Quel est I’objectif principal cette séance ?

E4 : Mon objectif principal c’était qu’ils réussissent a trouver des ... des scores avec des
fléchettes. Parce que pour moi déja, quand j’ai vu cette s€éance-1a, je me suis dit : « Ohlala, des
fléchettes ! Je suis slire qu’ils ne savent pas ce que c’est. Je suis slire qu’ils ne savent pas
comment on y joue ». Donc du coup ¢a a ét€ mon plus grand point, c’est qu’il s’approprie le
jeu des fléchettes, pour apres organiser sa recherche par rapport a ca.

C : C’est d’ailleurs ce par quoi tu commences. Tu demandes : « Est-ce qu’il y en a, parmi vous,
qui connaissent le jeu des fléchettes ? » Il y en a plusieurs qui disent oui. Tu demandes ensuite
: « Qui pourrait expliquer ? Parce que je pense que certains ne connaissent pas. » Et tu m’as dit
a la fin de la séance que c’est ce qui pouvait bloquer certains €léves, qu’ils pouvaient ne pas
comprendre 1’énoncé avec les cibles parce qu’ils n’étaient pas forcément familiers avec ce jeu.

E4 : C’est ca.
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C : Ensuite tu mets en ceuvre de la méme fagon qu’a la séance 1 : tu présentes le probléme de
facon collective au tableau et tu demandes apres a Shf.

E4 : Encore ? Oh, je ne fais pas expres.

C : De venir au tableau pour faire le premier exemple. Tu avais fait un exemple avant ou tu as
mis les aimants au tableau et tu as fait le calcul a c6té. Et donc tu demandes en premier a Shf
qui réussit. T attendais-tu a ce qu’elle réussisse ?

E4 : Oui, oui, je pense que oui. C’était plus... comment dire, je voulais plus savoir si elle arrivait
a expliquer aux autres, qui m’intéressait.

C : Ensuite tu demandes a R/m. On n’a pas encore parlé de cet éleve.

E4 : Rim est un enfant qui se débrouille bien, que ce soit en frangais ou en mathématiques. Il a
un bon raisonnement. J’attendais aussi qu’il explique.

C : Tu t’attendais donc a ce qu’il réussisse.
E4 : Oui.
C : Penses-tu qu’apres la présentation du probléme des éléves n’ont pas compris ?

E4 : Som, Ko, Luo. Luo c’est siir que ¢a allait poser de gros problémes. Je crois que je ne lui ai
méme pas fait faire cette séance-la.

C : Oui. Et pour la séance 3 aussi.

E4 : Oui, parce que lorsqu’on passe a des nombres plus grands que 10, il est perdu. Donc c’est
pour ¢a que j’ai préféré le mettre sur complétement autre chose que la-dessus. Pour ¢a [son
fichier de maths], il n’y avait pas de mathématiques, enfin, s’il n’y avait pas de nombre, il n’y
avait pas de calcul. Alors que la directement passer a des calculs ou en fait il ne sait pas ce que
c’est. Il ne comprend pas. Je me suis dit que ¢a ne servait a rien de le faire travailler la-dessus.
Je pense que ce qui a pu le plus bloqué la-dedans c’est vraiment le calcul, les résolutions de
calculs, trouver le résultat.

C : On voit qu’sim dessine. A ton avis, pourquoi cet éléve-1a n’est pas mobiliser pendant cette
phase de présentation ?

E4 : Je ne sais pas.
C : Cat’étonne ?

E4 : Pas tellement parce que je sais que parfois il ne va pas avoir envie de travailler ou il a
souvent mal au ventre, a la téte. Il a un contexte familial qui a été assez compliqué récemment
en plus. Donc je pense qu’il y a des jours avec et des jours sans pour lui.

C : Tu annonces un nouvel exercice ou tu dis que les €léves doivent trouver toutes les fagons
possibles d’avoir plus de 11 points avec les deux fléchettes. Cet exercice ressemble au premier
et tu dis que tu I’as trouvé plus difficile parce qu’il y a plus d’étapes a effectuer. Pour les éleves
qui sont potentiellement en difficultés, qu’est-ce qui aurait été envisageable, autre que ta
présentation collective ?

E4 : Donner du matériel. C’est vrai que je n’y ai pas pensé. Donner des jetons, des cubes pour
les points. Des choses comme ca.

C : La tu leur proposes de dessiner.
E4 : Oui.

C : Sur le cahier d’essais. Tu dis : « Vous écrivez votre calcul, et si besoin vous dessinez. » As-
tu fait une hiérarchie entre les procédures ? Attends-tu qu’ils écrivent forcément le calcul ?
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E4 : Oui, parce que c’est ce qui est demandé apres. Pour ne pas les mettre en porte-a-faux je
voulais vraiment cibler sur le calcul pour que le lendemain ils ne se retrouvent pas dans la
panade avec un truc qu’ils n’ont jamais fait.

C : Pour les ¢éleves qui ont dessiné et qui n’ont pas forcément réussi avec le calcul, aurais-tu
tout de méme validé cette facon de faire ?

E4 : S’ils avaient trouvé oui, bien stir Une fléchette dans le 10 et dans le 20 : pas de souci.
C : Donc pour toi, y a-t-il une hiérarchie entre les procédures ?

E4 : Ca dépend des ¢éleves. S’ils arrivent a faire directement le calcul, qu’ils fassent le calcul et
pas le schéma ca ne sert a rien. Par contre, effectivement pour les €léves qui ont de grandes
difficultés, pour moi I’ordre c’est manipulation, schématisation, calcul. On part du concret pour
arriver a 1’abstrait et essayer de se rapprocher au plus du calcul qui est demandé.

C : De nouveau Jym va voir Islm, c’est autorisé ? L-R va voir Shf. Méme si tu as dit que c’est
de la recherche individuelle, tu les laisses se montrer mutuellement.

E4 : Oui parce que j’ai I’'impression qu’ils ont besoin de se rassurer en regardant les autres. En
ayant peut-€tre des fois des idées des autres, ¢a peut parfois les lancer.

C : Tu es pendant cette phase avec les CE2 et R/m vient te voir. Il avait Shf vient te voir juste
aprés. Ce sont les ¢éléves que tu as interrogé au tableau. R/m te montre et avait réussi. Te
souviens-tu pourquoi ils sont venus te voir ?

E4 : Pas exactement.

C : Juste apres leur venu, tu dis a tous les CE1 : « Je rappelle il y a deux fléchettes, que deux. »
E4 : J’ai di voir une réponse avec trois fléchettes. Un 5 plus un 5 plus un machin plus un bidule.
C : Alors qu’au tableau ils ’ont fait. Es-tu étonnée de cette erreur de leur part ?

E4 : Non, pas plus que ¢a. Pour moi c’est plus, ils ont envie de chercher encore plus de solutions
donc ils vont trouver plus de calculs avec plus de +. Alors ¢a ils adorent. Les calculs avec quinze
additions ¢a Hmmm ! [donne envie].

C : Un peu plus loin tu es avec Luo et tu regardes Naf en lui disant : « Allez Naf, dessine la
cible. » Ensuite tu répétes a tout le monde : « Il faut faire plus que 11 points. »

E4 : Parce qu’il y en a qui sont venus me voir. Ils ont fait des calculs hein ! Ils sont sympas ils
vont dire : « Ben tiens, je prends ¢a et ¢a. » Donc ils vont faire les calculs et se disent : « Ben
voila, maitresse veut des additions, hop je vais lui en faire. » Mais ils ne prennent pas en compte
qu’il y a une condition supplémentaire. Et ce qui pose probléme du coup c’est qu’ils font les
calculs, c’est trés bien ! Mais du coup si ¢a ne marche pas, si c’est en dessous de 11, ben on ne
prend pas cette condition en compte.

C : Tu as fait un temps d’environ 22 minutes. Que penses-tu de ce temps de recherche ? Dans
le guide il est prévu 15 minutes.

E4 : 1l y a quelques minutes de différence. Je pense que c’est nécessaire pour ces ¢éleves-1a. Je
sais que pour certains ¢a peut étre trés long comme pour Jym qui avait trouvé toutes les solutions
en 3 minutes chrono. Mais euh, et puis méme pour les €éléves qui sont en grandes difficultés, ca
peut étre tres long aussi. Mais je pense que pour certains ¢a peut étre pas trop mal. Parce qu’ils
tatonnent. Ils essaient, s’il n’y arrive pas ils recommencent. Peut-étre que c’est un peu trop long,
je ne sais pas Et puis j’ai voulu aussi passer un peu de temps avec Luo qui faisait quelque chose
de completement différent. Et en plus on commengait la dizaine. Alors je voulais vraiment qu’il
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s’accroche lui dire : « Allez, vas-y, on y croit ! On va y arriver. Ecrire des nombres avec une
dizaine c’était... pas gagné du tout et normalement je crois qu’il a compris. »

C : Juste avant de passer a la mise en commun, tu effaces les solutions. Tu dis : « Je vais effacer
toutes les solutions qu’on vient de trouver et rechercher toutes les solutions ». Pourquoi as-tu
choisi de ne pas garder les solutions qui ont été proposées ?

E4 : Pour qu’ils recherchent tous, pour ne pas qu’ils fassent du copié-collé aussi. Et puis pour
ne pas qu’ils se contentent de dire : « ben voila, 1a il y en a trois et on s’arréte 1a, c’est bon ¢a
suffit. »

C : Pendant cette phase collective, tu reprends plusieurs fois les €¢léves a 1’ordre. Au bout d’un
moment tu dis : « Comme vous n’arrivez pas a vous concentrer, Ekm sera le dernier a aller au
tableau. » Pendant ce temps, des ¢léves de CE2 t’attendent. Donc pendant que tu fais la mise
en commun avec les CE2, tu interagis en méme temps avec les CE1 qui font une correction
collective sans ta présence. Trouves-tu que la gestion du multiniveau est plus contraignante
dans les phases de correction ?

E4 : En fait elle est contraignante tout le temps. C’est juste que pendant la mise en commun, il
faudrait que les CE2 dans I’idéal soient calmes, qu’ils n’aient pas besoin de moi sauf que ¢a
c’est pas possible. Oui en général, la-dessus c’est assez compliqué, que ce soit pour les maths,
le frangais, ils ont toujours besoin de nous. C’est un peu compliqué a gérer. Surtout avec Enm
dans les CE2 qui m’en fait voir de toutes les couleurs. Mais ¢a va mieux la, ¢a va mieux. Donc
je ne dis rien pour I’instant. Je ne cours plus apres. Il fut un temps ou il passait entre les tables
et puis ce n’était pas fini encore. Voila.

C : Est-ce que le temps que peut prendre une phase de synthése est contraignant ?
E4 : C’est-a-dire ?

C : Proposes-tu des phases de synthese dans les autres matieres ?

E4 : Oui.

C : Régulierement ?

E4 : Oui.

C : En collectif ?

E4 : Oui.

C : Trouves-tu ces phases longues ?

E4 : Non, pas nécessairement. Ca dépend. J’essaie parfois de demander aux éleves en
difficultés, que je sais qu’ils vont avoir un gros souci d’aller au tableau et l1a par contre c’est
I’horreur. Je sais que la mise en commun au tableau n’est pas forcément recommandée, surtout
pour les €léves en difficultés parce que, et puis méme pour les bons €léves en fait, ils ont déja
la solution alors a quoi ¢a sert qu’on repasse par une solution au tableau. Les éleéves en
difficultés restent mine de rien sur leur cahier. En général ils ne se sentent pas trop concernés
par la mise en commun. Et comme on n’est pas avec eux, des fois ils se démotivent. Ils se
disent : « Voila, je n’y arrive pas. Je ne vais pas écouter. Je n’y arriverais pas. »

C : Si tu avais pu faire cette phase de mise en commun autrement, aurais-tu fait quelque chose
de diftérent ?

E4 : J’aurais pu déja cibler les éléves en grandes difficultés. Si j’avais pu m’accorder un peu
plus de temps pour passer aupres de toute le monde et faire une recherche approfondie avec
chaque éléve qui éprouve des difficultés si possible. La je vois que Laf de toute fagon c’est siir
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que ca allait poser souci parce que 1’addition, enfin les nombres au-dessus de 20 elle est perdue.
Donc si j’avais pu avoir un seul niveau, je serais passée beaucoup plus dans les rangs, étre avec
eux. Et puis la mise en commun, si j’avais pu ne pas la faire et vraiment passer aupres de chacun,
j’aurais fait ¢a. Mais pour moi la mise en commun au tableau, ¢a évite justement beaucoup de
temps a €tre avec chacun. Et il y en a beaucoup qui ont besoin de moi. Donc du coup, la mise
en commun au tableau ¢’est un compromis, qui n’est pas forcément 1’idéal mais qui est pour
moi la solution de facilité par rapport au contexte de la classe, du double niveau et des grandes
difficultés qu’il peut y avoir.

C : A la fin de la séance tu demandes : « Est-ce que ¢a va ? » Toi, qu’en penses-tu aprés cette
séance ?

E4 : Que pour ceux que j’avais prévu qu’ils allaient étre en difficultés, ¢a reste difficile mine
de rien. Pas la compréhension mais vraiment les calculs. Et que, pour les autres qui y arrivaient
ben ¢a roulait.

C : Msf marque au début 20+7. Tu lui demandes pourquoi, parce qu’il n’y a pas de 7 dans la
cible. Ensuite elle écrit 20+8. A ton avis, qu’est-ce qui bloque Msf?

E4 : Je vais répondre la méme chose : contexte familial trés difficile.
C : On n’a pas beaucoup parlé de Msf.

E4 : Non. Msf est dans les nuages. Elle a tellement la téte remplie par autre chose que 1’école.
Je pense qu’elle a compris la consigne faire plus que. Aprés la cible [onomatopée pour dire que
Msfn’a pas compris ce point]. « Maitresse me demande de faire un résultat qui est plus que 11,
allez hop, je mets un 20+7, c’est que c’est plus grand » [en imitant Msf].

C : Ensuite tu lui dis : « Non, fais dans la cible. » Msf'met les fléchettes sur le 10 et le 15 dans
la cible. Tu lui demandes aprés de calculer et elle n’arrive pas a calculer. C’est une €léve qui a
des difficultés a calculer ?

E4 : Ca va dépendre des moments. En regle générale, pour calculer, si tu lui mets un 10 et un
5, elle va quand méme réussir a mettre le 15 mais je pense que la il y a eu un blocage au niveau
de la compréhension et du coup ca bloquait le calcul. Elle n’a pas compris je pense pourquoi je
lui ai dit : « Ben non, 20+7 ¢a ne va pas. » Je pense du coup qu’elle a été déstabilisée.

C : La séance a duré au total 30 minutes. C’est aussi ce qui est prévu dans le guide mais le
temps des phases est différent. Tu as géré ton temps différemment. Que penses-tu de ta gestion
du temps par rapport a ce qui est prévu dans le guide ?

E4 : C’est que je n’ai pas fait I’institutionnalisation comme il 1’avait prévu. Oh si je 1’ai fait
mais pas autant. En fait j’ai inclus I’institutionnalisation dans la mise en commun. Et comme
on n’a pas trouvé non plus toutes les solutions, il en manquait certaines.

C : On va passer a la séance 3 : séance sur le fichier.
E4 : Etla la séance 3 c’est la grande débandade !

C : La débandade ?

E4 : Ohla, oui, ¢a a été tres compliqué !

C : Est-ce que tu pourrais développer avant que je te pose des questions spécifiques sur cette
séance ?

E4 : Le premier [les cyclistes], non : trés bien. Le deuxiéme [premier exercice sur les cibles],
ca a ¢té. Plus ou moins. Par contre le numéro 2 [deuxiéme exercice sur les cibles], tres
compliqué. Parce qu’il y avait trois fléchettes et donc il fallait trouver trois nombres qui allaient
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faire un nombre précis. Certains éléves ne voient pas et ne ... IIs sont souvent bloqués quand ils
trouvent une solution qui est fausse, ils vont rester dessus. Et ils ne vont pas essayer de faire
autrement et surtout de reprendre en fait les mémes nombres. Il y en a beaucoup qui se sont dit :
« Ben voila, j’en ai mis une dans 10. Pour faire 11, si je mets une fléchette dans 1 ¢a fait 11 et
je la mets ou I’autre. » Il y en a plein aussi qui ont mis des 0, alors que dans 1’exercice-1a on ne
disait pas que tu pouvais mettre une fléchette a coté. Il y a ¢a aussi qui a été perturbant. Et c’est
vrai que je n’avais pas anticipé non plus quand j’avais regardé le guide du maitre que,
effectivement, il n’y avait pas de 0.

C : D’accord. Quel objectif principal visais-tu pour cette séance ?

E4 : La recherche et réinvestir ce qu’on avait fait les séances précédentes. L’exercice 3 avec
I’hélicoptere, relier les nombres dans I’ordre croissant, ¢a aussi était trés compliqué pour
certains de se dire qu’en faitil n’y a pas le 1, 2, 3. Ce n’était pas un point a relier comme ils ont
I’habitude de voir. Il fallait réfléchir en plus et du coup ¢a en a bloqué certains qui relier parfois
le 32 directement avec le 40 et qui n’avaient pas vu qu’il y avait le 39. Mine de rien, ¢a a été
une difficulté supplémentaire. Et pour les cones de glaces, en régle générale, il n’y a pas eu trop
trop de souci. J’ai juste Jym qui m’a dit : « Oui mais regarde maitresse, j’ai fait vanille-fraise. »
Il y avait fraise-vanille. « D’accord sauf qu’ici on veut qu’il y ait deux boules, qu’il y en ait une
a gauche et une a droite on s’en fiche, ce sont les deux parfums associés ensemble. Et donc 1a
il a trouvé vanille-menthe en 30 secondes. » Pour les bougies, en régle générale, ¢a a été bien
réalisé parce qu’ils ont I’habitude que dés qu’il y a 10, hop ¢a fait une dizaine. Donc les deux
exercices pour moi qui ont été les plus complexes a réaliser pour les CE1 c’était le 2 [les trois
fléchettes] et le 3 [point a relier]. Et puis ils ont de gros souci en ce qui concerne I’autonomie.
IIs ne lisent quasiment pas pour certains donc lire les consignes et comprendre ce qu’on attend
d’eux, ils ne peuvent pas le faire d’eux-mémes, donc ils vont attendre que je sois 1a que je leur
explique ou ils vont demander a un copain et ¢a peut parfois engendrer du temps supplémentaire
pour la réalisation des exercices.

C : Au début de la séance tu dis : « Vous faites déja la premicre page. » Au bout d’un quart
d’heures, tu dis : « Une fois que vous avez fini la page 30, vous pouvez faire la page 31. » Etait-
il prévu que les éleves fassent cette deuxiéme page ?

E4 : C’était prévu qu’il la fasse mais j’aurais voulu faire un petit temps de pause pour expliquer
cette deuxiéme page sauf que je n’ai pas réussi avec les CE2 qui faisaient un peu n’importe
quoi, et tous les CE1 qui venaient me solliciter : « On fait quoi, on fait quoi, on fait quoi ? »
[imitant les éléves]. J’avoue je n’ai pas réussi ou je n’ai pas voulu prendre ce temps de, allez on
se pose, parce qu’il y en a qui n’avaient pas encore fini le numéro 1. Il y en a qui avait d¢ja fait
le 4. La gestion de I’hétérogénéité a été compliquée.

C : Tu es passé plusieurs fois dans les rangs. Tu as répondu a plusieurs questions. Les ¢éleves
avaient-ils des questions similaires ?

E4 : Oui, ils avaient des questions similaires. C’était surtout par exemple « La, je ne comprends
pas » [imitant les éleves].

C : Je ne comprends pas I’exercice 3.

E4 : Je ne comprends pas I’exercice 3 avec les points a relier. Je ne trouve pas le 1. « Ok, ben
c’est le but du jeu en fait. S’il n’y a pas le 1 ¢’est qu’il faut aller au plus grand qui vient juste
apres » [en s’imitant répondre aux éléves]

C : Taf avait déja rempli le fichier a la maison avec sa mere. Est-ce que ca arrive que des ¢leves
fassent des exercices du fichier a la maison.
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E4 : C’¢était la premicere fois avec le coronavirus, la famille a été cas contact. Ils sont restés a la
maison pendant une semaine, je leur avais donnés le fichier a faire et ils I’ont fait comme ¢a, ce
n’était pas prévu du tout.

C : Tu répetes aux éleves.
E4 : Oh, Aaf était 1a cette fois. De grandes difficultés.

C : D’accord. Tu répétes aux éléves qu’ils doivent faire plus de 40. A ton avis, pourquoi les
¢léves bloquent-ils sur ce point ?

E4 : Parce qu’ils se disent : « Ben voila, j’ai mis mes fléchettes. » Et ils vont faire des calculs
mais qui ne correspondent pas a la deuxiéme consigne. Parce qu’il y a deux choses a faire. Il y
a et de 1 mettre des fléchettes, enfin, faire le calcul, enfin trouver les solutions pour mettre les
deux fléchettes dans la cible. Plus aprés, faire le calcul. Plus apres, la condition supplémentaire
de faire plus de 40 points. Donc toutes ses accumulations, ¢a a di les bloquer.

C : Tu proposes a Islm puis a Naf et son voisin de travailler sur le cahier d’essai. Pourquoi ces
¢léves-1a ? Pourquoi pas aux autres ? Et pourquoi le cahier d’essais ?

E4 : Le cahier d’essais pour la recherche tout simplement. Pour qu’ils fassent leur calcul autre
part que sur le fichier. Et pour qu’ils trouvent justement les bonnes réponses parmi tous leurs
calculs a recopier tel quel dans le fichier. Pour ne pas que ¢a les pénalise en fait. Pour ne pas
que je me dise : « Ben voila ils ont fait ¢a, hop je barre c’est faux. » Non, je sais qu’ils ont
cherché et la recherche ils peuvent la faire sur le cahier d’essais. Et aprés recopier tout ce qui
va dans I’exercice.

C : Tu dis plusieurs fois & Som de réfléchir tout seul. A quel moment choisis-tu de les aider et a
quel moment choisis-tu de dire « 1a tu fais tout seul »?

E4 : J’avoue je ne vais pas trop aider Som parce que méme quand je suis avec lui, il ne fait pas.
Donc je vais plus avoir tendance a le recadrer lui, a essayer qu’il travaille tout seul ou méme
avec RIm. Et je vais plus avoir tendance a aider Naf, Eom, Aaf qui, eux, ont des problémes de
compréhension réels mais qui essaient. Alors que Som, j’ai essay¢ plusieurs fois de me mettre
a coté de lui et de dire : « Allez viens, on y va » Et non, méme comme ¢a je ne sais pas ce qu’il
se passe mais il ne fait pas. Il va ramasser sa gomme qui tombe, il va... Je ne sais pas. Je ne sais
pas comment faire pour mobiliser cet €leéve. C’est pour ¢a que vers lui je ne vais pas essayer de
’aider plus que les autres.

C : Pendant la séance, Jym passent voir plusieurs éléves, R/m aussi. Certains €éléves recopient
ce que ces deux ¢€leves ont fait dans leur fichier. Du coup comment arrives-tu a évaluer les
éleves ?

E4 : Parce qu’en général je sais qu’il y en a qui ne vont pas réussir a trouver, par exemple la
solution-1a. Je sais que Laf a ét¢ aidée pour ¢a. Elle ne sait pas ce qu’est le 40 alors comment
elle aurait pu savoir que 40+10 ¢a fait 50 ?

C : Dans le fichier, ce sont des évaluations sommatives ?
E4 : Oui, oui oui.
C : Est-ce que c’est particulier pour les problémes ouverts quand tu évalues ?

E4 : En fait on travaille d’abord sur 1’ardoise, manip’, cahier d’essais, efc. Et vraiment le
passage aux exercices [du fichier], de toute fagon dans le manuel [du maitre], ¢’est prévu tout
le temps comme ¢a, c’est la derniere séance qui clot tout le chapitre. Qui n’est pas forcément...
Des fois ¢a me chagrine un petit peu parce que quand je regarde les exercices, ¢a ne correspond
pas vraiment a ce qu’on a fait dans les séances d’avant. Et du coup ¢a en bloque quelques-uns.
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Donc des fois je me dis qu’il aurait fallu que je fasse une séance supplémentaire sur les exercices
qu’il pouvait y avoir, qui été prévu [dans le fichier]. Parce que je prends ¢a en fait, oui, comme
une évaluation sommative de tout ce qui a été fait pendant les unités [unités du guide du maitre].

C : La séance a duré au total 50 minutes. Tu les a laissés 40 minutes en recherche. Qu’en penses-
tu par rapport a ce que tu as I’habitude de faire en résolution de problémes ?

E4 : J’ai envie de dire que je sais que je les laisse beaucoup tout seuls. Mais justement je profite
de ce temps d’évaluation pour m’accorder plus de temps pour I’autre niveau.

C : Le guide du maitre propose 30 minutes pour cette séance. Il ne mette pas le temps de 10
minutes que tu as pris pour présenter les différents exercices du fichier. Que penses-tu de ton
temps par rapport a celui du guide ?

E4 : Apres je pense que ca peut étre 1i€¢ aux niveaux des €léves. Parce que méme si c’est une
méthode qui est quand méme beaucoup accés sur la manipulation, qui est trés bien pour les
¢leves en difficultés ... Voila, je suis désolée mais il y a des gros cas dans la classe, des grosses
grosses difficultés. Donc du coup. En plus avec le confinement, ¢a n’a pas arrangé les choses
du tout. Donc je pense que ce temps de 10 minutes est nécessaire. En plus ¢a correspond bien
a un public comme [nom de la ville].

7.4.2. Entretien d’autoconfrontation 2

C : On en est a la séquence 2.

E4 : Laplace du 6, ¢a a été¢ compliqué. Je m'y attendais. C'est quelque chose d'assez compliqué,
puis voir qu'il y en a un nombre qu'on compte deux fois, donc il faut en enlever un. J'aurais
peut-&tre di préparer un autre support avec une espece de réglette de lecture, mais je n'y ai pas
pense avant.

C : Une réglette de lecture ?

E4 : Par exemple, 1a sur la fiche, pour voir qu'on regarde la colonne ou il y a les unités, faire
une espece de, pas de trou, mais comme une regle, mais a l'envers, transparent au milieu et
opaque sur le cdté pour montrer, la bande 1a pour les unités et les dizaines. Pour qu'ils se reperent
plus visuellement que sur le tableau des nombres. Une régle verticale, une regle horizontale
pour a chaque fois voir ou il y a un 6. Voila, c'est ¢a. Et visualiser que, du coup, le 76 est sur les
deux, mais qu'on ne compte qu'une fois. J'y ai pens¢ aprés que j'aurais pu faire ¢a.

C : Tu aurais pu faire ¢a pour les aider a faire a quoi ?

E4 : A trouver le nombre, enfin oui, le nombre ot le 6 apparait. Déja dans les nombres de 0 a
100 et apres transposé entre 200 et 300.

C : Le manuel propose de demander aux éleéves : « combien de fois utilise-t-on le chiffre 6 pour
écrire tous les nombres de 300 a 400 ? ». Toi, tu as commencé de 0 a 100. Alors pourquoi tu
n'as pas repris...

E4 : Pour leur induire ['utilisation du tableau des nombres. Ils se repérent sur quelque chose qui
est déja connu, normalement. Au début de 1'année, ils 1’avaient tous sur leur table. Apres, il y
en a qui les ont arrachés, il y en a qui les ont perdus. Enfin, bref, donc du coup, voila. Mais a la
base, sur chaque table, il y avait le tableau des nombres, comme affiché la au tableau, et joué
de... Avant qu'on parle de 300 a 400, qu'ils se reperent sur le tableau des nombres pour les
nombres de 0 a 100. Alors, ils proposent aussi d'écrire 1'énoncé du probléme au tableau. En fait,
je n'ai pas regardé ma fiche de préparation. J'ai mis 200 a 300. Ce n'était pas... Ce n'était pas
voulu. C'était... Voila. Je savais qu'il était entre 100 et quelque chose, et voila. Mais sinon, 200

150



3399
3400

3401

3402
3403
3404

3405
3406

3407
3408

3409
3410
3411
3412
3413
3414

3415

3416
3417

3418
3419

3420
3421

3422
3423
3424

3425
3426

3427
3428
3429

3430
3431

3432
3433

3434
3435
3436

3437

3438
3439

a 300 ou 300 a 400, c'est sensiblement le méme. Juste 1a ou ¢a change, c'est quand on passe au
600.

C : Je te montre les différentes productions des €léves quand tu étais avec les CE2.

E4 : Ils ont un petit peu fait comme ils le sentaient aussi. Donc, on voit toutes les différentes
stratégies. J'avais prévu de corriger avec eux, puis je me suis rendu compte que c'était
compliqué.

C : Pourquoi leur proposes-tu de faire une liste des nombres ? Une liste des noms ?
E4 : Je voulais les chercher par eux-mémes et puis les aiguiller apres.

C : Pourquoi tu demandes a Hkm de se remettre juste avant de corriger ? Tu demandes a Henrik
de se mettre sur son cahier d'essai, de prendre son cahier d'essai.

E4 : Parce que normalement, c'est un travail individuel. Il y a des ¢€léves qui travaillent
individuellement. L-Rf, a un moment, était a sa place et apres, elle est venue me voir. Elle est
allée a coté de Shf. Du coup, je ne sais pas. J'avais autorisé, je crois, pour qu'elle puisse l'aider.
C'était le jour ou j’avais mis Msf au fond de la classe. Je lui dis : « Range ton ardoise, fais sur
ton cahier d'essai. » C'est parce qu'elle dessinait plutdt a la place de travailler. Il me semble qu'il
y avait une séance ou //m s'amusait aussi a dessiner des figures sur l'ardoise.

C : Tu interroges Shm pour corriger.

E4 : Parce qu'elle avait levé le doigt. Je savais qu'elle allait réussir a expliquer la consigne que
j'avais donnée. D'accord.

C : Et pourquoi pas Brian, par exemple ?
E4 : Ce n'est pas un choix méthodique. D'accord.

C : Cette année, les éléves ont-ils déja rencontré des problémes ou ils devaient faire une liste de
nombres ou une liste de quelque chose comme cette s€quence

E4 : Non. C'était la premiere fois. C'est ce qui est compliqué aussi quand on fait une correction
collective, c'est qu'en général, il y a des éléves qui disent : « Moi, j'ai fait comme ¢a, moi, j'ai
fait comme ci ». Donc, gérer tout ca, c'est long.

C : A la fin de la séance tu me confies que ¢a a été compliqué pour les éléves. Et est-ce que tu,
je t'avais déja demandg¢, est-ce que tu les avais trouvés particuliérement agité ?

E4 : C'était le mardi, c'est particulierement agité.
C : Que penses-tu du temps de séance de 55min ?
E4 : C'est raisonnable. Normalement il prévoit moins, je crois, dans le fichier.

C : Dans le fichier, il prévoit 30 minutes, mais si je ne prends pas en compte le probleme de la
séance 1, tu as mis 37 minutes.

E4 : Oui, donc ¢a va.
C : Comment pourrais-tu expliquer ce décalage ?

E4 : C'est sur le moment, je ne saurais pas expliquer pourquoi ¢a prend plus de temps. Peut-étre
plus de recherche ou plus de correction que ce qui est prévu. Je ne pourrais pas t'expliquer la
comme ¢a pourquoi, comment.

C : Le manuel propose un deuxiéme probléme.

E4 : Oui, non, mais la non. Non, la c'était plus possible. Pour eux et pour moi pareil, c'était plus
possible.
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C : Que penses-tu de 1'énoncé ?

E4 : Ecrire les nombres entre 700 et 900. Il faut trouver combien de fois il y a le chiffre 6.
L'énoncé est similaire 1a. Le souci c'est que c'est plus entre deux dizaines, mais entre, enfin
entre deux centaines je veux dire. Avec une centaine d'écarts. Donc c'était pas comme le 200 a
300. La c'est 700 a 900. Donc il faut d'abord décomposer en 700 a 800, puis en 800 a 900. Et
non, j'avais pas la foi 1a j'avoue a la fin de la séance-la. Ils ne sont pas dans la recherche. Ils
veulent avoir le résultat. Donc je ne sais pas si c'est la nouvelle génération, ou du moins les
¢léves que j'ai depuis quelques années-la, pour rechercher quelque chose ou quand ils se
trompent sur quelque chose, et de leur dire apres : « bah vas-y, recommence », il y a un gros
blocage. Non, c'est bon, je n'y arrive pas. Ou alors non, je ne sais pas. Ils n'ont pas le gotit de
rechercher quelque chose. Je ne sais pas comment expliquer ca.

C : On va passer a la derniére séance.

Pour cette derniere séance, un incident lié au contexte familial d’un éleve a bouleversé la
classe. E4 a tout de méme tenu a mettre en ceuvre la séance prévue.

E4 : Les ¢leves n’étaient pas trop différents de d'habitude. Les gamins n'ont pas trop trop
compris tout ce qu’il se passait, donc il n'y a pas eu trop de choses différentes a ce moment-la.
Par contre, depuis que Bnm est parti, le comportement de L-Rf'a un peu durci, et elle s'inquicte
beaucoup pour ce qui arrive a Bnm, pour ce qui se passe, s'il va bien, tout ¢a. Oui, L-Rf
interpellait tout le temps Bnm. C'est son amoureux.

C : Quel est I'objectif de ta séance ?

E4 : Réinvestir des stratégies déja abordées lors des séances précédentes. Je ne colle absolument
pas avec ce qui est noté dans le manuel. On cherche, on tatonne, on met une stratégie, mais
apres, pour justifier de sa stratégie, c'est plus complexe que simplement chercher. En fait, c'est
une étape, je pense, supplémentaire a la recherche. Justifier... Par exemple, comment on a trouvé
qu'il y avait tant de nombres qui s'écrivaient avec un 6 ? On fait la liste et c'est fini. Parce qu’il
y a un intérét a montrer ce qu'on affirme. Il n'y a aucun €leve qui a montré qu'ilyena 6. Il y en
a3,ilyena?.

C : Pour le premier probléme.

E4 : Ca les remet dans le contexte des nombres a trois chiffres, en fait, toutes ces devinettes.
Donc c'est pas mal, ¢a les remet dans le bain. Mais ¢a n'a pas vraiment d'écho avec les exercices
qui sont demandés apres. Dans le fichier. Mise a part peut-étre... Enfin non, méme pas. Ca
pourrait €tre des choses supplémentaires a faire pour moi apres. Si on avait eu du temps, ¢a
aurait pu étre sympa, mais la... Je privilégie d'abord le travail sur fichier, comme ¢a je sais que
c'est fait, et apres, on peut envoyer sur autre chose si jamais il reste du temps.

C : Pour les problémes ouverts, c'est la premiere fois que tu leur dis de chercher sur le cahier
d'essai quand ils font un travail sur fichier. Qu'est-ce qui a changé ?

E4 : La présentation des problémes par exemple pour la séance numéro un, il ne semblait que...
Enfin pour la premiére séquence, avec les cyclistes, il y avait je crois toutes les possibilités qui
¢taient directement demandées sur le fichier. La, on demande de chercher et aprés seulement
d'inscrire le plus grand. Normalement tu as toutes les solutions possibles qui sont directement
présentes sur le fichier contrairement a ici. Il y a d'abord une premiére recherche qui doit étre
faite. Si on n'a pas la stratégie de choisir directement le premier nombre, enfin le premier chiffre
le plus grand, etc. Il faut d'abord rechercher et apres seulement noter le plus grand alors qu’avant
ils pouvaient noter tout d'un coup toute leur recherche. Donc 1a il y a une étape de recherche
qui ne figure pas dans le fichier mais pour certains enfants il faut absolument qu'ils passent par
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la pour trouver la réponse. Donc c'est pour ¢a que je leur propose de chercher d'abord sur le
cahier d'essai et apres seulement de noter.

C : Tu les laisses travailler. Ensuite tu repasses dans les rangs et pendant ce moment te souviens-
tu ce qui posait des difficultés aux éleves ?

E4 : Dans le fait qu'ils ne sont pas attentifs a la consigne du début jusqu'a la fin. Il y en a plein
qui m'oublient dans 1'exercice numéro 2 le rangement par ordre croissant. Ils ont du mal a faire
si on demande deux choses a la fois. Sauf ceux qui remarquent directement qu'il y a les
consignes... [en regardant les fichiers] Je n’ai pas corrigé les fichiers. J'ai juste apprécié.

C : As-tu I'impression d’une progression entre les séquences d'énigmes maths ?

E4 : Oui, j'ai trouvé que c'était la seule séquence qui avait un rapport avec la premicre s€quence,
avec les vélos. Sinon, c'est un peu isol€. Je trouve que c'est isolé.

7.4.3. Entretien d’autoconfrontation 3

C : Que penses-tu de niveau de difficulté des problémes des exercices que tu as proposé a tes
¢léves de CE1 ?

E4 : Pour moi c'était largement faisable. Ce n'était pas trop difficile aprés la séance numéro 2
avec les nombres écrits en lettres je pense que c'était plus compliqué que la premicére parce qu'il
faut s'imaginer la correspondance entre nombre écrit en chiffre et nombre écrit en lettres. Trois
mots écrit ¢ca ne correspond pas forcément a trois chiffres, ¢a a été le la chose compliquée de la
séance je pense.

C : Trouves-tu que pour cette séquence les problémes sont plus faciles plus difficile ou de
difficulté équivalente aux problémes des séquences précédentes ?

E4 : En énigme mathématique pour moi ¢a reste a peu pres équivalent sauf la séance numéro 2
avec les nombres en lettres parce qu’avant, en général, on essayait de limiter tout ce qui était
lecture écriture. C’était plus de la recherche, la manipulation si je me souviens bien il y avait
les cyclistes 1l y avait les cibles, apres c'était avec les nombres additionnés, que les sommes
soient égales.

C: Y a-t-il des différences entre ce que tu fais habituellement en classe de manicre assez
routiniére en numération tout ce qui est comparaison de nombre et ces exercices de problémes
ouverts ?

E4 : Les comparaisons de nombres, on en fait assez fréquemment, mais c'est vrai que manipuler
nombres comme ¢a €échanger faire de nouveaux nombres a partir des mémes chiffres en les
mélangeant, c’est vrai qu'on ne le fait pas souvent.

C : A ton avis, pourquoi les auteurs ont mis ces problémes dans énigmes mathématiques ?

E4 : Pour la recherche. Ca ressemble un petit peu aux exercices avec les vélos. La c'est pareil
on en met un au début et apres on échange les deux derniers pour faire différents nombres. Donc
pour moi la recherche est similaire a cette séance-1a mais on passe de quelque chose comment
dire... abstrait enfin c'est des vélos on peut pas les quantifier alors que la avec les chiffres, il y
a I'amalgame chiffre et nombre c'est ¢a qui ajoute aussi un petit cdté un peu plus complexe que
la séance des vélos.

C : Quel est I'objectif de ta premicre séance ?
E4 : C'est le moment de manipuler les chiffres pour composer les nombres différents.

C : Il y a a nouveau des décalages avec le manuel.
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E4 : j’y vais un peu souvent au feeling. Je connais le sujet. Je sais a peu pres ce que je veux
faire, mais en régle générale, c'est un peu de I'impro je ne suis pas le truc a la lettre. Je sais
m'adapter un petit peu.

C : Cette fois, I’objectif est celui du manuel.

E4 : Celui-ci se rapproche des maths traditionnelles, comme je suis une matheuse de base, ¢a
se rapproche des objectifs de maths standard, et pas juste : on prend un vélo on regarde le 2 le
3... ¢a se rapproche plus de ce que je me fais comme idée des maths donc c'est pour ¢a que je
colle et que j'essaye de coller au concept et tout : chiffre nombre.

C : Pourquoi propose-tu un travail en bindme ? D’habitude tu les fais travailler en individuel.

C : J'ai essay¢ de mettre des €léves en difficultés avec des €éléves qui s'en sortent bien donc je
voulais qu'il y ait un tutorat entre les deux qui s'instaure et puis que, les bons entre guillemets,
aident les plus faibles a manipuler. Les voisins sont faits par niveau hétérogeéne. Il y en a
quelques-uns ou ce n'est pas par niveau parce que par exemple tu vois Laf et Rlm s'en sortent
bien mais je ne pouvais pas les mettre avec quelqu'un d'autre : il y avait plus de bons que de
faibles. C'est bien et aprés le souci aussi c'est qu'il y a des faibles quand ils sont I'un c6té de
l'autre c'est pas possible. En régle générale ils sont heureux de travailler en groupe dans la
classe. Les auteurs d’Acces le proposent. Je me suis dit oui pourquoi pas, allez ¢’est parti.

C : Pour toi est-ce qu'il y avait une difficulté a faire cet exercice sans les étiquettes ?

E4 : Oui puisqu’il y avait de la manipulation un petit peu mentale, se rappeler aussi de ce qu'on
avait fait précédemment avec les cyclistes. Enfin j'aurais bien aimé qu'ils fassent le parall¢le
dans leur téte. Apres il y avait aussi des consignes de ranger dans 1'ordre du plus petit au plus
grand a la suite pas pour le premier, mais pour le deuxiéme il n'y avait pas les étiquettes.

C : Pour Jym et Laf.

E4 : Ce n’est méme pas de l'aide, c'est juste de la redite de consigne parce que comment aider
plus que ¢a ? Je ne sais pas. Plus que les étiquettes et dire mais : « allez hop, tu les bouges et ca
fait des nombres ». Alors tu dis : « il va falloir écrire les nombres sur une ardoise ».

C : Pourquoi une ardoise ?

E4 : Parce que des fois tu es a un moment tu dis le cahier d’essais... pour qu’apres je puisse
vérifier assez facilement si jamais ils ont terminé ils lIevent I'ardoise et je vois. Le cahier d’essais
c'est parce que j'en ai marre qu'ils me disent : « j'ai pas mon feutre velleda ». Donc tu prends
ton cahier.

C:Illmet Ekm?

E4 : C’est trés pertinent. Ekm peut avoir de bons raisonnements mais par contre dés qu'il passe
a I'écrit ¢’est assez complexe, il s'embrouille. C'est d'ailleurs qu'il a laissé 1'ardoise a Ilm et lui
il est un peu plus faible au niveau de tout ce qui est recherche en régle générale donc la c'est
bien qu'il ait pris I'ardoise lui-méme puis qu’il écrive.

C : Un peu plus tard tu dis : « encore une ou deux minutes, je viens avec vous pour trouver
toutes les solutions ». Tu indiques le temps qu’il reste avant la correction mais pas le temps
qu’ils ont en amont pour la recherche.

E4 : Je ne donne pas le temps au début parce qu'il y a beaucoup d'hétérogénéité dans cette
classe, et donc j'ai peur qu'en disant : « vous avez dix minutes il y en a qui fait ¢a et d'autres qui
fait dix fois la chose ». Donc je préfere laisser le temps a la base libre et passer un petit peu
dans les rangs pour voir ou ils en sont et 1a leur dire : « je vois que tout le monde a peu pres a
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saisi le truc » et hop il ne reste plus qu'une ou deux minutes pour qu'ils s'activent et pour qu'ils
cherchent autre chose.

C : Ils ont mis un temps de neuf minutes pour faire le travail de résolution eux-mémes. Que
penses-tu de ce temps ?

E4 : C'est raisonnable.
C : On arrive a la correction.

E4 :Je dis a L-Rf: « qu’est-ce qu’il se passe ? ». Elle me dit qu’il y a trop de manicres dans sa
téte et on voit qu'elle a déplacé les étiquettes en 453 mais elle a écrit 354, donc j'ai voulu essayer
de lui faire dire qu'en fait elle avait vu le 345 et qu'elle avait juste échangé les deux chiffres de
la fin. Je voulais qu'elle voit ¢a mais elle ne I'a pas vu, ¢a aurait pu. J’ai commencé & montrer
la méthode : on garde le premier chiffre et aprés on échange et deux autres et ¢a fait toutes les
solutions pour le chiffre numéro 1... Elle n’arrive pas a répondre. J'aurais bien aimé qu'un éléve
me dise : « maitresse c'est comme dans la fois avec les vélos, on garde le premier puis on
¢change les deux autres ».

C : Trouves-tu qu'il est difficile de comprendre que la liste est exhaustive ?
E4 : Oui oui oui oui ¢a peut étre difficile.

C : Toutes les solutions ont été trouvées. Comment faire pour que les éléves soient sirs d'eux ?
Qu'ils puissent vérifier qu'ils aient toutes les possibilités ?

E4 : Manipuler les étiquettes mais apres s'il faut que chacun vienne utiliser les étiquettes pour
manipuler ¢a peut étre... je ne vois pas comment faire autrement.

C : Trouves qu'il y a une progression ou un lien entre les problemes des énigmes maths a part
celui-1a ?

E4 : Ca va dépendre de ce qu'il y a ensuite mais pour l'instant j'ai vu le parallé¢le de cette séance
avec la premiere séance des cyclistes effectivement mais sinon le reste additionner les nombres
en croix en triangle il n'y avait pas trop de rappel par rapport a ce qu'on avait fait avant donc
pour le moment il n'y a pas trop de progression la-dessus enfin de lien du moins entre entre les
énigmes maths. Je n'ai pas encore regardé les 4 et 5.

C : Pour la derniere s€ance, tu avais prévu de faire tous les exercices ?

E4 : Ils vont a leur rythme. S’ils ont déja fait la premiére page, c’est bien. Les autres problémes
sortent de ce qu’on a vu la séance précédente de toute fagon. On a vu beaucoup de disparités
entre ceux qui n’ont pas touché les étiquettes, ceux qui ont a peine découpé et puis ben 1a 7af je
ne sais pas ce qu'elle a voulu faire alors elle a écrit en dessous quelque chose qu'on ne voit pas
parce qu'elle cache avec sa main Naf je ne sais pas. Est-ce qu'elle n'a pas compris ou alors est
ce qu'elle a fait de té€te ? On ne peut pas trop savoir parce que c'est vrai que je ne suis pas allée
lui demander non plus. J'ai vu que Bnm avait réussi a trouver.

7.5. Enseignante 5 (ES)
7.5.1. Entretien d’autoconfrontation 1

C : Pourquoi as-tu choisi la méthode MHM pour enseigner les mathématiques ?

ES5 : Déja les fichiers ¢a ne me satisfaisait pas. J’ai bien aimé MHM parce qu’il y a beaucoup
de manipulation. Je I’ai aimé aussi parce que c’était plus facilement mis en place dans un triple
niveau. Avant j’avais Cap Maths donc je faisais Cap Maths pour les CP, pour les CE1 et pour
les CE2. Donc en termes de logistique d’organisation dans la journée c’était un sacré casse-téte.
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Que la que la méthode soit déja pensée pour un double niveau, ¢’était plus facile pour moi de
m’organiser. Et puis je trouve que du coup que les €éleves sont plus autonomes parce qu’on a
des jeux, on a des choses qu’on a I’habitude, on a des rituels. Ca m’a facilité vraiment
I’enseignement des maths pour le triple niveau. Et ’aspect jeu, manipulation, on leur laisse le
temps quoi. Voila ce qui m’a plu et je ne reviendrais pas en arriere. MHM n’est pas parfait. Il y
a des choses a compléter, il y a des choses a remettre mais la structure de MHM me correspond
mieux qu’une méthode manipulation-fichier en espérant que les enfants aient compris.

C : Quand tu parles de choses a compléter, a quoi fais-tu référence par exemple ?

ES5 : Certaines séquences, quand on va découvrir une notion, elles ne sont pas des fois assez
détaillées. Je vois une collegue, ce n’était pas moi vendredi, elle devait faire la moitié avec les
CE1l. Elle m’explique qu’on travaille les moitiés a deux trois pistes mais il y a des choses que
toi tu aies obligé un peu de rajouter si tu veux qu’ils comprennent bien. C’est un peu léger dans
I’accompagnement. Quelqu’un qui n’a pas I’habitude d’un CE1, d’un CP ou d’un CE2, quand
il lit, il ne voit pas forcément ou la méthode veut en venir et comment faire. Nous quand on
roule un peu plus on sait que : « Ben tiens la ¢a va peut-étre coincé. Je prépare mon matériel,
j’anticipe. » Ce n’est pas forcément mis [dans la méthode MHM]. C’est a réajuster par rapport
a chacun.

C : Depuis combien d’années utilises-tu cette méthode ?
ES5 : C’est la deuxiéme année.

C : On va parler des problémes ouverts. Que penses-tu du niveau de difficultés des problémes
que tu as proposés pour les CE1 ?

ES5 : C’est difficile a placer au niveau de difficultés parce que les éléves ont la capacité de
raisonner pour y arriver. Le domaine numérique correspond a ce qu’ils sont capables de faire.
Par contre le fait d’étre en problémes ouverts leur pose difficultés. Est-ce que les exercices sont
trop durs ou est-ce qu’ils ne savent pas faire parce qu’ils n’ont pas I’habitude ? Je ne saurais
pas dire. Je pense que la comme ¢a, ¢a a ’air adapté mais vu qu’ils ont du mal, je me pose la
question : « Est-ce que les problémes ne sont pas adaptés ou les CE1 n’ont pas I’habitude ? »

C : Que penses-tu de la mise en ceuvre de MHM que tu as reprise ?

E5 : Ca correspondait un petit peu avec ce que je pouvais faire avant MHM, je faisais des
problémes ouverts et je faisais ceux de ’OCCE qui proposait des rallyes maths. Il y avait une
épreuve par période et il y avait des points. La différence avec MHM est que MHM propose, au
lieu que chaque équipe se batte les unes contre les autres, on additionne les scores des quatre
équipes et on doit battre une équipe imaginaire. Ca, je trouve intéressant parce que ¢a gomme
un peu le coté compétition qu’il peut y avoir entre les différents niveaux.

C : Pour toi quelle est I’étape a ne surtout pas manquer pour que les éléves réussissent a résoudre
les problemes ?

E5 : Qu’ils les comprennent. C’est valable pour tous les problémes. S’ils ne s’imaginent pas la
situation, s’ils ne comprennent pas, ils vont prendre des nombres, ils vont essayer des trucs mais
si can’apas de sens... Et c’est ¢a qui est dur, ¢c’est comment les aider & comprendre sans donner
la solution. Parce qu’une fois qu’on les induit tellement, qu’on les pousse tellement, voila la
solution est presque la donc euh. C’est pour ¢a on essaie de faire 1’histoire dans sa téte, les
problémes nous raconte une histoire. On essaie d’imaginer I’histoire pour essayer de
comprendre ce qu’il faut faire dans cette histoire pour répondre a la question.

C : Quel objectif principal visais-tu pour la séance 1 ?

ES5 : Pour les éléves ou pour moi ?
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C : Moi ¢a me permettait de voir ce qu’ils étaient capables de faire sur les problémes ouverts.
Est-ce qu’ils étaient capables déja de s’engager dans ’activité ? Ce qui a été le cas parce qu’ils
ont tous essay¢. Apres est-ce qu’ils sont capables de réfléchir et d’aller au-dela ? La c’est en
cours c’est ce qu’on va construire toute 1’année, enfin toutes les années scolaires. Et I’objectif
pour les €léves c¢’était d’essayer de résoudre un probléme ouvert. Donc 13, au vu des résultats,
on est encore loin du but. Ils auraient réussi a résoudre tous au moins un ou deux problémes, je
me dis qu’on aurait été bien, que 13, je n’ai plus en mémoire mais s’il y a déja un probléme qui
est résolu sur les trois, c’est déja... Je pense qu’il y a encore un cran a monter.

C : Pour toi, qu’est-ce que signifie « résoudre un probléme ouvert » ?

E5 : Je vois ¢a comme des énigmes. Pour les problémes habituels, on a des procédures, c’est
codifié, il y a la rigueur. Pour tel type de probléme, on fait ¢a. Pour un probléme ouvert, ¢’est
plus difficile de codifier, du coup c’est plus difficile d’avoir une procédure experte J’ai proposé
une procédure aux €léves qui correspondait & ma procédure qui n’était pas forcément la plus
rapide. Il y a des éléves qui avaient des procédures qui étaient tout aussi efficace. C’est 1a la
difficulté du probléme ouvert : il y a tellement de procédures, que soit on induit de trop et dans
ce cas-1a on s’enferme un petit peu et on casse toute la dynamique du probléme ouvert qui est
de réfléchir par de multiples solutions. La je ne vois pas d’autres domaines ou il y aurait
plusieurs fagons de faire. Peut-étre en arts plastiques ou 1a justement c’est un processus de
création : a partir des contraintes, les éléves sont libres.

C : Pourrais-tu donner des exemples a partir des problémes ouverts de la séance 1 ?

E5 : Le premier [les bougies]. Donc 1a la plupart des enfants quand ils ont essay¢ de résoudre,
c’est vrai qu’ils ont dessiné les gateaux. Donc 1a ils avaient une bonne démarche. Et je pense
que les erreurs sont dii & un probléme de dénombrement. Attends, je confonds. Il y avait les CP,
il y avait un groupe qui ne 1’avait pas fait. Les CE1, il y a un groupe qui a fait, qui a compté¢ les,
qui a dessiné les gateaux, qui a mis les bougies et c¢’était trompé en comptant. Les CE1 ils
avaient apparemment une bonne démarche, par contre ils ont fait « 8 fois 8 », je n’ai pas
compris. 64, je n’ai pas compris pourquoi. Alors est-ce qu’ils voulaient absolument mettre un
calcul ? Parce que, comme on fait des problémes, je leur dis : « Mettez un calcul. » Et 1a ils ont
vu un nombre et ils ont essayé de coller un calcul dessus. Parce que je leur ai aussi demandé
d’expliquer comment ils faisaient. Par contre le 36. Comment ils ont pu faire 36 ?

C : On vay revenir.

ES : De toute maniere ils ont été filmés.

C : Oui. Pour les autres exercices ?

ES5 : Alors pour I’exercice 2 [les tours], 1a il fallait combiner du coup des cubes.

Donc ils avaient plutét une bonne démarche mais ils se sont perdus parce qu’il y en avait
beaucoup a faire. Et comme aussi peut-&tre ils n’ont pas I’habitude des problemes ouverts, de
chercher le plus possible de solutions, ¢a a pu les déranger. Et le trois [les picots] La je pense
que pour les aider j’aurais di leur zpporter du matériel empilable pour bien qu’ils comprennent
I’idée qu’il y avait des cubes superposés. Je pense qu’avec du matériel, des legos. Si j’avais eu
des legos, je pense que ¢a aurait été¢ beaucoup plus facile. Apres c’est 1’idée d’induire ou de ne
pas trop induire. C’est un choix.

C:Y a-t-il des CE1 particulierement en difficultés en maths ?

E5 : On va dire en gros que dans chaque groupe il y a deux éléves qui sont « moindres » et deux
¢léves qui sont a un niveau un peu plus élevé. Bdm et Bef seraient plutdt faibles. Alors que Mef
est plutot pertinente, Msm quand il arrive a se concentrer est plutdt pertinent. Et dans 1’autre
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groupe Masm était absent. Lui est plutdt trés performant en maths. Laf est plutdt « ¢a va » et les
deux-la sont plutét moindres parce qu’ils ont de gros problémes de compréhension. Et avant
tout ¢’est de comprendre. Aprés en tout cas, ils se sont tous engagés dans I’action. Ils ont essayé
des choses et ils étaient presque plus meneurs que Laf qui est plus performante mais qui a un
caractere plus discret.

C : Au début de la séance 1, tu expliques ce qu’est un Rallye Maths, que ce sont des énigmes,
que ce sont des problémes ou il faut que les €léves cherchent, se creusent la téte. Tu dis : « On
essaie, on se trompe, on recommence. » Et tu expliques que ces problémes sont différents de ce
qu’ils ont I’habitude de faire. Pour quelle raison tu les trouves différents ?

E5 : On ne peut pas identifier clairement une procédure experte. On va dire que les problémes
habituels il y a une, des fois deux procédures. Il y a quelque chose d’expert, il n’y a pas entre
guillemets a départager. C’est : il y a une procédure experte. La il n’y a pas de procédure experte.
Toutes les procédures sont acceptées. Il y en a des plus longues, des moins longues, tout est
acceptable tant qu’on arrive au résultat.

C : Tun’acceptes pas tout du coup dans les problémes « habituels » ?

E5 : Je peux accepter mais ¢’est vrai qu’on va tendre vers la solution la plus efficace, la moins
colteuse en temps. Un éleéve qui pour, faire une addition, va tout redessiner, ¢a fonctionne mais
cen’est pas ce qu’il y a de plus efficace. Donc au début on va I’accepter, je vais la compter juste
mais je vais I’accompagner pour qu’il vienne vers une solution plus rapide, plus experte.
Comme dénombrer sur les doigts. Les éléves au CP vont encore compter sur les doigts pour
faire du calcul mental. Ca fonctionne. Elle est souvent source d’erreurs mais ¢a fonctionne. I1
faut qu’on tende vers autre chose. Que 1a j’estime que tout est ouvert, il n’y a pas de procédure
experte

C : Lorsque tu mets en ceuvre des séances de numération, de calculs, présentes-tu de la méme
fagon que cette séance de résolution de problémes ouverts ?

ES5 : Quand je veux travailler vraiment sur un probléme, celui-ci est souvent affiché, on se
retrouve autour du TBI et on essaie déja de mettre en scene le probléme, de le mimer. Par contre
quand ils font un probleéme tous seuls, 1a je les laisse. Ca dépend si je veux les accompagner ou
si je les laisse en autonomie. Donc ouli, je peux avoir le processus similaire, quand je suis avec
eux pour les guider vers le probleme.

C : Sur quel criteére as-tu construit tes groupes de CE1 ? Tu les as laissés a leur table. [les tables
sont regroupés pour former deux ilots]

ES5 : Les groupes au début d’année ont été fait par affinités, pour avoir quelque chose d’a peu
pres calme. Parce que certains enfants ne peuvent pas se mettre I’un a c6té de ’autre. Ca ne
fonctionne pas. Et on va dire que le hasard a fait qu’on est tombé sur des groupes homogenes
de niveaux. On va dire que c’est le hasard qui a fait. J’ai un ¢€leve, Msm auquel je pense bien
particulierement, a coté je lui ai mis une éléve, Laf tres trés calme. Il ne s’entend avec personne.
Et du coup, de la mettre 14, c’est une source de probléme en moins. Et ¢’est vrai qu’on est tombé
sur des groupes de niveaux homogene un peu par hasard. Aprés est-ce que si ce n’était pas aussi
équilibré j’aurais changé ? C’est possible. Je ne sais pas. On va dire que ¢a fonctionne a peu
pres comme ¢a.

C : Quel est I’intérét pour toi de faire travailler les éleves en groupes dans le cadre de ce Rallye ?

E5 : Ca évite de les mettre je pense en difficultés. Tous seuls, s’ils ne trouvent pas la démarche,
ils sont en échec. Par contre, le fait que chacun. Ils ont le choix, ils pouvaient se répartir un
exercice et c’est vrai qu’il y a certains groupes qui I’ont fait. Et d’autres groupes ils ont cherché
a réfléchir ensemble. Ca permet que chacun trouve son intérét et puis apporte quelque chose.
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Tout seul, s’il avait bloqué sur I’exercice, il était bloqué. Et 1a le fait d’étre en petits groupes,
ca permet de sortir quelque chose. En petits groupes parce qu’en trop grands groupes, apres on
sait trés bien qu’il y en a qui ne travaille pas. Je trouve que 4, 5 éléves, ¢a fonctionne bien.

C : Une fois que chaque éléve est en groupes, tu expliques que chaque groupe obtiendra des
points. Tu en as un peu parlé. Pour toi, qu’apporte 1’existence de la famille Maths dans ta mise
en ceuvre ?

ES5 : Ca évite que les 4 groupes de la classe soit en compétition. Et puis ¢a donne un petit piment
supplémentaire je trouve d’essayer de battre quelqu’un. Il y a quand méme 1’enjeu d’une
compétition mais qui ne met pas la classe en compétition. Le fait d’avoir un compétiteur autre,
je trouve ca intéressant comme point de vue. Je n’avais pas forcément avant de voir ¢a dans
MHM.

C : Pour toi est-il facile de battre la famille Maths ?

ES5 : Pour la premiére, non. Je sais que pour I’avoir fait I’année dernicre ils avaient réussi sur le
deuxiéme, le troisiéme on n’avait pas pu faire. Mais il faut savoir aussi que la famille Maths
augmente son score. Donc lors de la deuxieéme manche il faudra faire plus de points pour battre
la famille Maths. Donc apres c’est aussi @ moi de réfléchir si je vois que c’est vraiment
inatteignable, peut-étre que je tricherai un peu sur les points de la famille Maths. Je n’ai pas
assez de recul. L’année derniére ils avaient réussi pour la manche 2 a battre la famille Maths.

C : Comment as-tu attribué les points par exercice ?

ES : J’étais embétée parce que tu mets 5 points si le résultat est trouvé. Bon ¢a ¢’est assez facile.
Par contre, quand est-ce qu’on considere que la procédure est explicite ou pas ? Et si I’exercice
n’est pas bon et qu'une procédure est quand méme cohérente, est-ce qu’on met les 5 points ?

C : C’est ¢a qui t’as posé probléme ?

ES5 : Ca, ¢ca m’a posé probléme. Alors peut-€tre qu’en ayant aussi une autre marge de notation,
d’exigence les ¢éléves auraient peut-étre réussi a battre la famille Maths. C’est vrai que 1a je me
suis dit : « Je n’ai pas le bon résultat, 0 point. » Du coup je n’ai pas compté la procédure. Peut-
étre qu’on pourrait dire que la classe qui avait trouvé, le CP qui avait trouvé la bonne procédure
mais qui s’est trompé en dénombrant, peut-€tre qu’ils méritaient quand méme 5 points. La c’est
une appréciation.

C : Et 1a par exemple ?
E5 : Ben la aussi la procédure. Je ne me souviens plus.

C : A la séance 2 tu leur dis : « Vous avez super bien travaillé, mais des fois vous n’avez pas
écrit comment vous avez fait, donc je n’ai pas pu mettre les 5 points. Ou alors vous avez bien
réussi et entretemps vous avez fait une erreur. Du coup je n’ai pas pu compter ».

E5 : C’est vrai que 1’on peut se dire : 5 points pour la procédure, peut-étre qu’ils auraient pu
battre /a famille Maths.

C : La réponse écrite est-elle privilégiée par rapport a la manipulation ou les dessins sur
I’ardoise ?

ES5 : Sij’avais le temps de bien passer dans les rangs, de voir et de prendre le temps d’écouter
ce qu’ils me disent, j’aurais pu noter la procédure a ce moment-la.

C : Dans ce cas, ¢a aurait été équivalent pour toi ?

ES5 : Oui. Pour la premicre séance, c’est déja un début qu’ils aient une procédure. On tend a
avoir quelque chose d’écrit. Il faut penser que ces éléves-1a, bientdt, ils iront dans d’autres
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niveaux ou ils n’auront pas le choix. Ils ne seront notés que sur ce qu’ils sont capables de
produire a I’écrit. En premicre instance, comme en maternelle, en maternelle on ne va pas les
juger sur ce qu’ils écrivent. Ils n’en sont pas 1a mais, oui, j’aurais pu dire, j’ observe. Mais MHM
je trouve que le fait de dire 5 points pour la procédure me laisse le choix. J’ai fait le choix on
va dire d’écrit un peu scolaire : je prends la feuille, je corrige.

C : Ici Mnf avait marqué tout juste sur son ardoise. Elle est passée a 1’écrit sur la fiche-réponse
et elle a fait des erreurs.

E5 : Elle a peut-€tre été coupé dans son ¢élan par les autres éléves. Elle s’est arrétée a 5 ans alors
qu’elle devait aller jusqu’a 8. Je pense qu’elle a di étre distraite a un moment et qu’elle n’avait
pas fini. C’est pour ¢a qu’il y en a peut-étre 36. Non. Des fois il y a des mystéres qu’on ne
comprend pas. Il faudrait étre 1a, tout de suite, sur le moment, quand elle est en train de faire.
Je ne sais pas.

C : Aurais-tu des idées pour éviter les erreurs lors du passage de la manipulation ou de ’ardoise
a la fiche-réponse ?

ES5 : 1l faudrait presque que ce soit moi qui transcrive ce qu’ils ont dans leur téte. Ca éviterait
des erreurs de recopie. Quand un groupe a valider, je prends le temps, je passe et il me dit. « Tu
voulais faire ca, je le note. » [en s’imitant] Et je considére ¢a comme la trace orale que je
transcris pour moi avoir une trace le soir a la maison ou je ne me souviendrais plus forcément.
Je n’y avais pas pensé forcément. Ca peut éliminer cette difficulté-la de garder une trace écrite.
« Maitresse veut quelque chose d’écrit, alors je vais lui gribouiller des nombres, je vais lui faire
des trucs. Parce que c’est comme ¢a qu’on fait d’habitude. On va lui faire plaisir. » [en imitant
un éléve] Mais ce n’est pas forcément ce qu’ils avaient dans la téte. S’ils se référence a ce qu’ils
ont d’habitude ou ce qu’ils ont dans la téte ? « Je vais faire ce que Maitresse attend de moi.
Justement, 13, elle n’attend pas comme d’habitude. » [imitant un éléve]

C : Sur la feuille il y a quatre problémes et tu dis qu’ils n’en choisissent que trois.

ES5 : C’est ce que le manuel propose et je trouve ca intéressant de dire que si un exercice ne leur
plait pas, de laisser cette porte d’ouverture. L’exercice-1a : je ne rentre pas du tout dans I’univers
du truc, je ne comprends pas. Et d’avoir cette bouée de secours. Je ne suis pas obligée de tout
faire. D’avoir le choix de trois exercices. ! Celui des bambous, je suis bien contente qu’ils ne le
choisissent pas. Je n’y ai pas encore réfléchi. Et si je devais réfléchir, celui des bambous me
génent plus que les autres dans ma fagon de réfléchir. Je suis bien contente qu’il y ait une porte
de secours, leur laisser le choix. Les CP n’ont pas choisi les trois mémes.

C : Oui, alors que les CE1 ont tout.
ES5 : Les bambous ne leur plaisaient pas.
C : Pourquoi ce probléme te dérange et pourquoi ils dérangeraient peut-étre les éleves ?

E5 : Alors déja comme je ne suis pas a l’aise, je pense que j’explique trés trés mal.
Contrairement aux autres ou j’imaginais déja comment les résoudre. Celui-la, a la lecture, je
n’imaginais pas forcément comment le résoudre. Et quand je le présente, du coup je dois
nettement moins induire que les autres. La [les bougies] j’imagine, dans ma téte, je suis en train
de dessiner les bougies que la euh je tatonne beaucoup plus, que je sache un petit peu ou les
emmener pour mieux leur expliquer qu’ils se sentent plus a 1’aise pour le prendre.

C : A ton avis, quelles erreurs auraient pu faire les éléves ?

E5 : La ce qui est difficile c¢’est la temporalité. Ils n’ont pas forcément 1’habitude. Il faudrait
mettre « premiere semaine, tant », « deuxieéme semaine, tant », « troisiéme semaine, tant ». Et
encore. Et aprés on nous demande : « Au bout de combien de semaines fera-t-il plus de 30
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centimetres ? » Je trouve qu’il y a beaucoup de paramétres a prendre en compte. Il faut déja, a
la rigueur, chercher sans savoir ce qu’on cherche. Vraiment faire la croissance du bambou et
apres avoir du recul pour répondre a la question. Que 1a [les picots] il y a une manipulation
beaucoup plus directe. Que 1a [les bambous], il faut déja réussir a doubler. Les doubles ¢a va
mais a doubler et apres se dire : « Attends, on m’a demandé 30 centimetres c’est 1a. » Alors je
ne sais pas si... Est-ce qu’on arrive a 30 pile ? Si on double a partirde 1, 2, 4, 6, 8, 16, 32. C’est
ca ? Entre 16 et 32. Déja 16 ce n’est pas assez. 32 ¢’est trop... Ca aurait pu aussi leur poser souci
de se dire : « C’est celle-1a ou c’est celle-la de semaine ? Laquelle je dois donner ?

C : Apres tu parles du matériel. Tu dis : « Si vous avez besoin de I’ardoise. Si vous avez besoin
de matériel de maths, vous pouvez prendre du matériel sans demander. » Les éléves ont-ils
I’habitude d’utiliser le matériel ?

E5 : Les ¢éleves savent qu’il y a le matériel a disposition. Ils peuvent prendre quand ils sentent
qu’ils en ont besoin. C’est une pratique de classe. Parce que des fois on leur propose du matériel
et ¢a induit encore. Et des fois c’est bien aussi qu’ils prennent le mauvais matériel, qu’ils se
rendent compte que ce n’est pas ¢a qu’il faut. C’est une habitude de classe : ils ont le droit
prendre ce qui est disponible. Ils savent qu’ils n’ont pas le droit de fouiller dans les tiroirs. 3e
matériel, ils ont acces, ils ont le droit. Et des fois ils me demandent : « Je peux prendre des
jetons ? » Alors que je n’y avais pas forcément pensé, je dis : « Essaie. » Si on donne des regles
: « Tiens le matériel, tu fais avec les cubes. » Ils doivent forcément faire quelque chose avec les
cubes alors que s’ils n’y avaient pas pensé, ¢a peut les bloquer. Ils se disent : « Ah ben mince,
il faut que je fasse quelque chose avec les cubes ? Je n’avais pas pensé aux cubes. »

C : Les ¢leves sont habitués a manipuler dans les autres séances de résolution de problémes ?

ES5 : On essaie de mettre en scéne et apres je leur propose de passer a une premiere abstraction
avec du matériel. Ca peut étre des jetons, des cubes. La derniére fois ¢’était un probléme avec
des images, j’ai pris des cartes pour un peu plus imagé. On essaie d’aller du : « je fais », « je
découvre » a petit a petit ’abstraction. On va passer vers, tout le temps le méme matériel. Enfin
justement le matériel que ce soit des jetons, des cubes, des batons, on est dans la méme
procédure et on va vers le schéma. C’est mon idée, passer de « je vis » a « on essaie de
schématiser ». C’est vrai que pour les CP c¢’est encore loin de leurs habitudes. On tend vers ¢a
pour plus tard apprendre a schématiser. Justement c’est moi qui fais un petit schéma : « on aurait
pu le dessiner comme ¢a. » Parce qu’eux ont dessiné les fleurs, les pétales. Donc on va un petit
peu plus vite : « On fait un petit rond pour dire qu’il y a quelque chose. »

C : Tum’as dit a la fin de la séance 1 que tu n’avais pas assez de matériel pour toute la classe
quand ils ont fait les cubes. Ca arrive dans d’autres activités de manquer de matériel ?

ES5 : Aprés la c’est moi qui aurais peut-étre di anticiper qu’il fallait beaucoup plus de cubes.
Non, en principe on fait des jetons, des choses comme ca. J’ai assez de jetons. La c’est parce
que c’était un cube et surtout parce que, comme il y avait des couleurs imposées, ¢a les avait
induits par ces couleurs et je n’en avais pas assez. Je n’en avais que dix de chaque couleur. Ce
que j’aurais pu faire c’est dire : « Vous les CE1, échangez-vous les couleurs déja. » Je crois
qu’il y avait 24 solutions. Je n’en aurais quand méme pas eu assez. J’aurais pu emprunter en
maternelle.

C : Juste avant la mise en groupes, tu leur rappelles de parler doucement. Ont-ils 1’habitude de
travailler en groupes ?

ES5 : Oui, je travaille souvent en groupes. Par contre, parler doucement ¢a ils n’ont toujours pas
réussi. Ce matin les CE1 étaient en silence avec un petit jeu, ils n’ont pas chuchoté. Ils ne savent
pas garder un niveau sonore et je me bats a chaque fois pour essayer de, je n’y arrive pas. Ils
ont I’habitude de travailler en groupes. Les CP, c’est vrai qu’ils savent : quand on se met en

161



3880
3881

3882
3883

3884
3885
3886
3887
3888

3889
3890

3891
3892
3893
3894
3895
3896
3897
3898
3899
3900

3901

3902
3903
3904
3905

3906
3907

3908
3909
3910

3911

3912
3913
3914

3915
3916
3917

3918

3919
3920
3921

3922
3923

groupes, pouf, ils retournent leur chaise. MHM propose beaucoup de travail de groupes donc ils
ont ’habitude.

C : Penses-tu qu’en ayant déja rencontré les problémes 1 [les bougies] et 2 [les tours] I’année
précédente, les CE1 ont mieux réussi que s’ils ne les avaient jamais rencontrés ?

ES5 : C’est possible parce que pour les cubes ils sont quand méme partis sur une méthode
« j’essaie ». Et peut-étre que de I’avoir vu I’année dernicre, ils se rappelaient. Il aurait fallu leur
demander s’ils se rappelaient s’ils I’avaient déja fait ou pas. Apres ils ont dii ne faire que trois
manches sur les quatre. Je ne suis pas sire que la troisiéme a été faite. Est-ce que si on avait fait
toute 1’année de CP normale [sans crise sanitaire] ? Je te dirais ¢a 1’année prochaine.

C : Juste avant que les éléves résolvent les problémes, tu dis : « Pas la peine de m’appeler, je
passe voir. » Les éléves ont I’habitude de t’appeler ?

E5 : Ils essaient. IIs essaient souvent de m’appeler. Et je leur dis non. Je les laisse réfléchir.
Réfléchissez a ce qu’ils vont prendre le pli. « Je n’ai pas compris ou je ne sais plus ou je ne me
rappelle plus, j’appelle la maitresse. » [en imitant la pensée des éléves] Je n’ai qu’un double
niveau mais quand j’ai un triple niveau et que je ne suis qu’avec un groupe, je ne peux pas venir
toutes les 30 secondes pour relire la consigne. Donc il faut qu’ils apprennent a étre autonomes.
C’est pour ca que je leur dis : « Je passe. » Parce que sinon ils me disent : « Je n’ai pas compris,
maitresse viens m’expliquer. » Et 1a on veut qu’ils cherchent, donc si je viens tout de suite leur
donner des réponses, ¢a n’a aucun intérét. Ils ne sont pas dans la démarche de recherche. Donc
je passe, je donne des pistes quand je vois qu’ils bloquent. Mais voila, ils devaient déja, eux,
chercher avant de courir aupres de la maitresse.

C : Les ¢leves ne levent pas le doigt sauf Mnf une fois.

E5 : Les CP je leur dis. Ils se Iévent, ils me suivent, je leur dis : « Non, si je suis 1, si je suis en
train de faire quelque chose, je ne suis pas disponible. Donc si je ne suis pas disponible, je ne
suis pas préte a t’écouter. Leve ton doigt, je viens quand je suis disponible pour toi. » Sinon on
se retrouve a faire quinze choses

en méme temps et on ne s’en sort plus.
C : Pourquoi choisis-tu de donner une feuille par groupe ?

E5 : Pour éviter le c6té individuel. Si chacun a sa feuille, ils vont partir et ils ne vont pas
travailler en équipes. Le fait qu’il y ait qu’une feuille : ils sont obligés de se recentrer sur la
feuille, sur les taches. Je n’en avais donné qu’une ? Des fois j’en donne deux. !

C : Oui, une feuille par groupe.

ES5 : Des fois j’en donne deux. Ca permet, quand méme, ils arrivent a lire. Mais la comme ils
ne sont que quatre par groupe, ils arrivent sur une feuille. ! S’ils sont plus nombreux, je donne
deux feuilles. C’est pour forcer le travail de groupe.

C : Avec ce groupe, au bout d’une minute, tu prends la tour qu’il a construite et tu dis : « C’est
une tour a quatre cubes jaune-bleu-vert-rouge » Et qu’ils doivent en trouver d’autres. Ensuite
tu pars. Penses-tu que ce groupe a compris ce probleme ?

E5 : Je ne sais plus.

C : On va le voir dans ’extrait. Pendant que le groupe était en manipulation avec les cubes,
’autre groupe était encore en train de choisir quel probléme ils n’allaient pas faire. Tu leur dis
: « Vous commencez par quel probléme ? » Cet €léve répond le 1 [les bougies].

C : J’ai induit le matériel parce que je voyais bien qu’ils commencaient avec leur doigt et qu’une
fois qu’ils auraient peut-étre trouvé la solution, ils auraient oubli¢. C’est pour ¢a que je leur ai

162



3924
3925
3926
3927

3928
3929
3930

3931
3932
3933
3934
3935

3936
3937
3938
3939
3940

3941
3942
3943
3944
3945
3946

3947
3948

3949

3950
3951
3952
3953

3954
3955
3956
3957
3958
3959
3960
3961
3962
3963
3964
3965
3966
3967
3968
3969
3970

dit : « Prenez vos ardoises. » Pour garder une trace de ce qu’ils étaient en train de dire. Ou un
dessin, quelque chose. Pour étre siir qu’ils n’aient pas oublié ce qu’ils étaient en train de faire.
Ils vont dire 5, ils vont écrire 5 et puis pfff [onomatopée : je ne sais plus]. « Comment vous avez
fait ? » [en s’imitant] « Je ne sais plus, ¢’est bon on a compris mais ... » [imitant les éléves].

C : Tu leur dis de prendre une feuille, de dessiner. Et 1a tu reprends la classe et tu rappelles a
tous les éléves le systéme de points et tu insistes sur le fait qu’il y a cinq points consacrés a
I’explication, sur comment ils font. Pourquoi insistes-tu sur ce point a ce moment ?

E5 : Parce que je vois dans le premier groupe qu’ils étaient en train de réfléchir mais qu’ils ne
gardaient pas de trace. Je leur dis : « Rappelez-vous de garder une trace. » Sinon je pense qu’ils
seraient passés a l’exercice 2 et ils auraient oublié. C’est pour ¢a que je leur rappelais
I’importance. Je voyais bien qu’ils n’étaient pas forcément partis sur « Je dois garder une trace »
mais « Je résous ».

C : Cet éléve a empilé trois cubes et a mis le quatriéme de coté. Tu vas le voir et tu dis : « A
chaque fois je veux un cube d’une couleur différente I’un au-dessus de 1’autre. » Ensuite tu
prends une tour juste et tu dis : « La je suis d’accord. » Sur la table il y avait parfois des tours
qui respectaient les critéres et certaines non. A ton avis, qu’est-ce qui posait probléme a ce
groupe ?

ES : Peut-étre parce que je n’ai pas assez expliqué tout simplement. J’aurais montré une tour de
quatre dés le début, j’aurais fortement induit la recherche aussi. C’est slir que si j’avais montré
une tour de quatre, ils auraient compris. Je n’ai peut-étre pas incité sur le fait que ¢’était quatre
I’un au-dessus de 1’autre. Ils ont oublié. C’est vrai qu’on donne beaucoup de consignes en vrac.
Et apres ils doivent tous se rappeler. Je pense que ¢’est une compréhension de 1’exercice, ils ont
zappé certaines contraintes pour 1’exercice 2.

C : Tu les laisses un peu puis tu reviens en relisant I’énoncé et tu repars. Quelle était ton idée
en leur lisant I’énoncé ?

ES5 : Si je leur relis I’énoncé, c’est qu’ils n’avaient pas respecté une contrainte.

C : Tu vas voir régulicrement le groupe 2 a la fin. Tu reprends plusieurs fois Msm qui se
démobilise. On le voit jouer avec la calculette puis jouer avec les cubes, et il te regarde
réguliérement aussi. A ton avis, qu’est-ce qui bloquait ce groupe ? Et qu’aurait-il été
envisageable pour que Msm se mobilise a nouveau ?

E5 : Msm est un peu malin. C’est un éleve qui est trés malin dans le sens ou il a envie de faire
des bétises, il les fait quand j’ai le dos tourné. Je me suis vite fachée avec lui parce que je le
connais et il part vite a faire n’importe quoi. S’il part vite parce qu’il n’y arrive pas, je ne sais
pas, parce qu’il est quand méme plutdt bon €leve. Il n’a pas de difficultés particulieres. On va
dire que lorsqu’il n’a pas trop envie, quand il sent que c’est un peu trop difficile, il abandonne.
C’est pour ¢a. C’est I’¢éleve qui va dire : « Maitresse je n’ai pas compris la consigne. » Alors
qu’il ne I’a pas relu. Ou alors j’explique, il est a sa table et il t’appelle tout de suite alors qu’il
n’a pas pris le temps de réfléchir. La solution de facilité : j’attends 1’adulte. Alors peut-étre que,
comme la 1’adulte ne venait pas, du coup il est parti et s’est dit : « C’est bon, elle ne vient pas
s’occuper de moi, je vais faire mon cirque. » J’aurais pu, des le début, le connaissant aussi, lui
faire un contrat moral : « Tu travailles, tu ne t’amuses pas a jouer. » Mais je me suis dit, comme
c’est quelque chose qui pouvait lui plaire, je n’ai pas pensé qu’il devait vite dévier. C’est un
¢léve qui va étre plutét meneur, qui va imposer ses décisions tout ¢ca donc je pensais que dans
le groupe il allait plutdt prendre la place. Alors que c’est presque Snm, qui est trés discret, qu’on
n’entend jamais, qui 1a a pris les choses en main. Snm est un ¢éléve plutdt en difficultés. Trés
performant a I’oral. Puis dés qu’on passe a I’écrit, on le perd un peu. La, comme c’était
beaucoup d’oral, il a pu s’épanouir je pense. Alors que Msm occupe la place a I’oral, il est tout
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le temps en train de parler. Il a toujours un avis a dire, il a toujours quelque chose, quand ¢a ne
lui plait pas, il remet en question ce que je lui dis. Tu vois, c’est plutot un éléve a caractére fort
et je pensais qu’il allait plutot prendre le... imposer ses idées, imposer ses choix, mais finalement
non.

C : Du coup, on va parler des autres éléves.

E5 : Ce qui est intéressant je trouve avec cet exercice-1a, ce sont les éléves qui des fois sont
peut-étre le plus en difficultés, 1a sont plus en réussite. Mnf qui, elle, devait chercher entre
guillemets a coller parfaitement a ce qu’elle a 1’habitude, que la maitresse a 1’habitude de
demander de faire. Laf qui cherche toujours aussi a bien faire comme la maitresse dit. Du coup
ils se retrouvent peut-&tre en difficultés. Et les autres qu’on essaie entre guillemets des fois de
faire rentrer dans un moule, 1a on laisse libre-échange. Donc ils ont pu s’épanouir comme ils
avaient envie. Et je trouve que du coup, méme Leaf et Elsm, qui du coup en temps normal ne
comprennent pas toujours les consignes, ¢’est eux qui ont pris le leadership. Laf qui aime faire
toujours bien comme dit la maitresse s’est retrouvé plus en difficultés parce qu’ils n’avaient pas
I’habitude, ils n’étaient pas cadrés. Ca les a peut-étre plus perturbés. Que l1a on inverse un peu
les positions de réussite des éléves.

C : Tu prends les cubes de cet éleve en disant : « Ce n’est pas ce qui est demandé. Je veux les
quatre couleurs. » Il te montre alors...

ES5 : Les quatre verts.

C : Tu réponds : « Ce n’est pas ce qui est demandé. » A ton avis, qu’est-ce qui lui pose
probléme ?

ES5 : Aprés les cubes dans la classe sont rangés par barre de couleur. Et comme ils ont I’habitude
de prendre une barre de couleur pour faire leur petite manipulation, peut-étre que la ¢a I’a
perturbé. Il n’a peut-étre pas osé prendre plusieurs couleurs. Je ne sais pas. Ou il n’a pas compris
quatre couleurs « différentes ». Parce que c’est un éleéve, en termes de compréhension, a des
fois du mal a comprendre. A I’oral, ¢a va mais a 1’écrit ¢a coince plus. Donc peut-8tre qu’en
relisant ? Il n’a pas saisi le mot « différent ». S’il n’a pas compris le mot « différent ». D’un
coté il a retenu le « quatre » mais « différent » c¢a ne lui a pas parlé. Comme les photocopies
sont en noir et blanc, ¢a a peut-étre aussi euh, ¢a a peut-étre aussi jouer.

C : Un peu plus tard, tu restes avec ce groupe. Et ton groupe de CP est 14, il te regarde.
ES5 : Désespérément. [rires]

C : 1l leve le doigt. Trouves-tu qu’il est difficile pour les CP de travailler seuls dans cette
séance ?

E5 : 1l y a tout le probleme qu’ils n’ont pas, entre guillemets, mémoriser les problémes. La
lecture est compliquée pour eux. S’ils ont complétement oublié¢ ce qui ét¢é demandé et si
maitresse n’est pas la pour leur rappeler la consigne. Sinon ils sont plutét autonomes. Si je
prends le travail on va dire de fichier. Ils ont un fichier qui va étre leur méthode de lecture. Je
viens avec eux, je leur explique les quatre exercices et puis ils font leurs quatre exercices tout
seuls. Des fois il y en a qui oublient des choses, qui n’ont pas compris. Globalement ils ont
I’habitude d’étre autonomes une fois que les consignes sont données. Il n’empéche que des fois
ils ont besoin de I’adulte. Et peut-&tre que 14, ils pensaient avoir fini. Je ne sais pas ou ils
pouvaient en étre.

C : On était vers la fin.

ES5 : Pour eux ils avaient résolu les quatre problémes donc la ils attendaient. Soit « qu’est-ce
que je fais ? » [imitant les éléves] Parce que d’habitude, ils savent quand ils ont fini ce qu’ils
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ont a faire, mais 1a du coup ce n’est pas comme d’habitude « Je ne sais pas ce qu’il faut que je
fasse. » [imitant les €léves]. La ils voulaient que je vienne vérifier. IIs m’attendaient.

C : As-tu 'impression qu’entre deux interventions, quand tu fais les allers-retours, que les
¢leves avancent ou plutdt qu’ils t’attendent ?

ES5 : Non, ils avangaient quand méme parce que je ne les retrouvais pas en principe au méme
endroit. Soit ils avaient avancé sur une fausse piste, et 1a je réajuste. Ils essayaient quand méme
de. Un de mes objectifs était qu’ils s’engagent dans le probleme et qu’ils cherchent, celui-1a a
été atteint. Ils étaient dans la démarche de recherche. Ils n’avaient pas toujours trouvé mais ils
¢taient en train de chercher. Ils acceptaient de recommencer quand je leur disais que ce n’était
pas juste. Certains ¢éléves sont un peu butés, je leur dis : « Tu t’es trompé. » « Non j’ai juste »
[imitant un ¢léve] « Non » [s’imitant répondre] Que 1a ils acceptaient. Je leur disais : « Tun’es
pas sur la bonne voie. » IIs acceptaient de rechercher. Et je trouve ¢a intéressant de transposer
pour d’autres choses.

C : Comment as-tu ressenti la gestion du double niveau cette séance ?

E5 : On va dire que ¢a ressemble un peu a ce que je fais d’habitude. Je jongle beaucoup entre
les groupes. En temps normal ¢’est vrai que quand je, je suis plus avec un groupe de niveau, je
reste plus. Que 1a de jongler plus, ca les a peut-étre perturbés aussi. Parce qu’ils savaient que
maitresse pouvait venir alors que d’habitude, quand je suis avec un groupe, ils savent que
maitresse ne vient pas spécialement. Donc 1a ils étaient peut-€tre en attente que je vienne un
peu plus les voir. Et ¢’est ¢a qui donne I’impression que c’est parsemé mais on ne peut pas dire
que je reste avec un groupe et que je laisse complétement les autres. Je n’ai pas le choix de me
couper un petit peu. Mais globalement non, ils ont quand méme travaillé. Ils n’ont pas joué avec
leurs ardoises comme ils savent bien faire quand ils attendent.

C : As-tu 'impression que ta présence est importante dans une séance de résolution de
problémes ouverts ?

ES5 : Si je n’étais pas 1a, est-ce qu’il s’en sortirait aussi bien ? Il s’engagerait dans le probléme
et je pense que si je n’étais pas la des fois pour réajuster par rapport aux contraintes et aux
consignes. Il y a peut-étre un enfant qui s’en rendrait compte, c’est stir. Mais est-ce qu’ils
seraient €écoutés par les autres ? Les autres sont tellement dans leur. Le fait que c’est I’adulte
qui vient dire : « Vous n’€tes pas sur la bonne voie. » Ca les aide a ne pas trop s’éparpiller. Parce
que si un autre copain le dit, ils ne vont peut-&tre pas penser qu’il a raison. Si la maitresse dit,
maitresse a forcément raison.

C : Ton rdle est-il différent que lorsque tu proposes des problemes habituels ?

ES5 : Je guide moins, j’essaie de moins guider que ce que je peux faire en résolution de problémes
traditionnels. En résolution traditionnelle, je vais vers mon truc expert. Je veux un calcul, je
veux un dessin, je veux un schéma, je veux une réponse. Que la je ne leur ai pas dit que je
voulais une phrase ou un dessin. Je les ai laissés plus libre. Donc 1a j’étais plus 1a pour les guider
par rapport a la compréhension de la situation. Apres le reste, ¢’était plus libre.

C : Interviens-tu davantage en problémes ouverts ou en problémes de numération ?

ES5 : Le probléme ouvert, 1a ¢a dure quasiment une heure, qu’un simple probléme, on va étre
sur un quart d’heure, vingt minutes. Donc voila. Un probléme qui est guidé, on va étre 1a, on va
lire 1a consigne, on va faire ensemble. Je vais les guider dans la compréhension aussi, quand on
mime, quand on fait. Je les laisse chercher, souvent sur I’ardoise. Aprés je récupere un petit peu
ce que chacun a fait. Et puis on regarde les procédures, celles qui ont marché, celles qui n’ont
pas marché. S’il n’y a pas une procédure experte qui se dégage, je la propose. Je leur dis que
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c’est juste mais que comme ¢a c’est plus rapide, plus efficace. Que la [en problémes ouverts],
non.

C : Peux-tu expliquer ce petit moment ou tu mets la main sur la téte de cette ¢leve ?

E5 : C’est une ¢éléve qui a souvent mal au ventre, qui en fonction de la semaine ou elle est chez
papa, maman, elle a souvent un petit coup de mou. Rien que des fois de la voir, de lui montrer
qu’on est 1, tout de suite elle se remet en route. Sinon elle va partir dans ce petit truc triste.
Non, c’est bon, je me sors de mon état et je me mets au travail.

C : Quand tu passes dans les groupes, tu dis parfois : « La je suis d’accord. ». Trouves-tu qu’il
est important que les €¢léves aient une validation de ta part ?

E5 : Hmmm [d’approbation]. Je pense que ¢a les rassure. Si je ne disais rien. Parce que je ne
veux pas trop en dire mais si je ne disais rien du tout, ils attendent quand méme un petit peu de
moi que je les aide. Ca les encourage. « Oui, vous étes sur la bonne piste, continuez. » [en
s’imitant] Il n’y a rien de pire aussi dans les énigmes quand on cherche, quand on cherche et
qu’on ne trouve rien. Et quand il faut chercher longtemps et qu’on n’est pas sur la bonne piste,
leur dire : « Oui, c’est bon, tu es sur la bonne voie, ¢ca encourage a persévérer aussi. » Pour les
cubes : « C’est bon, continue. » Que si je n’avais rien dit, ils se seraient peut-étre arrétés 1a ou
ils se seraient dit : « Elle n’a rien dit, ¢’est que c’est faux. »

C : Situ avais un CE1 simple, serais-tu allée les voir plus souvent ? Ou aurais-tu fait de la méme
facon ?

E5 : Apres c’est en termes d’effectif. Si on imagine que j’avais un CE1 pur.
C : Juste ces ¢leves de CEL.

E5 : Ah ben forcément, oui, j’aurais eu plus de temps. Ou, au moins, rester plus longtemps pour
les observer. La je venais pour intervenir. je ne me suis pas mise en retrait, a écouter, a observer.
J’observais rapidement et j’intervenais quand il y avait besoin, pour les aider. Que la je me
serais peut-€tre mise assise et puis j’aurais regardé ce qu’il se passait. Alors que la avec les CP,
non. Il fallait que j’aille aider les CP.

C : Trouves-tu que les CP ont mieux réussi que les CE1 ?

ES5 : L’exercice de tangram, ils ont plutot bien réussi. Ils avaient des pieces et devaient trouver
I’intrus, ils ont plutot bien réussi parce que je les ai fortement induits. Celui des gateaux, il y
avait une ¢leve qui avait réussi. Elle avait la bonne procédure, 1’autre groupe ne 1’avait pas
choisi. Et les cubes... Les cubes je pense que ¢’était un exercice nouveau donc ils ont été peut-
étre plus déstabilisés que les CE1. Et le quatrieme [les allumettes], je me souviens, j’ai induit
le matériel, j’ai proposé des batons qui ressemblaient aux allumettes pour bien qu’ils
comprennent le principe. Et au début je n’avais pas compris. Je pensais qu’il fallait, il y avait
douze allumettes en tout, qu’il fallait qu’ils fassent et un cube et un triangle avec les douze
allumettes. Au début j’étais partie la-dessus donc une €éléve m’a dit : « Maitresse, ¢ca ne marche
pas. » Et 1a j’ai compris je fais déja un cube avec les douze allumettes et aprés un triangle avec
les douze allumettes. L’¢éleve qui a fait ¢a avec les allumettes c’est une €éléve qui en maths aussi
a plutot des difficultés. Donc je ne sais pas si, plus ou moins, ¢’était différent.

C : Les énoncés de problémes ouverts te dérangent parfois ?

ES5 : Je ne me suis pas posé la question. C’est vrai que des fois, ce matin, en posant un exercice,
en relisant la consigne que j’avais recopi¢ du manuel, je me suis dit : « J’aurais da la
transformer. » Autant que les problémes ouverts non, c’est comme une histoire donc si tu
changes quelque chose de I’histoire, est-ce que tu ne changes pas le probléme ? Si tu simplifies
la tournure ou si tu transformes autrement, je pense que tu transformes 1’histoire et tu facilites
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ou pas la compréhension. Donc ¢a change les difficultés du probléme. Tout dépend comment tu
tournes la question et ¢a les aide a comprendre ou pas. C’est une composante de la difficulté je
pense, 1I’énoncé.

C : La phase de résolution par les €éléves a duré 43 minutes. Il est écrit dans MHM 45 minutes.
ES5 : Je n’ai pas fait exprés. Ouf [de soulagement].
C : Que penses-tu de ce temps total de recherche en groupes ?

ES5 : Je pense que plus long. Quand je vois Msm. Je pense que plus long, au bout d’'un moment,
s’ils n’avaient pas trouvé de solution, ils se seraient plus démobilisés. Et inversement, peut-&tre
que 5 ou 10 minutes de plus. Par exemple pour les cubes, ¢a aurait pu les aider a aboutir et de
passer, je leur avais dit : « Non, il en manque encore. » On est arrivé a un truc pas trop mal, je
pense qu’il ne manquait pas grand-chose je pense pour finaliser. Avec un petit coup de pouce,
je pense qu’il y a deux trois exercices ils auraient pu, ils n’étaient pas loin. Mais 45 minutes, je
pense que c’est déja bien en fin de matinée.

C : Tu m’as dit a la fin de la séance 1 que tu n’avais pas prévu de deuxiéme séance mais
finalement que tu allais en faire une. Pourquoi as-tu changé d’avis ?

ES5 : Je n’avais pas prévu de la faire parce qu’en terme de programmation, on est déja pas mal
décalé. Je me suis dit que c’était quand méme dommage parce que tu voulais aussi avoir un
retour. Je vais la faire, ¢a sera utile pour toi et ¢ca ne fera pas de mal d’avoir ce retour-la.
Justement de verbaliser, de, entre guillemets, donner la solution, c¢’était pour leur montrer qu’ils
n’étaient déja pas loin. Dans la procédure des cubes, ils ne leur manquaient pas grand-chose.
Essayer de les encourager pour la prochaine fois et de leur donner des idées. J’essaie, j’essaie,
j’essaie, j’essaie. Je ne sais pas si tu reviens dessus mais quand je leur ai expliqué, je leur ai dit
moi comment j’aurais fait. J’ai un peu modélisé.

C : Tu dis régulierement : « Moi a la maison ».
ES5 : Parce que j’ai cherché ! J’ai recherché comment on faisait les problémes.

C : Avant de leur donner a la séance 1, tu m’as dit que tu n’avais pas forcément résolu avant. Et
du coup entretemps, tu les as faits a la maison pour les corriger c’est ¢a ?

ES5 : Oui. Je commence a connaitre mais tu vois, 1’histoire des gateaux, je n’ai pas besoin de le
faire pour voir la procédure. Les cubes, je n’ai pas besoin de le faire pour voir la procédure. Par
contre j’ai besoin de le faire pour voir combien il y en a en tout. Méme si j’ai essay¢ de retrouver
mes vieux souvenirs de statistiques et je m’en suis pas mal sortie. J’ai réussi sans faire forcément
les 24 tours.

C : Et celui-la [les picots] comment 1’as-tu résolu ?

ES : Celui-la j’ai imaginé, j’ai fait couche par couche. J’ai compté combien il y avait de cubes
: 1,2, 3,4, 5 derriére. 6, 7, 8 derriere. 9. 1,2,3,4,5,6,7,8,9.9, c’est ¢a ? Et puis 9 fois 4. Le
fait qu’ils aient des calculettes, ca les a aidés pour 9 fois 4. Ca a permis d’¢luder : « Je ne sais
pas faire les multiplications. » [imitant les éléves] La ils avaient le sens. C’est déja bien quand
c’est qu’ils aient déja le sens du 9 fois 4. Ca permettait d’éviter les erreurs de calcul.

C : Tu as proposé une séance de correction, c’est proposé par MHM ?

ES : MHM, dans certains modules, propose des séances de correction, qui sont un peu plus ou
moins libres, ou I’enseignant peut reprendre des choses qu’ils trouvent qui n’ont pas été. Mais
ils [Les auteurs] proposent aussi quand il y a eu un Rallye de reprendre la correction du Rallye,
mais ils ne précisent pas comment. Normalement il y a une activité du travail ritualisé avant.
J’ai démarré directement parce que c’est déja bien long.
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Ces preécisions (ex : activité de travail ritualisé, séance de correction) sont expliquées dans un
manuel MHM a acheter et non disponible en ligne gratuitement.

C : Tum’as dit que la séance de correction prenait du temps.
E5 : Hmm [d’approbation].

C : As-tu 'impression que ce temps long de correction est valable dans toutes les matiéres ou
dans les séances de problémes ouverts ?

ES : Apres je fais rarement de correction collective dans ma pratique de classe. Quand on va
corriger des fichiers, des choses comme ¢a, je corrige sur le temps de classe quand j’y arrive.
Je n’y arrive pas toujours et je propose un retour individuel a 1’¢éléve plutdt qu’une correction
collective. La je ne pense pas que ce soit pertinent parce qu’ils ont travaillé en groupes. Apres
je pense que ce qui aurait été plus intelligent. Et quoique. Je m’occupe des CP puis je m’occupe
des CE1 mais comme il y avait des exercices qui se regroupaient, c’est dommage que I’un et
’autre ne profite pas de. C’est long parce qu’il y en avait trois CE1, trois CP. C’est pour ¢a que,
si on avait été sur un probléme ouvert, je pense que ce ne serait pas plus long qu’une autre
séance. J’ai ¢été claire ?

C : [sourire] Oui. Tu dis a un moment : « On va vite parce qu’on ne va pas tout faire. On les a
d¢ja faits. »

E5 : Quand je reprends les problémes des CE1 peut-étre.

C: Oui.

ES5 : J’ai vu que I’heure était avancée aussi

C : Pour cette séance 2, quel objectif principal visais-tu ?

ES5 : Leur apporter les procédures. Pour ceux qui n’ont pas réussi a trouver les bonnes
procédures, leur proposer des procédures qui, éventuellement, s’ils ont bien enregistré comme
je leur ai demandé, qu’ils pourront s’en resservir lors d’une autre séance. Et pour ceux qui
avaient réussi, ¢a leur permettait de valoriser ce qu’ils avaient fait. Mais je n’ai pas eu tant
d’¢leves que ¢a que j’ai pu envoyer au tableau. Parce que déja je n’ai pas tout vu. Cef sur les
CP je I’ai vu. Elle s’était trompée en comptant, je savais qu’elle avait réussi. Que les autres, je
n’ai pas forcément pu identifier qui avait fait quoi. Elle je savais, les autres non. Et si j’avais
demand¢ aux ¢€leves : « Qui veut venir faire ? » Ils auraient tous voulu venir et ¢a n’aurait pas
¢été productif parce qu’on aurait ramé, on aurait re-résolu le probléme tous ensemble. J’ai essayé
de gagner. 45 minutes pour corriger six problémes, c’est un peu long. Mais je ne voulais pas
faire encore une séance dessus. Oui, ¢a aurait mérité¢ de prendre plus le temps.

C : Tu as dit : « Avons-nous réussi a battre la famille SuperMaths ? ». Réponse des éleves :
« Non.» Tu ajoutes : « Est-ce que c’est grave ? » Les ¢éleves répondent non. « Pourquoi ce n’est
pas grave ? » [question de E5 aux éleves] Pourquoi prends-tu du temps pour ce moment?

ES5 : Pour dédramatiser le fait que 1’on n’ait pas réussi. « Vous n’€tes pas nuls en résolution de
problémes. Vous n’avez pas réussi, ce n’est pas grave. » ! [en imitant le dire aux éleéves] C’est
dans ma philosophie de classe : on essaie, on se trompe, on n’y arrive pas toujours et ce n’est
pas grave, on rebondit. Avec 1’idée de ne pas rester sur un échec, surtout qu’il y a les prochains
[Rallyes] qui arrivent. Parce que s’ils se conditionnent en se disant qu’en problémes on ne va
jamais y arriver, on n’y arrivera pas. Que plutot dire, on s’est trompé, ce n’est pas grave.
Positiver toujours le truc. On les induit dans une bonne disposition pour travailler. Méme quand
ils se trompent, eh ben c’est pas grave, on continue. C’est tout.

C : Si tu avais pu mener la s€éance 2 a nouveau, aurais-tu changé quelque chose ?
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E5 : Je ne sais pas. A part dire, je fais éventuellement qu’avec les CP, je ne m’occupe que des
CP puis qu’avec les CE1. Peut-&tre que 1a la correction des CE1 était un petit peu baclée du fait
qu’on ait fait avec les CP le méme genre de problémes. Tout dépend le temps que je voulais
allouer a la séance. La je voulais faire une séance. Je ne voulais pas prendre trop de retard dans
la suite. Les années passées j’avais déja fait comme ca. Peut-étre rapporté du matériel aussi. Et
la prévoir encore une troisiéme séance : ben maintenant que je vous ai expliqué on ré-essaie et
on refait. Si j’avais pris le temps, on aurait pu faire comme ¢a. On s’est trompé, ben la on ré-
essaie et cette fois on bat la famille Maths.

7.5.2. Entretien d’autoconfrontation 2

C : Que penses-tu du niveau de difficultés des problémes que tu as proposé pour cette séance ?

E5 : Je pense qu'ils étaient capables largement. Ca ne posait pas de soucis. Apres les masses, on
n'avait pas encore beaucoup travaillé. Donc c'est peut-&tre pour ¢a que ¢a a un peu bloqué. Mais
pour moi c'était de leur niveau facilement. D'accord. Est-ce que tu

C : Trouves-tu que les énoncés de ce deuxiéme rallye sont plus faciles, plus difficiles ou de
difficulté équivalente par rapport au premier rallye ?

ES : Je ne sais pas. Parce que la tour, ¢ca demandait beaucoup de combinaisons. Apres, ¢a rejoint
un peu l'exercice 3. Celui des bougies... Il avait 8 ans et puis il fallait savoir... Celui des bougies,
c'est un peu le méme style. Je pense qu'il reprend le méme style quand méme. Les quatre
exercices, il doit y avoir une catégorie bien particuliére. Les balances sont peut-&tre plus
intuitives que l'exercice 4 de la plante qui monte. Je pense que les deux exercices 1 se rejoignent
dans la démarche. Méme si je pense qu'ils ne I'ont pas compris. Ils ont moins vu de quoi parler
par rapport aux bougies d'anniversaire. Ca leur parlait peut-tre plus. Je dirais peut-Etre un peu
plus simple. IIs ont essay¢ de réussir...

C : Quel objectif visais-tu pour cette séquence ?

ES5 : C'était vraiment réussir a résoudre les probleémes. En tout cas avoir une démarche qui
permet de le résoudre. Méme si l'exercice 3, il y en avait plein a trouver. IIs se sont tous penchés
sur des démarches pour chercher. Donc en ce sens-1a, on peut dire qu'ils ont réussi l'objectif que
je leur ai fixé.

C : As-tu résolu les problémes toi-méme avant la mise en ceuvre en classe ?

ES5 : Oui, cette fois oui. Parce que I'exercice 2, je n'avais pas besoin de le résoudre avant. Mais
comme je voulais proposer du matériel, j'avais anticipé. Et celui-la, j'avais cherché combien il
en fallait. Parce que quand j'ai la correction a faire, et puis méme quand je les aide, j'ai besoin
de savoir s'ils ont le bon nombre ou pas pour ne pas €tre obligé de tout recalculer pour vérifier.

C : La réponse n'est pas marquée dans le manuel MHM ?
ES5 : Non. Pour le rectangle, c'est vrai que j'espere ne pas en avoir oublié. C'est ¢a, des fois...
C : Comment t'y es-tu pris pour les rectangles ?

E5 : Comme ce que j'ai proposé aux é¢leves. J'avais qu'un schéma au début, j'ai voulu tout
colorier. Je me suis dit apres : « je n'y vois plus rien, je m'y perds ». Je me suis dit : « les éleves
vont s'y perdre, donc j'en propose ». Donc j'ai fait comme ¢a. J'ai peut-étre gardé qu'un schéma
ou deux, mais j'ai fait des couleurs différentes pour chaque taille de rectangle. Il m'a fallu quand
méme plusieurs schémas pour vérifier que je n'en avais pas oublié.

C : Pour I'exercice 1 des livres, comment as-tu fait ?
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ES5 : En ajoutant les numéros des pages, je cherche gauche, droite. J'y serai all¢ par essai erreur.
Donc 14, il faut bien comprendre que ces deux pages successives, donc ces deux nombres qui
se suivent. Donc 13, 125. A la louche, on doit étre dans les 60. Je prends une moitié. Ca fait 62,
63, parce que je vois le 5 apres 2 + 3. J'y serai allée comme ¢a. Mais 13, les éléves, c'est vrai
qu'ils n'ont pas le réflexe de dire, c'est a peu pres la moitié du nombre. Si j'avais di les guider,
j'aurais dit, essayez un nombre, vous prenez le nombre d'apres, vous regardez quel résultat ca
fait et si on n’est loin ou pas. Si on est trés loin, on peut taper un peu plus haut si vous étes pres,
il faut prendre des valeurs proches. Je les aurais aidés comme ¢a s'il y avait un groupe qui l'avait
choisi.

C : Comment as-tu résolu les 2 et 4 ?

ES5 : Alors, le 2. Moi, je n'ai pas besoin des petits dessins, je fais par ¢limination. Le chat noir
n'est ni en premier. Moi, je tracerai en 1, en 2, en 3, en 4. Le chat noir n'est ni en premier, ni en
dernier. La premiére phrase ne me permet pas de savoir, je n'ai pas d'infos qui me permettent
tout de suite de résoudre. Le chat rouge est juste apres le chat noir non plus. Le chat gris est le
plus rapide. Donc 14, je peux placer le chat gris en premier. Le chat blanc est juste aprés le chat
gris. Donc 14, je peux placer le gris, le blanc en 2e, et apres, je relis I'énoncé. Et 14, j'arrive a
placer le noir et le rouge. Ca, ¢a peut étre une difficulté pour les CE1, que les informations ne
sont pas dans l'ordre dont ils auraient besoin. Il faut revenir apres sur la premicre info. Ils
auraient peut-&tre tendance a dire le chat noir n'est ni en premier, ni en dernier. Ils essayent déja
de placer le chat noir. Ce qui serait possible s'ils mettaient... Je ne pense pas qu'ils en soient 1a
a se dire ni premier, ni dernier. Ca veut dire qu'il est en 2 ou en 3. Mais vu qu'il n'y avait qu'un
chat noir, ils n'avaient pas cette possibilité... C'est vrai qu'on a tendance a aiguiller comme nous
on ferait. Ce qui n'est pas toujours le mieux pour eux, mais... Et le 5, c'est de la logique. Entre
le C et le B, le B est le plus lourd. Entre le B et le D, le B est le plus lourd. Donc 14, j'élimine,
ca ne peut pas étre le C, ca ne peut pas étre le D. Il me reste le A et le B. Et 1a, le A, on voit que
c'est le plus lourd que le B.

C : Tu dis que tu les aiguilles un peu comme toi tu as résolu. Est-ce que la MHM propose des
procédures ?

E5 : Non.
C : Penses-tu que c'est un manque dans le manuel ?

ES5 : Apres, s'ils mettent une procédure, ¢a va les enfermer dans une. Il faudra qu'ils arrivent a
mettre toutes les procédures qui seraient possibles. Mais vu que les procédures dépendent... On
peut tous avoir des procédures différentes.... Au moins, les réponses, ce serait pas mal pour étre
stire quand méme... Ca va, mais c'est vrai que certains, on a un doute.

C : La derniére fois, le Rallye 1, tu n'avais pas prévu de séance de correction apres la séance 1.
Et cette fois-ci, tu I'avais prévue des le départ. Peux-tu expliquer ce changement ?

E5 : Je fais les séances de correction qui sont prévues, dans MHM, il le congoit comme ¢a. Il y
a le Rallye math et une séance, et apres, il y a une séance de correction. Donc, on va dire que
c'est intégré dans ma progression de maths. Donc, en principe, je le fais. C'est arrivé de la zapper
parce que j'avais autre chose qui tombait a ce moment-1a, et je n'ai pas priorisé ¢a. Mais je pense
que c'est quand méme pas mal. Parce qu'ils sont contents, ils ont eu leur score, ils ont battu la
famille, ils étaient contents d'avoir un petit retour pour montrer comment on peut faire. C'est
pas mal.

C : Ce schéma de faire en séance 1 une phase de recherche, une phase de recherche, et en s€éance
2, une séance de correction collective, est-ce que tu le fais dans d'autres matieres ?
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ES5 : Je fais rarement des corrections collectives, sauf quand il y a besoin de montrer une
procédure. En maths, en calcul mental, par exemple, ce matin, on a fait du calcul mental, et a
un moment, 14, j'ai fait une correction collective parce que je voulais leur montrer la procédure
pour faire +9. Mais si je fais du calcul mental ou je fais les doubler et choses comme ¢a, non.
Je vais valider directement, c'est bon, c'est bon, c'est pas bon. Je fais du collectif quand il y a
besoin de montrer une procédure pour expliciter comment je fais. Modéliser vraiment, c'est
comme ¢a qu'on doit faire ou c'est comme ¢a qu'on peut faire. - D'accord.

C : Est-ce que tu le fais en dehors des mathématiques ce schéma-1a ?

ES5 : En frangais, en lecture aussi, pour guider la compréhension en lecture. Je vais lire un texte,
je vais leur expliquer ce qui se passe dans ma téte. Le petit garcon a pris son pique-nique sur le
sable, et 1a, je leur dis : « on est ou ? Ah bah, moi, j'ai trouvé, il y a le mot "sable", donc je me
dis que sable, il doit étre sur la plage ». Je leur explique quel cheminement je peux avoir pour
les aider a... Parce qu'il y a aussi des procédures de compréhension en lecture. En grammaire,
on va plutdt le faire en amont. Quand j'explique un exercice : « comment on fait pour faire
l'exercice ? » Parce qu'apres, si on leur dit apres, s'ils n’ont pas compris, comment trouver le
sujet et le verbe, j'ai voulu laisser tout seul, ¢a ne viendra pas. « Comment on fait pour trouver
le sujet ? Comment on fait pour trouver le verbe ? »

C : Au niveau des termes, si on emploie les mots stratégie, procédure et méthode, est-ce que
pour toi, ce sont des synonymes ou ce sont des définitions différentes ?

E5 : Stratégie, procédure, méthode. Non, ¢a serait équivalent. Peut-étre que stratégie, ¢a serait
plus une idée mentale. Stratégie, tu la congois dans ta téte. Procédure, c'est ce que t'es en train
de faire. Et méthode, c'est quand on a institutionnalisé... La, je peux étre dans des méthodes qui
ont permis de résoudre les problémes. Ca, c'est la méthode pour résoudre ce genre de choses.
Si je devais faire une légere différence.

C: La, c'était peut-€tre une des premiéres fois qu'on travaillait en groupe comme ¢a. Ils ont
justement du mal, quand ils sont en groupe, a se répartir les roles. Je vois bien, il y a des petites
bagarres, des fois, parce qu'ils veulent tous se montrer, ils ne respectent pas leur tour de parole.
Mais j'aime bien les laisser un petit peu exprés en groupe pour, justement, qu'ils trouvent une
facon de vivre en harmonie. Justement, en maths, ils sont trés concentrés. En anglais, pardon,
ils sont trés concentrés. On fait en ce moment des jeux de bingo. Donc 1a, il y a un silence de...
Comme en maison de retraite. Il n'y a pas un bruit.

C : Pour quelles raisons accordes-tu de I'importance sur le fait de se mettre d'accord pour un
travail d'école ?

ES : Parce qu'il y en a qui peuvent prendre le monopole de I'exercice, prendre les feuilles, et il
y en a qui ne font rien. S'il y en a qui ne font rien, ils ne seront pas rentrés dans l'activité. Il faut
que chacun puisse trouver sa place. Tout le monde n'a pas les mémes compétences, mais il faut
que chacun puisse s'y retrouver et réussir a apporter a quelque chose. En anglais, tout le monde
ne connaissait peut-étre pas tous les mots. Peut-étre que certains connaissaient d'autres noms.
Et le fait de mutualiser ¢a les met moins en difficulté que s'ils étaient seuls.

C : Quels sont tes critéres de regroupement entre €leves ?

E5: Le calme. Il y a des enfants qu'il ne faut pas mettre ensemble. Plus que des groupes de
niveau. En gros, j'ai deux critéres. Quoique 13, ¢a peut étre plus déséquilibré. Dans mes huit
CEl, j'ai deux éléves qui fonctionnent. J'en ai deux ou ¢a va globalement. Des fois, il y a un
petit coup de mou. Les trois autres sont un petit cran dessous. Mef et Msm ¢a va plutdt bien.
Laf, globalement, ¢ca va. Msm, ¢a va. On va voir Ism. Quoiqu'en maths, il est plutot performant,
mais pas en compréhension, ¢a va étre un peu plus compliqué. Laf, Naf et Sum. Laf, c'est un
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mystére pour moi parce qu'elle est capable, mais je crois qu'elle n'est pas toujours disponible
pour I'école. Naf, ¢ca dépend. C'est tres aléatoire. Soit elle est dedans, c'est nickel, soit elle n'est
pas dedans et c'est complétement a coté. Et Snm, ¢a va de mieux en mieux. Avant, il était passé
a coté. Maintenant, il est plutdt performant. Des fois, il passe a coté, mais quand il a compris,
il est performant. -D'accord. Alors, tu

C : Tureprends la méme expression que MHM « Rallye maths ». Alors, pour toi, qu'est-ce qu'un
Rallye maths ?

E5 : Je fais des Rallye en lecture mais ¢a n'a rien a voir.
C : Pourquoi la différence ?

E5 : Quand je fais un Rallye lecture, ils prennent un livre qu'ils lisent tout seuls. Ils ont cinq
questions a remplir.

C : Pourquoi I'expression Rallye ?

ES5 : Je n’en sais rien. Je ne sais pas. C'est vrai que je l'utilise quand je faisais en CP, c'était aussi
des Rallye maths. Est-ce que c'est le coté challenge, peut-étre ? Rallye, le c6té un peu challenge.
En Rallye lecture, a la fin, ils ont un petit diplome avec le nombre de livres qu'ils ont lus et
combien de points ils ont eu. Ca peut se regrouper la-dedans, histoire qu'il y ait un petit
challenge en classe. En groupe, moi, la Rallye lecture, c'est individuel. Oui, je pense que c'est
ca. C'est ¢ca que je mettrai comme... -OK. Alors, du coup, tu demandes...

C: Quand tu commences la séance, ta premicre question c'est : « qui peut me rappeler le
principe du Rallye maths qu'on a fait la derniére fois ? » Tu interroges Snm, qui léve la main
comme quelques autres ¢léves. As-tu une raison particuliere d'interroger Snm plutdt que d'autres
¢éleves ?

E5 : C'est fort probable que j'ai choisi un ¢éleéve que je n'étais pas slire qu'il ait la bonne réponse.
C'est le genre de chose que je peux faire. Surtout pour un rappel, de conseiller une autre chose
comme ¢a, je vais plutot cibler sur un éléve ou je sais que ce n'est pas toujours le cas. Je n'aurais
sans doute pas choisi Mef. Mef, je 'aurais peut-Etre prise en soutien apres, si avec Snm ou un
autre ¢éléve, je n'aurais pas eu la réponse que je voulais. Elle est plutdt discrete a 'oral, mais trés
performante. C'est mon genre de chose, voila, d'interroger déja ceux ou je ne suis pas siire qu'ils
aient la bonne réponse. Sinon, il n'y a pas d'intérét, autant que je donne la bonne réponse, et tout
de suite.

C : Snm répond : « on était quatre et on devait répondre a des questions ». T'attendais-tu a ce
type de réponse ?

E5 : Non, j'étais plutdt sur 1'idée qu'est-ce qu'on a fait et pas I'organisation, mais... On y serait
venues aussi. Donc, si ¢a vient en premier ou pas, pourquoi pas, c'était pas... Si c'est plus simple
pour eux de visualiser dans quelle posture et qu'est-ce qu'ils faisaient avant d'avoir le but, je n'y
vois pas d'inconvénient. -Alors, du coup, tu

C : Tu continues le questionnement : « qu’est-ce que ces questions avaient de particulier ?
comment tu pourrais les définir ? » Tu interroges Laf, et elle a dit qu'on avait une feuille, il
fallait répondre, il fallait faire trois exercices, et aussi, il y avait quatre exercices et il fallait en
faire trois. Elle a ajoute : « et on était par équipe, quatre par groupe et on résolvait des
problémes ». Alors, puis tu

ES5 : Je rebondis sur le mot « probléme » par rapport au terme « question » qu'avait employé
Snm.

C : Que penses-tu de la réponse de Léa ?
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ES : Elle se souvenait de plein de choses.
C : Tu étais étonnée de Laf™?

ES5 : Ouais, peut-étre. C'est ¢a, Laf, elle peut étre dedans ou elle peut ne pas étre dedans. Et 1a,
quand elle avait fait I'activité, elle était énormément dedans. La, elle était impliquée, ¢a, je me
souviens. Alors qu'elle peut étre un peu moins impliquée dans d'autres choses qui pourraient
étre plus, on dirait, scolaires, méme si je n'aime pas le mot-1a. Donc, c'est que ¢a lui a vraiment
plu et que ca I'a marqué.

C : Elle aime bien les mathématiques ?

ES5 : Pas plus que le frangais. On ne peut pas dire que... Moi, non, je ne pense pas qu'elle aime
plus un truc que l'autre. Parce qu'elle aime... Ouais. Elle n’aime pas, ouais, elle n’aime pas, dés
qu'il faut écrire, faut... Oui, mais c'est vrai qu'elle avait quand méme un trés bon souvenir de ce
qui avait été fait. Oui, si j'ai interrogé Laf, je pensais peut-étre ne pas avoir autant de bonnes
réponses.

C : Lafrépond aussi qu'il y avait des problémes avec des cubes, des balances. Tu dis aux éléves
que ce ne sont pas les mémes problémes, ce ne sont pas les mémes histoires.
« Probléme »... « histoire »... ?

E5 : Quand on construit, quand on fait des problémes, je leur dis, on se raconte, c'est une
histoire. Donc, je leur demande, comme je peux faire en lecture, de fermer les yeux et de
s'imaginer I'histoire pour les aider a comprendre. Ce matin, on a un probléme avec les CP avec
des histoires de cookies. « Mamie a fait des cookies, elle en mange 5, il en reste 12. » Imaginez-
vous l'histoire. Voyez Mamie qui fait ses cookies, elle les met dans le four, elle les sort. « Elle
en mange 5, il en reste 12. » Pour bien qu'ils comprennent. C'est souvent ¢a, les problémes, on
va dire, « normaux ». Ils ne savent pas quoi utiliser quand ils ne comprennent pas. La aussi, je
voulais qu'il soit dans cette démarche, il y a une histoire. Méme si c'est peut-étre moins probant
dans les problémes-1a, avec les balances. Par contre, le chat, ¢a, s'il joue les histoires des chats,
il y avait une histoire. Il y a une course.

C : Tu demandes ce que les problémes avaient de particulier, la différence entre ces problemes
et ceux du cahier du jour ou du fichier maths. Qu’attendais-tu comme réponse ?

E5 : Un probléme qui n'ait pas une solution bien normée. Qu'il fallait chercher, une méthode
pour chercher. Il n'y a qu'une réponse, c'est moins normé encore que les problémes qu'on a faits
ce matin. Avec les CP, je leur ai montré qu'on a fait le probléme-la. Les probleémes ou on cherche
ce qu'il y a a la fin, ¢a peut se résoudre comme ¢a. C'est 1a la différence avec les problemes
ouverts. La, je ne peux pas faire un tableau avec tous les problémes qui existent puisqu’ils sont
ouverts. On pourrait faire des familles. Il y aurait la famille « chercher toutes les solutions »
comme avec les cubes et les rectangles. Par essai-erreur, on pourrait faire des procédures, mais
je pense que ce serait compliqué, a moins que... Je ne sais pas. On aurait recensé tous les
problémes ouverts qui existent, les résoudre et voir toutes les procédures et voir comment on
pourrait les regrouper. Ce n'est pas ton travail ? [rires] Mais du coup, je trouve que c'est un peu
fastidieux. La, d'emblée, ce n'est pas ma priorité. Ce n'est pas ma priorité. Mais ce serait
envisageable en affiche collective.... C'est possible : pour faire les problemes ouverts, je
tatonne, j'essaie tout. Ou alors, je me souviens d'un probléme que j'ai déja vu et je le résous de
la méme fagon. Si, ¢’était envisageable...

C : Quelle serait « 'utilité » de cette catégorisation des problémes ouverts ?

E5 : Alors, je sais que 1a, pour les problémes normaux, il y a certains enfants qui s'y référencient.
Il y en a certains qui cherchent. C'est comme celui-la. Je le résous de la méme fagon. Ca les
aide. Il y en a qui ne les aident pas. Je leur ai demandé. « Non, moi, je n'ai pas besoin de ¢a ».
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Il y en a ¢a les aide de se revisualiser comment faire. Peut-€tre que ¢a pourrait... Je ne sais pas.
En fin d'année, pourquoi pas ? Je ne sais pas. C'est a réfléchir. Si je m'ennuie.

C : Tu précises que pour les problémes ouverts, comme pour les autres problémes, les éléves
ont le droit d'écrire. Est-ce que pour toi, il y a un ordre d'importance entre la manipulation et
1'écrit lorsqu'ils font des problémes ouverts ?

E5: Je pense que les problémes ouverts, il faut étre beaucoup plus souple que dans les
problémes plus classiques. La, on est dans, vraiment, une démarche de recherche. Donc, ils ont
le droit de rechercher un peu comme ils veulent. Je pense. Contrairement au probléme, c'est
vrai qu'on est plus dans la procédure. On fait un petit dessin, un schéma. Enfin, on comprend
I'histoire, un dessin ou un schéma, la phrase bilan. Mais 13, je veux que ¢a soit moins fermé. On
pourrait aussi imposer... Tu fais un dessin ou tu prends... Mais je trouve que ¢a enferme de trop.
Tous les problémes ne se prétent pas a un dessin. Rien que pour déja expliquer sa démarche.
Dans MHM, ils demandent d'expliquer sa démarche. Quand il y a les chats, hormis le fait d'avoir
lu I’énoncé, si je ne suis pas 1a quand le gamin m'explique, je n'ai pas de traces. Donc, je trouve
qu'on peut les laisser un peu plus libres, un peu moins les enfermer. Il faut chercher. Et s'ils
trouvent, et qu'ils sont quand méme capables de nous expliquer comment ils en font, on est dans
la recherche, on est bon, pour moi. Je ne les pénaliserai pas si leur technique est rapide, pas
efficace a tous les coups, je leur laisse. Par contre, si je vois que c'est quelque chose qui est ici,
il faut tout dessiner. La, il y avait un probléme sur des fleurs. Il y a une petite fille, elle n'y
arrivait pas a s'imaginer le truc. Je lui dis : « Dessine les fleurs et barre-les. » Elle prend
beaucoup plus de temps. Il y a un gamin qui a compris que le calcul, c'était 13 moins 2. On va
vers quelque chose de rapide, tout automatisé. La, on prend le temps, donc ils peuvent faire
comme ils veulent. Si elle a compris, ¢a sera valorisé, mais je vais l'encourager a aller vers une
méthode qui est de I’ordre du calcul mental. On peut compter avec les doigts, mais faire 9 + 6
en se disant que c'est 10 + 5, ¢a va beaucoup plus vite que de reprendre les doigts et ca marche
plus a tous les coups.

C : Pour les problémes ouverts, y a-t-il une procédure plus efficace qu'une autre ?

ES5 : C'est a creuser, je ne sais pas. Moi, ¢a me parait la plus efficace, mais peut-€tre que pour
d'autres personnes, il y a d'autres techniques. Ca prend plus de temps a résoudre. J'ai un
probléme de bateau, des bonbons, des machins, je pose, j'écris mon schéma, je I'ai. Des fois, il
y a des problémes qui me mettent plus de temps que d'autres, alors que le niveau, normalement,
c'est du CEIl. Ca prend plus de temps, ¢a demande de réfléchir. Des fois, je pars dans des
stratégies qui ne sont pas bonnes, je vais en rechercher d’autres. Je pense qu'on ne peut pas
autant enfermer dans des problémes ouverts que dans des problémes standards.

C : Quelle place donnes-tu a la réponse correcte et sa justification écrite ?

ES5 : C'est pas la fagon dont ils vont résoudre qui aura une importance, mais la fagon dont ils la
communiquent. Parce que c'est vrai que des fois, on peut trouver une réponse et ne pas
comprendre comment ils ont fait. Et inversement, on peut avoir une mauvaise réponse si on n'a
pas un minimum de procédure, on ne peut pas aider les enfants. En fait, le fait que la procédure
soit écrite, c'est presque plus pour nous enseignants a avoir un contrdle, que pour eux. Apres,
ca les oblige a expliquer leur démarche, ce qui n’est pas mal non plus. Le but, c'est d'avoir un
résultat, mais si on n'a pas la procédure, ca manque quand méme. Je ne les mettrai pas sur le
méme pied d'égalité, mais pas loin.

C : C’est-a-dire ?

E5 : Le résultat prime quand méme. Ils ont réussi a trouver le résultat, c'est bien. Réussir a
l'expliquer, c'est mieux.
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C : Donc tu mettrais 1'explication comme plus importante que le résultat ?

E5 : Non, le résultat qui est 1égérement plus... L'attendu minimum, c'est le résultat. Si j'ai la
procédure, c'est le bonus. C'est en plus.

C : Mef dit : « Mais on ne s'est pas entrainé ». Qu’a-t-elle voulu dire ?

ES5 : Je mets rarement de points. Je ne mets pas de notes, je ne mets pas de choses comme ¢a.
Dong, le fait de mettre des points, ¢a... Je lui dis qu'il faut s'entrainer pour mettre des points. Je
ne sais pas.

C : Ca te fait penser a une situation ?

ES5 : Souvent, je leur dis que plus on s'entraine, mieux on y arrive. C'est vrai que je suis dans
l'idée que quand on fait des exercices, c'est parce qu'on s'entraine.

C : Une fois lu les énoncés, tu présentes des supports supplémentaires. Déja pour les chats. Tu
présentes des étiquettes avec les tétes des chats. Le manuel en propose ?

E5 : Non.
C : Pourquoi as-tu pris cette initiative ?

ES5 : Pour leur faire gagner du temps. Parce que je les vois bien commencer a me dessiner les
chats. Colorier en rouge, a me barrer, a machin... Je me suis dit, au moins, s'ils ont les chats, ils
ont juste a organiser leurs pensées. Je pense que ca leur fait gagner du temps de manipulation
efficacement. Ce qu'ils l'auraient fait, mais ¢a aurait pris du temps de faire... C'est comme les
rectangles. Ils auraient colorié sans doute dessus. Mais au bout d'un moment, ils auraient fait
comme moi. Ils auraient sans doute été perdus et ils auraient pu en oublier.

C : Tu proposes aussi un support supplémentaire pour le probleme des rectangles.

E5 : Parce que sinon... Moi, quand je I’ai fait, je me suis rendu compte que réussir a tout colorier
sur la méme figure, réussir a trouver et ne pas oublier, c'était trés difficile. J'avais dans l'idée
qu'ils fassent un coloriage par figure, mais ils ont eu énormément de mal. Je sais qu'ils m'en
faisaient plusieurs sur la méme figure. Tant qu'ils ne se mélangent pas trop, pourquoi pas ! Il en
fallait 10, donc j'avais calculé. Mais je ne les ai pas induits. Je n’ai pas voulu les induire sur la
quantité a faire. J'en avais fait peut-étre un peu plus que ce qu'il fallait de photocopies, pour
qu'ils ne pas trop les induire dans le « combien il en faut ».

C: Pour le premier Rallye maths, tu n'avais pas proposé de support, mais du matériel a
disposition dans la classe. Pourquoi as-tu fait différemment pour ce rallye ?

ES5 : Apres avoir discuté avec toi, je me suis dit que ce serait peut-Etre pas mal de leur proposer
du... [l y avait les cubes a compter en 3D. Apres, ¢a s'y prétait moins. Les gateaux d'anniversaire,
ils peuvent le faire avec du matériel. Ca, on ne peut pas le faire avec du matériel. Les problémes
s'y prétaient peut-€tre plus 1a. Du coup, ¢a m'est tout de suite plus venue spontanément.

C : Lors des travaux de groupes, comme pour le premier Rallye, tu es davantage avec les CP.

ES5 : Oui, on en avait parlé. Pour aider les CP en lecture des énoncés, et parce qu’ils n’ont pas
I’habitude de ce type de problémes. Apres je suis allée plus voir les CE1 cette fois que le premier
Rallye.

C : Souhaites-tu intervenir sur le moment de groupes ?

E5 : Les deux groupes ont pris immédiatement les bandes de tétes de chat et puis ont commencé
a résoudre le probléme.

C : Penses-tu qu'en ayant vu ce support...
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E5: Ca a effectivement facilité¢ le choix du premier probléme, ils étaient attirés vers les
¢tiquettes. Et une fois qu'ils ont compris qu'ils prenaient qu'une bande, parce que chacun
voulait... Je me rappelle le groupe la. IIs étaient tous partis dans le découpage. Oui, je pense,
qu’une fois qu'ils avaient découpé, ils avaient juste a rassembler que s'ils n’avaient pas eu ca,
ils auraient dii penser a comment faire pour visualiser le probléme et surtout mettre la réponse.
Je leur ai dit : « Vous pouvez les coller ». Je n'avais pas pensé a ¢a forcément quand j’ai préparé.
Au début, je dis : « Je vais les récupérer » [les étiquettes]. Puis une fois qu'elles sont 1a, je peux
leur dire de dessiner dessus. Si j'avais pu leur dire : « Vous récrivez, vous faites une phrase. Le
premier, c'est le chat roux. » Mais 1a, j'ai voulu gagner en efficacité. Ils ont résolu et puis voila.
Ca a marché comme ¢a.

C : Est-ce que les histoires entre €éléves interférent souvent dans le travail de groupe ?

ES5 : Oui. Méme quand ils sont individuels. Msm va se méler de ce que fait Zsm. Lui va se méler
de ce qu'il fait l1a. La-dessus, ils sont un petit peu pénibles. Je leur dis : « Focalisez-vous sur
votre travail. » « Mais lui, il est en train de... » « Mais toi, tu ne fais pas ton travail. » Voila. Et
ils vont vite aller dans l'accusation : « Oui, c'est toi qui a mal fait, c'est toi qui as machin, c'est
ta faute. ». Le pot de crayons est tombé : « Ah, c'est de la faute de Naf. » C'est bon, elle 1'a fait
tomber, elle le ramasse, on n'en parle plus. Dés qu'il y a un petit truc, ils aiment bien faire un
peu leur commeére de tout ce qui se passe dans la classe. Je leur dis souvent qu'il faut se
concentrer sur son travail. « Moi, je suis la maitresse. Je me gére du reste. Si ¢a ne vous concerne
pas directement... » Ca, ¢’est un travail au quotidien. Peut-&tre que si je I'avais vu et entendu,
J’aurais peut-étre coupé plus vite le probleme, que de le laisser monter. Apres, j'ai des problemes
des fois dans la cour comme ¢a, ils arrivent en larmes : « Qu'est-ce qui s'est passé ? » « Oui, il
m'a dit ¢ca, mais lui, il m'a dit ¢a. » Si tout de suite, j'arrive a voir, je coupe avant que ¢a monte.

C : Peux-tu expliquer ton réle pendant cette intervention ?

E5 : La, c'est ce que je fais quand je leur fais faire. Le vendredi, je fais un travail de lecture ou
ils ont des phrases et des choses a colorier sur un dessin d'aprées les consignes. En fait, ils doivent
mettre un petit tri a chaque fois qu'ils ont fait une phrase, sinon ils en oublient. C'était dans le
sens-1a. « Vous faites comme on a 1'habitude de faire, un petit tri a chaque fois pour étre stir que
vous n'en oubliez pas ».

C : Et un peu plus loin, tu leur distribues une deuxieme feuille.

E5 : D'habitude, c'est ce que je fais. C'est ce que j'avais fait dans le premier groupe et 14, j'ai
oublié. Ca permet quand méme. S’ils n'ont qu'une feuille, les quatre éléves sont forcément
mobilisés au méme endroit. Au lieu d'avoir deux feuilles, ¢a permet qu'il y en ait un, par
exemple, ou un autre groupe qui résout un probléme. Je n’en mets pas a chacun parce que sinon,
ils partent en individuel. Ca leur permet de faire des petits groupes et j'ai oublié¢ de le faire.

C : Pourquoi leur facon de faire pour le probleme des rectangles ne te convenait pas ?

E5 : Ils me colorient tout en bas. Ca veut dire que celui du milieu, ils n'y ont plus acces. Apres,
ils pouvaient me faire celui-1a et celui-la. Mais je trouvais que c'était plus clair d'en faire un par
figure. Ils pouvaient s'y retrouver, mais au final, ils ne s'y sont pas retrouvés. Ils m'ont fait méme
plusieurs fois le méme c6té. Je ne sais pas. Je me suis posé la question. Est-ce que ¢a les a aidés,
ca ne les a pas aidés ? Est-ce que je leur ai trop compliqué la tache ou pas ?

C : Tum'en as parlé apres la séance en off. Tu m'as demandé : « j'aurais di apporter ce matériel-
la ou pas ? Est-ce que j'étais trop contraignante et du coup, ¢a les a coincés ? Je ne sais pas ».
En imaginant que tu aurais pu refaire la séance, est-ce que tu aurais réutilisé ce support ?

E5 : Oui, parce que 1a, quand on voit Snm qui commence a compter 1, 2, 3, 4, 5, 6 sans rien
écrire, je ne vois pas comment il peut y arriver, sans en oublier. Mais peut-€tre que je les aurais
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moins induits en disant : « Vous en coloriez un. Ca peut vous aider si vous avez besoin ». Peut-
étre moins le forcer comme j'ai essay¢ de faire. Au final, ¢a n'a pas marché aussi bien que j'aurais
pu l'imaginer.

C : Pour ce groupe-la.

ES5 : Nafn'arrive pas a rentrer dans l'activité. Je pense peut-étre pour ¢a que Msm, il en met une
couche parce que Naf, elle veut avoir raison sur quelque chose. Et Msm, 14, il la remballe encore
gentiment. Je dis : « Faites attention de ne pas compter deux fois les mémes, il faudra un
moment ou... » Je laisse en suspens ma phrase. Je voulais dire « ou vous trouviez la réponse
finale ». La, ils étaient en train de compter mais a un moment, il faudra s'arréter, vérifier qu'on
les a tous, qu'on n'en a pas oublié, qu'ils ne peuvent pas colorier pour colorier, qu'ils ne partent
pas dans une démarche coloriage. Au bout d'un moment, il faudra s'arréter, regarder ce qu'on a
colorié, comparer, vérifier qu'on n'en a pas plusieurs. Je les numérote.

C : Aurais-tu fait quelque chose différemment dans ce moment de recherche en groupe ?

E5 : Pour le probléme des rectangles, il aurait fallu vraiment aller loin du matériel, c'est faire
des systémes de calques, peut-&tre. Décalquer chaque rectangle. Possible, toutes les possibilités.
Mais 1a, j'ai induit fortement, parce que si je leur propose ¢a, c'est que ¢a aurait peut-étre été
bien en correction. J'ai essayé de faire avec le TBI mais 1, prendre moi des calques pour bien
montrer l'idée de superposition de rectangle. Ce n’était peut-étre pas évident a comprendre. J'y
penserai pour l'année prochaine, si je n’oublie pas. Des calques, ¢a aiderait peut-&tre les calques.
Mais 14, pas le choix de travailler en groupe parce que c¢'était une volonté que ce soit du travail
de groupe.

C : Les ¢éleves de ce groupe comptent sept rectangles au début. Aprés 28 minutes de temps de
recherche, ils sont toujours a sept rectangles. Qu'est-ce qu'il aurait pu étre envisagé pour qu'ils
dépassent ce nombre sept ?

E5 : 1l aurait fallu que je les aide vraiment parce que s'ils ne les ont pas vus, j'aurais pu leur
dire : «j'en ai encore. Il y en a encore ». Sans leur dire combien pour les obliger a rechercher.
J'aurais pu, j'avais peut-étre plus le nombre en téte non plus. J'étais sur neuf et elle m'a dit dix.
Mais je 1'ai noté sur mon cahier journal. Mais je me souvenais peut-étre plus du nombre a ce
moment-1a. Sept, j'aurais dit que c’est déja pas mal.

C : Pour le probleme des balances, Msm dit « 1l fait 6 kilos ».
E5 : On ne parle pas de kilos dans I’énoncé.
C : Qu’est-ce qui pouvait faire obstacle a la résolution de ce probleme ?

E5 : Comparer 2 a 2, ¢a, ¢a allait. Et méme l'autre groupe, ils étaient bons au début et quand on
compare la [balance] A et la B, 14, on les a perdus. Ils ont bien compris que le sac du bas, c'était
le plus lourd, mais ils n’ont pas eu cette logique. Si le B est plus lourd que le A et si le A est
plus lourd que le B, forcément... Ils n’avaient pas cette idée d'ordre croissant ou décroissant.
Ca, ca peut les coincer. Parce qu'on compare souvent 2 a 2. S'ils en ont fait avec les balances
sur les séances, ils ont fait un exercice ou il y avait une balance comme ¢a. Il fallait trouver
juste le plus lourd. Mais extrapoler sur le troisiéme objet, ¢a, c'était un peu plus compliqué, je
pense. Et ils ont fait aussi des confusions. Alors on le voit dans la séance de correction entre le
poids et la taille. S’ils étaient volumineux, par exemple, ils étaient lourds. Ca, c'est quelque
chose que j'ai retravaillé avec eux il y a une semaine ou il y a 15 jours parce que c'était prévu
dans un MHM. Entre autres, j'ai apporté un ballon, j'avais fait gonfler un ballon, j'avais un
gobelet en plastique, un espéce de clou tres, tres lourd, je crois. J'avais 3 ou 4 objets. J'ai fait
expres de prendre des objets de différents volumes et pour les classer. Il y a des enfants, pour
eux, le ballon était le plus lourd parce que c'était le plus gros. Donc j'ai revu ¢a avec eux
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seulement aprés. Donc je comprends que ¢a puisse par exemple étre compliqué a ce moment-
la. J'avais un objet trés 1éger. Le ballon, ils m'ont demandé : « laisse-les tomber ». Le ballon et
le clou. Et le plus lourd va arriver le premier. Ils m'ont demand¢ de faire ¢a. Ils se sont rendus
compte que le ballon tombait moins vite. Je pense que par rapport au probléme, le probléme
des poids serait bien qu'il arrive un peu plus tard par rapport a ce qu'on a déja fait avant. On a
l'impression que c'est instinctif, mais non pas tant que ¢a parce que les balances comme ¢a, on
ne s'en sert plus.

C : Un peu plus loin, Laf va derriére et récupere des petits batons orange pour 1'exercice du
probléme des rectangles, le probléme 3.

ES5 : Elle a peut-étre pensé que c'était le probléme de la manche 1 des CP. Elle a peut-étre pensé
que ca se faisait comme ¢a par analogie, parce que Lina va étre trés scolaire dans le sens ou elle
va rechercher ce qu'on a fait la derniére fois, ce qui ressemble a ¢a. Peut-étre qu'elle s'est dit :
« ah oui, des rectangles comme la derniére fois. Je me souviens, la maitresse avait pris les
batonnets en bois ». Peut-étre qu'elle était partie la-dedans. Elle n'a peut-étre pas lu 1'énoncé.
Elle pensait peut-&tre que c¢'était un truc de reconstruction comme la derniére fois. Elle a reposé
le baton, en fait, sur le modé¢le et puis elle a vite arrété. Je pense qu'elle a été par analogie. Elle
a dd se dire, ¢a ressemble a ce que les CP ont fait la dernicre fois. Comme je suis bonne éleve
et que j'écoute bien ce que dit maitresse, il fallait des batons, donc je vais chercher des batons.
Alors, du coup, qu'est-ce que tu penses de son comportement ? La, l'intérét des problémes
ouverts, c'est qu'on sort un peu de ces codes-la. C'est intéressant qu'elle s'est rendue compte que
la, ca ne marchait pas. Pour ce probléme-la, ¢ca ne fonctionnait pas. Apres, si dans les autres
problémes, je ne sais plus, il y a un truc qui ressemble au chat, peut-&tre que 13, elle pourra faire
une analogie, mais 13, son analogie n'était pas bonne. Et c'est intéressant. Avec les problémes
ouverts ils se rendent compte que des fois, on se plante et ce n'est pas grave. Et justement, tout
le monde ne fait pas les analogies entre les problémes.

C : Comment pourrais-tu justement amener d’autres €leves a faire des analogies comme Laf'?

E5 : Si on arrive tout de suite et qu'elle dit, écoute, c'est comme celui-1a, paf, je retombe dans
mes problémes moins ouverts. Si tout de suite, j'induis une procédure, je n'ai pas la place a une
autre procédure que celle que moi, j'ai faite. Il n'y en existe d'autres. Je ne les vois pas toujours
les autres, mais je pense qu'il y a d'autres fagons de faire. Je vise une démarche de recherche de
tatonnement, d'essai, d'erreur. Et du coup, justement, s'ils 1'ont déja vu et que je leur dis qu'il
faut se référer, ce n'est pas ce que je veux. Si vraiment ils coincent, je voudrais leur dire :
« rappelez-vous, vous avez fait quelque chose comme ¢a ». Et 1a, on espére qu'ils vont se
rappeler de leur procédure. Mais je ne le dirai pas d'emblée. Quand je présente, je ne dis pas :
« vous vous rappelez, c'est comme celui-1a ». Non, vraiment, si ¢a coince, si eux ne font pas les
analogies, je leur ferais le petit coup de pouce-la.

C : Pour ces éléves-1a ?

ES5 : Ca se passe de manicre assez différente des autres €léves. Les €léves, ils discutent, il y a
eu une cohésion.

C : Au bout de quatre minutes, le groupe a résolu le probléme des chats. Et donc, les écarts
d'avancées entre les groupes, est-ce qu'il est difficile a anticiper ?

ES5 : Oui, parce que peut-étre que le fait que je leur ai fait partir sur les chats, ils auraient pu ne
pas partir sur les mémes problémes. Apres, c'est I'exercice 2, donc peut-étre comme le 1, ils ne
leur plaisaient pas trop et que j'ai peut-&tre mal expliqué aussi le 1. J'aurais plus expliqué le 1,
peut-&tre que je ne les aurais plus aidés a se projeter. Non, c'est ¢a, parce que tout de suite, ils
ont compris, ils ont lu et ils ont réussi a mettre. Que 1’autre groupe était déja en train de se
bagarrer, ils ont dii passer plus de temps a étre siirs qu'ils voulaient bien résoudre le 2. D'ailleurs,
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je ne peux pas l'anticiper. Ca dépend. La prochaine fois, je ferai peut-Etre attention s’il y a
encore Naf et Msm a leur dire de se mettre d'accord. Si je n'oublie pas d'ici-1a.

C : Concernant le temps, tu dis a 1'oral 30-45 minutes. C'est prévu 45 minutes dans MHM.

E5 : La derniére fois, C'était une heure. Mon créneau de maths est prévu-la parce que j'avais
peut-étre moins de temps. Le groupe du fond a mis 45 minutes et le groupe de devant a mis 34
minutes. Il y a quand méme 11 minutes d'écart de différence entre les deux groupes. Ils ont
passé beaucoup de temps sur les rectangles. Eux, ils ont passé moins de temps, mais ils ont
trouvé moins. Peut-&tre que je suis moins passée pres d'eux et leur dire : « écoutez, il y en a
encore a chercher ». Ils étaient a 5 rectangles. Je suis peut-€tre plus intervenue sur les rectangles
que l'autre groupe. Eux ont été plus sur le chat et les balances. L'autre, ¢a a été vite fait. En
visionnant, on remarque que Laf est mise en avant dans la séance. C’est elle qui manipule, elle
qui la consigne, elle qui prend la parole pour parler quand je viens. Je l'interroge plus souvent
que les autres. Ce n’est pas volontaire, je ne pense pas m'en étre rendue compte. Elle a pris le
lead naturellement. En classe, quand elle va travailler, elle va vite faire : « je m'en débarrasse et
c'est fini ». La, elle devait étre dans son élément. Ca devait lui plaire.

C : Pour ce groupe, qu’est-ce qui n'allait pas pour le probléme des balances ?

ES5 : 11 confondait plus lourd et plus léger, peut-étre le vocabulaire. Peut-étre qu'il y avait une
histoire de vocabulaire. Par contre, moi, j'ai fait a chaque fois une belle erreur de langage. Je
leur ai parlé de poids. On ne parle pas de poids, on parle de masse. Mais c'est dur de lutter.

C : Tu leur dis qu'il leur reste 10 minutes et puis tu pars. Depuis plusieurs minutes, les ¢léves
manipulent la balance. En imaginant que tu aurais pu refaire ta séance, est-ce qu'a ce moment,
tu serais intervenu dans ce groupe ?

ES5 : Au début, ils testaient, ils regardaient, ils prenaient des objets. Mais en fait, ils n'arrivaient
pas a comprendre que A, B, C, D, on pouvait les transférer en objets. Donc a comprendre que
A, ca peut étre un objet, B, c'est un objet. Et ils réutilisaient a chaque fois le méme objet pour
tout. Peut-€tre que j'aurais pu leur dire de prendre le temps de 1'observer, leur dire : « écoutez,
vous n'étes pas sur le bon chemin ». Sinon, il aurait fallu que je le fasse dans la correction. Parce
que dans ma balance, j'ai des ours. Et les ours ont différents poids. Et le poids est écrit en
dessous. J'y ai pensé aprées, quand j'ai fait la correction, j'ai dit, j'aurais pu, pour aider, mettre
objet A, objet B, objet C sur les ours pour bien leur montrer. J'y ai pensé€ qu'apres. Je n'avais pas
forcément réfléchi. Je me suis dit que c'était logique. Ca me paraissait tellement évident. Ca me
paraissait tellement évident. Oui, c'est celui-1a le plus lourd. Je n'ai pas vu ou il pouvait y avoir
le probleme.

C : Que penses-tu de leur travail apres cette phase de recherche en groupe ?

ES : IIs ont bien travaillé. A part le fait que Naf s'est vraiment mise en retrait, mais ils ont quand
méme tous été¢ dans une démarche de recherche. Pour avoir déja fait des Rallye maths, ils ont
quand méme été plutdt sur une activité de groupe. J'ai déja vu des Rallye maths ou ca se
déchirait. Ca a passé la bonne demi-heure a se déchirer et pas a travailler, que 1a ils ont réussi
quand méme a se mettre au travail.

C : Quels sont tes criteres de réussite d'un groupe pour le Rallye maths ?

ES5 : Mon premier critére, c'est de réussir a travailler en groupe, ce qu'ils ont quand méme plus
ou moins réussi a faire. C'est de trouver une répartition au sein du groupe. Il n'y a pas une
solution a privilégier, mais qu'ils y réfléchissent, qu'ils s'organisent. Qu'ils organisent leur
travail de groupe. S’ils réussissent le probleme, c'est la cerise. Au moins qu'ils s'engagent dans
la résolution.
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C : Penses-tu que les activités de Rallye maths sont utiles ?

E5 : Tout le travail de groupe, c'est quand méme un objectif scolaire, savoir travailler en groupe,
accepter que l'autre peut avoir un point de vue différent du notre, le respecter. Quand ils ne sont
pas d'accord sur une solution, ¢a n'a pas été le cas... Je me demande si le groupe de Msm n'était
pas d'accord sur les balances. Msm, je crois qu'il avait la bonne réponse. Ism a fait le forcing
plutdt pour le B. Il y avait aussi Sum et Mef qui n'étaient pas d'accord. Du coup, chacun comptait,
mais ils n'arrivaient pas a se mettre d'accord. C'est ¢a, c'est réussir a se mettre d'accord. C'est
toutes des choses importantes pour 1'éléve, pour le citoyen qu'on doit former. Le travail de
groupe, c'est un objectif vraiment a part. Apres, 1a, ca se préte, le travail de groupe au Rallye
maths. Ca pourrait se faire en individuel, des problémes ouverts. Mais le travail de groupe n'est
plus valoris¢ a ce moment-1a. Je ne sais plus si c'était ¢a ta question.

C : Est-ce que c'était utile ?

E5: Le Rallye Maths, le fait que ¢a fait en groupe, ¢a leur apporte des compétences
supplémentaires que si c'était en individuel.

C : Le matériel de manipulation était prévu mais pas €crit sur la fiche de préparation.

E5 : Ah, moi, en termes de fiche de préparation, j'en écris de moins en moins. J'ai ma trame de
la journée, et c'est vrai que... C'est mon fonctionnement propre, et je sais que je fonctionne bien.
Je n’ai plus besoin de me I'écrire. Par contre, si un remplagant avait di venir prendre ma classe
pour faire ¢a, j'aurais €crit. Parce que je les ai quand méme pensés un petit peu, anticipés. Mais
non, je ne 1’écris pas forcément. Je prépare beaucoup trés en avance. Dans mon mode de
fonctionnement, si tu veux, 1a, ma période 4, elle est déja préte, elle est finie. J'ai toujours une
période d'avance. Donc, quand je prépare la semaine d'avant pour ma semaine d'apres, c'est la
ou je re-décante et que je repense mes séances... Je sais que le lundi 13 mars, je fais MHM.
C’est écrit dans mon cahier journal. Par contre, je n'ai pas mis le détail. Quand je prépare en
amont, la semaine d'avant ou le jour d'avant, 14, je n'écris pas, mais je pense les détails a ce
moment-la. Si je les pense trop en amont, des fois, j'oublie aussi. Donc, il faut que j'écrive. Il
ne faut pas que j'oublie.

C : On passe a la séance 2. Quel est 1'objectif principal de ta séance ?

E5 : Une correction. C'est vrai que les problémes, comme le probléme des chats qui n'ont pas
posé beaucoup de soucis, je suis allée assez rapidement. Celui-1a, tu vois, c'est vrai que 1a, je
me rends compte que c'était quand méme tres difficile de comprendre les rectangles, de s'y
retrouver. Encore le TBI aide beaucoup. C'était de leur apporter la solution pour leur montrer,
par exemple, pour les rectangles, qu'ils n’étaient pas loin, qu'ils avaient compris comment il
fallait faire, que c'était sur la bonne voie. C'est juste qu'ils n'en avaient pas pensé a certains.
Mais 1, par rapport a l'autre séance, je n'ai pas eu beaucoup de recul. A I'autre séance, j'avais
eu le temps d'analyser, de regarder, que 1a, j'étais un peu plus a I'aveugle parce que je n'avais
pas pris ce temps d'analyse. Apres, je me souvenais de ce que certains éleves avaient fait. La,
j'ai choisi les €léves a qui je m'adressais parce que je me souvenais de ce qui avait pu étre dit,
ce qui avait pu étre fait.

C : Tu corriges en premier au tableau les problémes des CP. Le temps de la correction est de 28
minutes au total. Tu avais mis 30 minutes a la séquence au rallye 1.

ES5 : C'est déja bien. 30 minutes d'attention collective. C'est déja bien. Je pense que I'idéal, ce
serait de fragmenter un quart d’heure pour les CP d’un c6té et un quart d’heure de I’autre pour
les CE1. Quoiqu’il est intéressant que les CE1 regardent la correction des CP parce que ce qui
est dit avec les CP pourrait étre intéressant pour eux aussi.
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C : Il y a eu 23 minutes de temps de correction avec les CP et 5 minutes de temps avec les CE1.
5 minutes pour les CE1. La correction pour les balances. Pour les CP, tu as demandé a des éleves
de venir. Et les CE1, c'est toi qui as corrigé. Pour le probléme des livres.

E5 : Un ¢éleve dit qu'il était trop dur. Et apres, j'ai galéré avec la balance. J'ai galéré parce qu'elle
n’était pas trés précise. Ca ne se voyait pas treés bien. La balance, 1a, elle ne fonctionnait pas
comme j'aurais aimé. J'aurais peut-étre di plus I'anticiper, mais comme pour moi, je ne voyais
pas le probléme. Je pensais qu'ils allaient plus galérer sur les chats, tu vois. En termes de
compréhension en lecture, parce que je sais que des fois, ¢a coince. Je pensais que les chats leur
poseraient plus de problémes que la balance.

C : Les ¢éleves regardent le TBI, ils n’ont pas leur feuille de recherche ou réponses.

ES5 : C’est ce que je fais d’habitude en correction collective. Parce que si on leur donne leur
feuille, ils vont étre dans la démarche : « je recopie ce que me dit la maitresse, j'écoute pas, je
veux avoir la bonne réponse ». Donc souvent, quand je veux leur attention, c’est : les tables
propres et les trousses sont rangées. Voila. C'est I'habitude de travail que je peux avoir. Parce
que sinon, des que tu fais une correction, qu'ils ont le cahier, on corrige, on corrige, ils
n’écoutent plus.

C : Pourquoi expliques-tu le principe de la balance au moment de la phase de correction ?
E5 : Parce que je n'avais pas anticipé que ¢a coincerait.
C : Penses-tu que les éléves de CE1 ont compris apres cette séance la notion de lourd ?

ES5 : Apres la séance, non. Ce n'était pas trés pertinent. Il aurait fallu qu'ils puissent manipuler.
Si j'avais pu faire machine arricre, j'aurais mis a chaque groupe une balance. Pourquoi pas leur
donner des objets. Ils auraient trouvé le plus lourd et le plus léger entre deux objets déja. Il
aurait fallu que je repasse par la manipulation. I1 fallait refaire une séance dédiée a ca. La, ce
n'était pas le propos. L'apres-midi était déja bien chargé. Pour le probléme des rectangles, je
pense qu’ils ont compris apres la correction mais réussir a tout trouver... Je pense que je
pourrais leur expliquer 15 fois I’exercice. Peut-étre qu'ils iraient plus loin, mais ils ne sont
jamais stirs d'avoir tout trouvé. Toi, tu t'arrétes parce que tu penses avoir passé du temps a faire
tout le tour, mais eux, c'est difficile. Je peux chercher des heures et 13, j'en trouve plus. C'est
que j'ai fini. Peut-étre qu'il y en a encore qu'ils n'étaient pas capables de voir. C'est tres difficile,
ces problemes de recherche a dire a I'infini. Si tu peux leur dire qu'il en manque, ils cherchent,
mais il faudrait que tu leur dises le nombre pour qu'ils les trouvent. La balance, je pense qu'ils
arriveraient mieux a traiter un probléme du méme type. Les chats, il faudrait peut-€tre essayer
sans matériel, sans les étiquettes des tétes de chats, voir si maintenant qu'ils ont compris le
principe, ils arriveraient a le refaire.

C : Trouves-tu que les Rallyes sont ciblés pour un niveau scolaire particulier ?

ES5 : Oui, justement. Les éléves qui sont parfois en difficultés avec ce qu'on attend d’eux
scolairement, 13, Msm s'épanouit, on va dire. Il a cherché alors que si tu lui mets un probléme,
peut-étre que ¢a lui a vraiment parlé. Je trouve que justement, ca gomme un peu. Laf, qui elle
peut étre tres scolaire, trés enfermée, elle se retrouvera un peu coincée parce que 1a, c'est a elle
de construire. Je trouve que ¢a peut inverser un peu la tendance aussi. Ca peut donner a chacun
la chance de réussir. Ce qui peut des fois ne pas étre fait avec des situations plus classiques.
L'¢léve qui n'est pas scolaire, qui n'est pas dans l'archétype d'éleves, il ne s'y retrouve pas
forcément, que 13, tout le monde peut s'y retrouver.

C : Penses-tu que des « legons » de Rallye sont envisageables ?
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ES5 : Non. Ma conception de la lecon, c'est que ¢a rentre a la maison, entre guillemets qu'ils
'apprennent. Je ne vois pas ce qu'ils pourraient apprendre des Rallyes. Travailler en groupe, ¢a
se vit. Le Rallye, pour moi, ¢a se vit. Qu'il y ait des traces... pourquoi pas des traces écrites de
certains types de probleémes. Moi, une legon de maths, le francais, c'est que ¢a rentre a la maison.
C'est quelque chose qu'on a compris, qu'on a déja vu et qu'on révise. La, je ne vois pas ce que
je pourrais donner comme trace écrite. Non, ¢a se vit, un Rallye maths.

7.5.3. Entretien d’autoconfrontation 3

C : C'est le troisieme rallye mathématique. Que penses-tu du niveau de difficulté des problemes
que tu as proposés a tes éleves de CE1 ?

ES5 : Je ne les ai pas trouvés spécialement durs. Le 3, ils avaient déja fait des choses de cet ordre-
la, donc ils savaient comment résoudre. Le 2, ils en avaient fait aussi la derniére fois comme
¢a, donc ils savaient qu'il fallait lire. Et puis il fallait faire par élimination. Le 1, il était peut-
étre difficile a comprendre. Et encore, ce groupe-1a a essay¢ de le résoudre.

C : Trouves-tu que les problémes du rallye 3 sont plus faciles, plus difficiles ou d'une difficulté
équivalente aux autres problémes du rallye 1, les rallye 2 ?

ES5 : L'exercice 1, celui des chats se rapproche du 2. Je me suis rendu compte, a force de les
faire, et puis de réfléchir avec toi, qu’il est possible de proposer quand méme des thématiques,
qu’il y a des types de problémes ouverts. Dans l'exercice 2, ¢a fait plusieurs fois qu'on en fait
un, ou il suffit de lire, d'y aller par élimination. L'exercice 1, pour le giteau d'anniversaire, c'était
a peu pres la méme procédure. 11 avait dessiné les bougies, donc je pense qu'au fur et a mesure
qu'on avance, comme c'est des problémes qu'on a déja vus, c'est peut-étre plus facile, parce
qu'ils ont un petit peu, soit déja vu la procédure, soit on I'a expliqué. C'est pour ¢a que je pense
que ce n'était pas si compliqué que ¢a. Ils les ont déja un petit peu vu. Je pense que la difficulté,
elle est constante selon les trois manches, et le fait que plus on en sait, plus ils deviennent forts,
et plus ils ont 1'habitude.

C : Tu dis qu'ils se ressemblent. Quel critére tu te donnerais ?

ES5 : L'exercice de lecture 2, ils ont quasiment fait la méme procédure que pour le gateau
d'anniversaire. J'ai un an, je mets une bougie. J'ai deux ans, je mets deux bougies. L'exercice 2,
c'était lecture, élimination. Ca donnait des informations au fur et a mesure. Ils ont tous essayé
de construire. Par contre, le 4, est-ce qu'il ne se rapprocherait pas du premier qu'on n’a pas fait
avec l'histoire du bambou ? Je ne sais plus.

C : Le bambou, il y avait une journée ou il était a une hauteur. Le lendemain, il était plus grand,
du double. Le troisieme jour, il avait encore doublé¢, etc. Et il fallait trouver le jour.

E5 : J'ai regardé la manche 4. Je sais que dans la manche 4, il y en a un qui ressemble au
bambou. Et par rapport a la manche 1, a la manche 2, il y aurait une autre catégorie, celui ou on
pourrait chercher toutes les solutions possibles. Le 3, c'était pas plus facile, mais les exercices
qui apparaissent sous le type « chercher toutes les solutions possibles » je pense qu’ils sont plus
difficiles pour eux parce qu'ils ne savent pas quand s'arréter.

C: Tu m'as envoyé¢ une préparation. A un moment c'est marqué « procédure personnelle ».
Peux-tu m’expliquer ta procédure personnelle ?

ES5 : 11y a 28 noisettes. Je sais que sur le premier arbre, j'en mets un, apres, j'en mets deux, en
tout, j'en ai trois et je continue comme ¢a a chaque fois, j'ajoute le nombre de noisettes au
nombre précédent. Alors, je sais qu'en mathématiques, ¢a doit ressembler a des suites, mais 1a,
mes souvenirs sont trop vieux pour formaliser ¢a un peu mieux. Voila, j'ai mis en violet, c'est le
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nombre de noisettes. Une noisette, deux noisettes, trois noisettes et j'ai additionné jusqu'a ce
que je trouve 28.

C : Tu es passé par le dessin ou tu as fait ce calcul-la quand tu étais face au probleme ?

ES5 : Jarrivais a visualiser le premier arbre et les deux noisettes, le deuxiéme arbre et les deux
noisettes, 1 plus 2. J'ai procédé comme ca.

C : Parce que pendant la correction, tu proceédes autrement : tu mets un nombre, tu mets un
baton pour faire un arbre et tu mets un numéro, etc. Et du coup, je me suis demandé si c'était ce
que tu avais fait chez toi.

ES : Peut-étre qu'un autre jour, j'aurais fait comme ¢a aussi. Je ne sais pas, mon esprit était clair.
La, dans ma téte, imaginer les arbres, mais pour les enfants, je ne peux pas leur dire d'imaginer.
Je pense que j'ai exagéré ma procédure, je 1'ai un peu simplifiée. J'ai rendu plus imagé pour eux.
Si j'avais mis le calcul que j'ai mis comme j'ai mis, ils n'auraient rien compris.

C : Pour le probleme des cubes, tu as marqué dans ta préparation que ce genre de probléme peut
facilement engendrer un probléme de comptage.

E5 : C'est pour ca que j'ai utilisé deux techniques pour étre sire.
C : Pourquoi le probléme des cubes peut engendrer des problémes de comptage ?

ES5 : Tous les cubes ne sont pas visibles. Donc, les enfants comptent sur le dessin. Parce que
moi, je n'avais pas de matériel a la maison. Quand on compte sur le dessin, je compte si je vois
la premicre ligne, je m'imagine la deuxieme ligne pour les compter, la troisiéme ligne. Je m'y
reprends plusieurs fois parce qu’a tous les coups, on peut en oublier un. C'est pour ¢a que j'ai
compté ce qui manquait. Donc 14, j'ai visualisé le cube fini et j'ai compté ce qui manquait. Et
apres, j'ai vérifié, j'ai compté. Apres, j'ai bien recompté pour étre slire que je n’en oubliais pas.
J'ai croisé les deux résultats parce qu’il me semble que la premicre fois, je n'ai pas trouvé le
méme résultat que la deuxiéme fois. Je me suis imaginée qu'il fallait faire le cube en entier.
Donc, j'ai compté combien de cubes il manquait. Et pour vérifier, je me suis dit : « j'ai compté
combien il y avait de cubes présents, combien il y en avait au total et j'ai soustrait ». C'est ca.
Je ne sais pas, je suis claire ou pas ?

C : Oui, merci. Et merci d’avoir écrit sur une feuille tes pensées lors de la préparation parce que
tu m’as dit ne plus avoir besoin d’en faire pour cet enseignement.

ES5 : Ce sont des genres de fiches de prep’ que je peux me faire, que je faisais ou que j'ai besoin
de faire pour certaines choses, que je ne sais plus. Parce que ¢a me prend du temps. Je peux
passer facilement une heure ou deux a faire ¢ca. Donc, ce que je me dis 1a dans ma téte, je ne me
1'écris plus forcément. Apres, la manche 4, j'ai regardé les problémes. J'ai aussi réfléchi quand
j'ai analysé la partie analyse de problémes. J'ai fait la méme chose, mais je n'ai pas écrit.

C : Trouves-tu qu’avoir écrit ta fiche a modifier ta mise en ceuvre ?

ES5 : Non. Apres, ¢ca m'a peut-€tre plus questionnée. Je me dis, tiens, je fais ¢a comme ¢a. Peut-
étre que je pourrais le faire autrement. C'est vrai que le fait d'écrire, de poser, ¢a permet de
réfléchir peut-Etre plus quand on est dans son oral, dans sa réflexion, dans son cerveau tout seul.
On a une chose, on pense que le fait d'écrire, ca met assez de temps de réfléchir et d'ajuster.
« Tiens, je pourrais faire comme ca ». Le coté €crit a un intérét, mais je n'ai pas le temps de tout
écrire. Et je n'arrive pas a faire moins. Je n'ai pas fait beaucoup plus parce que c'était toi. Quand
j'ai besoin d'écrire, j'écris tout ¢a, donc ¢a me prend un temps fou.

C : Tu as mis « but » et « objectif ». Peux-tu m'expliquer les différences entre ces deux termes
pour toi ?
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ES5 : Le but, c'est le but qu'on va donner aux ¢€léves. La, le but, c'est la finalité. Qu'est-ce qu'a la
fin, on a fait, on va faire : résoudre des problémes ouverts. Et 1'objectif, c'est ce que je travaille
en essayant d'atteindre ce but. Parce que les enfants vont apprendre a faire, vont essayer. Ce
n'est pas toujours tres clair dans ma téte « objectif », « compétences ». L'objectif, c'est ce que
je vise. Ce que moi, enseignant, je veux que les enfants développent.

C : Trouves-tu que les objectifs inscrits dans ta préparation se prétent aux problémes ouverts
spécifiquement ou ils pourraient étre poser pour d’autres activités

E5 : On n'est pas dans la numération et le calcul. Ce n'est pas un objectif que de savoir poser
une addition. La, ce n'est pas le lieu. Apprendre a collaborer, la fagon dont les Rallyes maths
sont organisés, c'est vraiment quelque chose qui se travaille et c'est comme ¢a que MHM nous
le présente aussi. On s'engage dans une démarche de recherche, ce qui peut étre fait en sciences
aussi. Quand on a certaines choses qui se prétent a une démarche expérimentale, on ne 1’a pas
fait cette année. J’ai voulu en faire a la dernicre et je n'ai pas pu. Par exemple, les graines, qu'est-
ce qu'il faut pour faire germer une graine ? On est dans une démarche de recherche. Apprendre
a collaborer. Oui, dans différents projets. Dernierement, ce qu'on a fait avec les enfants, on
devait tous ensemble créer des affiches pour nos deux poubelles, parce qu'on travaillait sur le
tri sélectif, le recyclage. Ils devaient prendre des photos pour faire une affiche pour mettre au-
dessus de la poubelle de recyclage, pour mettre le recyclé dans la poubelle de recyclage. Et 1a,
j'ai une affiche qu'est-ce qu'on jette dans la poubelle noire. Donc, je les ai mis en groupe et il y
avait un travail collaboratif aussi a ce moment-la. Ca peut arriver sur différentes thématiques.
Oui, on est dans apprendre a collaborer aussi. Les démarches de recherche, ¢a pourrait étre dans
les autres domaines, mais ce qui me saute le plus aux yeux, ce sont les sciences.

C : Tu as écrit aussi dans ta préparation : « ta posture ».

E5 : C’est expliciter le vocabulaire des énoncés pour permettre la compréhension. Observateur
des procédures. J'aimerais le faire tout le temps, mais ¢a arrive que je ne puisse pas, parce que
je suis avec un autre groupe et ils sont en autonomie, 13, je ne les vois pas. Stimuler, relancer la
recherche si besoin, proposer du matériel. Ca, ¢a va étre plus spécifique aux maths. Voila, si je
vois que méme pour un probléme, on va dire ordinaire, un probléme différent du Rallye maths,
je peux proposer facilement du matériel aux enfants pour les aider si je vois que ¢a bloque.
Vérifier sa réponse par une relecture du matériel. Ca, c'est valable pour tout. Réguler I'activité
de groupe, ¢a, c'est du quotidien aussi. L'activité de groupe, ¢a peut étre aussi quand on fait des
choses collectives, des débats. La, je peux réguler l'activité de groupe, collectif, méme dans les
petits groupes, oui. Quand il a fallu que je fasse la derniére fois mes affiches, il a fallu que je
régule parce qu'ils n'étaient pas tous d'accord sur ce qu'il fallait prendre en photo. On retrouvait
les mémes travers : « Moi, je veux prendre en photo », mais lui, il n'est pas d'accord. Il ne laisse
pas la tablette. C'est le méme probléme la. Donc, hormis le matériel qui est quand méme assez
spécifique aux maths, parce que je n'ai pas de matériel en francgais, quoique si j'ai des trucs de
lecture, c'est des choses que je fais essentiellement dans la classe. Ce n'est pas spécifique au
probléme maths.

C : Tu associes le mot « motivant » au probléme ouvert et le mot « normé » pour les autres
problémes. Qu’entends-tu par « normé » ?

ES5 : Je ne sais pas si tu te souviens, dans ma classe, j'ai différentes typologies de problemes qui
sont affichées. Et en fait, j'essaye cette année, quand on résout ces problémes-la, on essaie de
se référencer a ce probléme modele pour savoir quelles procédures. Dans le sens des normés,
si tu reprends les typologies de problemes, elles sont clairement définies. Tu en as plusieurs. Tu
as Vergnaud et puis tu en as une autre. Je ne sais plus son nom. Qui a défini les problémes
simples et complexes. Je n’ai plus son nom en téte. Bref. Dans le sens des normés, ou c'est
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clairement défini. A ma connaissance, c'est peut-€tre moi. Je ne sais pas si les problémes ouverts
ont ét¢ aussi classifiés.

C : Pourquoi t'attaches-tu cette année a faire une typologie des problémes ? Tu m'en parles
réguliérement.

E5 : L'année derniére, j’ai eu une formation sur les problémes et on nous a parlé de ces
catégorisations, qu'elles aideraient a résoudre les problémes. Donc, je me dis, ¢a, j'essaye de
faire cette année avec les problémes-la. Et en réfléchissant, a force de discuter avec toi, je me
dis : « est-ce que ce ne serait pas possible de faire pareil pour les problémes ouverts ? » Quand
tu vois qu'il y a dans la catégorisation de Vergnaud certains problémes qui se répetent. Alors,
est-ce que c'est un choix de 'auteur de mettre des problémes qui se ressemblent ? Est-ce qu'il y
en a d'autres qui pourraient mettre qui ne sont pas ? Il faudrait regarder, peut-étre, chez les CM,
ils ont des problémes plus complexes.

C : Au début de la mise en ceuvre, tu demandes ce qu'est un rallye mathématique, comme ce
qui était prévu, et Smm parle de travail de groupe par quatre, qu’ils devaient résoudre des
problémes et que s'ils arrivaient a les résoudre, ils avaient des points. Que penses-tu de cette
premiere réponse ?

ES5 : 1l a quand méme dit beaucoup de choses. Ils sont avant tout attachés a comment c'était
organisé, a ce qu'ils ont vécu. En fait, on se met en quatre, on a des points, plus que : c'est quoi
les problémes ouverts. Mais ¢a me satisfait. Ils se sont déja rappelés de ce qu'ils ont fait,
comment ¢a s'est passé. La réponse de Snm a été trés compléte. Dong, il n'y a pas grand-chose
a ajouter.

C : Tu répetes plusieurs fois : « qu'est-ce qui est particulier au rallye math, qu'est-ce qui est
particulier a ces problémes ? Quelle est la différence entre les problémes et les problémes du
fichier ? » Pourquoi a ton avis, ils ont des difficultés a répondre a cette question ?

ES5 : Apres, parce que pour eux, un probléme, c'est un probleme. Je ne suis pas siire qu'ils voient
la différence, peut-étre, quand on fait des problémes dans le petit fichier. Mais pour eux, c'est
les mémes types de problémes. Ils ne se rendent peut-étre pas compte qu'il y a une différence.
Apres, est-ce qu'il est important de souligner la différence ? Je ne sais pas, a force. Peut-étre
que j'insiste de trop et qu'il n'y a peut-étre pas d'intérét. Je ne sais pas. Est-ce que c'est vraiment
utile de leur montrer qu'il y a une différence ? Je ne sais pas. Réfléchir... Je sais que je suis
attachée a cette différence, mais est-ce que je ne cherche pas a leur faire comprendre quelque
chose qui n'a peut-étre pas d'utilité pour eux ? Je ne sais pas. Si je pense que c'est quand méme
important de comprendre qu'il y a plusieurs procédures, non, si. Je pense que si. Je vais rester
sur ma premiere réponse.

C : Pourquoi gardes-tu I’idée de MHM de ne garder que trois problémes sur les quatre ?

ES5 : Je trouve ca intéressant. C'est le droit de ne pas faire un probléme et c'est tres rare pour les
enfants de se dire « tiens, je peux choisir ». Le fait de choisir et d'avoir le droit d'en éliminer
un, je trouve que c'est plus engageant. Au quotidien, quand on demande a quelqu'un de choisir,
méme s'il n'a pas de choix entre deux choses extraordinaires, le fait qu'il ait choisi quelque
chose, ¢a l'aide a s'engager et a se motiver. C'est pour ¢a que je trouve ca intéressant.

C : Tu parles de plusieurs facons, plusieurs choix. Est-ce que la variété de fagons de faire ajoute
de la difficulté pour les ¢leves et pour toi ?

E5 : Pour les €éleves, c'est peut-Etre plus simple parce qu'ils sont justement plus libres. Quand
on va faire des problemes, on va dire traditionnels, on va dire qu'ils n'ont pas trop le choix ou
on veut qu'ils tendent vers une seule et unique facon de faire. Méme si des fois, il y en a plusieurs
qui sont acceptables, mais on est vraiment sur cette idée-la. La, les problemes ouverts,
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justement, un éléve qui n'était pas habitué avec la fagon scolaire de faire d'autres problémes
peut avoir une toute autre fagon de réfléchir, de raisonner. La, on l'acceptera plus facilement. Je
pense que les éléves qui sont moins a l'aise avec les problémes sont peut-étre plus libres et
moins coincés et du coup, c'est un avantage pour eux. Pour moi, c'est compliqué parce que
justement, en termes de procédures, je ne suis pas dans leur téte et des fois, j'ai du mal a
comprendre les procédures qu'ils peuvent avoir. Je crois que c'est cette science-1a, il y a Msm
qui essaye de m'expliquer un truc désespérément et que je n'arrive pas a comprendre comment
il a fait. C'est plus dur pour I'enseignant. C'est pour ¢a que I'enseignant est moins a l'aise avec
ces problémes ouverts, que les problémes plus normaux, on va aller sur quelque chose de
voila... je dois faire « 3+2 » parce que j'ai trois pommes, j'ai deux poires, il n'y a pas a réfléchir
trois heures. Au pire, on peut faire un petit calcul. Alors que pour les problémes ouverts, il y a
plus de procédures. J'essaye d'anticiper comment ils pourraient faire, mais je ne peux pas
connaitre toutes les procédures a l'avance. Je trouve cela plus difficile peut-étre pour
l'enseignant a anticiper, & mener, que des problémes plus classiques. Apres, j'ai envie de dire
quand on prépare une séance, on prend toujours les risques, que ¢a soit différent de ce qu'on a
anticipé et ¢a arrive trés souvent. Des fois, on est trés fiers de notre séance qu'on a mis trois
heures a préparer, puis quand on arrive sur le terrain, elle ne marche pas. Ca prend une autre
tournure qu'on n'avait pas anticipé. Non, je ne dirais pas que c'est du temps perdu. C'est comme
toute séance qu'on prépare, il y a un décalage entre le préparer et le... C'est peut-étre déroutant,
déroutant parce que oui, on ne s'attendait pas des fois a ¢a. Nous, on a notre regard d'adultes,
d'experts et puis notre fagon d'imaginer comment on résout les problémes qui est différente
d'une autre personne. Une autre personne, elle n'aura pas les mémes procédures, elle n'aura pas
la méme facon de faire. La, je pense que c'est beaucoup lié a notre vécu peut-étre scolaire aussi,
notre formation scolaire. Quelqu'un qui, pour les maths, était réfractaire, je ne suis pas stre qu'il
ait les mémes types de procédures ou les mémes... La, je pense que contrairement a d'autres
choses qui sont peut-&tre plus standards, les problémes ouverts, je sens que c’est trés différent
d'un enseignant a un autre enseignant.

C : Juste apres, tu dis qu'ils peuvent choisir les trois problémes, mais tu fais quelque chose d'un
peu différent des séquences 1 et 2. Tu leur dis qu'ils peuvent choisir les problémes au début ou
a la fin. Pourquoi cette différence pour ce Rallye ?

E5 : J'ai relu dans MHM et c'est ce qu'ils proposaient, en fait, de faire résoudre les quatre
problémes et de choisir les trois. Et donc, je me suis dit, mince, j'avais raté, mais ¢a peut étre
aussi intéressant de se tester sur les quatre problémes et de choisir les trois ou on n'est plus dans
réussite.

C : Tu lis les énoncés affichés au TBI comme d’habitude. Tu leur expliques les problémes 1, 2
et 4. Mais le 3, tu lis et puis tu le passes directement. Pourquoi cette différence ?

ES5 : Je ne sais pas. Peut-étre parce que j'étais moins a l'aise avec le 3.

C : Pour le 1 tu montes les arbres. Le 2, tu expliques le tableau. Le 4, tu reparles des bouteilles,
etc. Et puis finalement, le 3, tu montres qu'il y a le grand cube.

ES : Il ressemble beaucoup a l'autre et comme ils ont compris, je n'ai pas voulu perdre de temps.

C : Apres, ils ont résolu les problémes. Pourquoi demandes-tu de reprendre les mémes groupes
que la derniere fois ?

E5 : Ca me permet peut-€tre de voir comment les quatre éléves se mettent d'accord, comment
ils évoluent dans leur fagon de travailler en groupe sur les quatre séances. Pour le temps de 1¢
séance, j'ai voulu garder vraiment une demi-heure minimum de résolution de problémes. Et je
me suis dit, je m'accorde 15 minutes en plus parce qu'elles peuvent étre importantes. Elles
peuvent étre utiles, comme j'ai un double niveau, des fois triple, le temps de mettre en route
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tout ¢a, c'est du temps d'organisation et pas du temps de résolution. Je voulais qu'ils aient au
moins 30 min de résolution et avoir une petite marche de manceuvre pour se dire... voila, des
fois, ils ne sont pas loin. C'est 45 minutes et ils ont fini. Il y a vraiment des retardataires, tiens,
je termine, je mets, ils ne sont pas loin. Je trouve ¢a dommage de dire sous prétexte, c'est plus
30 minutes, on coupe, alors qu'ils avaient presque fini.

C : La gestion du double niveau ?

ES5 : J'enchaine les différentes séances, je sais que j'ai des moments de battement ou des fois,
c'est un peu plus long parce que ca, ¢a va étre un enfant qui n'a pas compris. Finalement, je ne
passe pas 10 minutes, mais j'en passe 5. Mon emploi du temps est trés réfléchi pour avoir des
temps de battement, des temps de si jamais je suis en retard, c'est bon, je ne serai quand méme
pas trop en retard pour commencer. C'est dans mon habitude de fonctionner. Je me demande
souvent si j'avais un niveau simple, comment je fonctionnerais, parce que je suis trés habituée
du coup a fonctionner par des petits groupes de huit, ce qui est plutot agréable. Je pense que si
j'avais un simple niveau, je fonctionnerais comme on peut le voir en maternelle avec des
groupes comme des ateliers.

C : Souhaites-tu faire des commentaires sur les extraits du moment de recherche en groupe ?

ES : Msm et Maf qui n'arrivent pas forcément a se mettre d'accord et aucun des deux veut lacher.
Ils sont intéressants parce que justement, ils se rendent compte que quand ils ne se mettent pas
d'accord, ils n'arrivent pas a avancer. Mef m’explique comment elle a résolu le probléme des
écureuils. Je crois qu'elle avait fait les 28 noisettes. Elle avait fait les 28 et apres, elle a entouré
I’arbre. Je n’y avais pas pens¢, mais c'était intéressant. C'était intéressant, c'est vrai que je
n'avais pas pensé. Elle s'est dit, j'ai 28 noisettes, comment je les répartis ? Ca a marché aussi.
C'était pas mal. C'était différent de ce que j'avais pensé, mais c'était juste en soi. Donc, je n'avais
pas a remettre en cause sa stratégie. Elle était juste, elle permettait d'aboutir a la solution. Elle
avait du sens. Oui, elle était bien pour solution. D'accord. Donc, agréablement surprise. On
n'arrive pas a penser. On n'arrive pas a €tre dans leur téte. Ce qui nous parait logique, ¢ca ne I’est
pas forcément pour eux.

C : Pour le probleme 2, tu vas voir le groupe Laf et Laf. Quelles étaient leurs difficultés ?

ES5 : Par rapport a ce qu'elles ont écrit et par rapport a ce qu'elles m'ont dit, en fait, il y avait un
décalage de mémoire. En fait, elles avaient bien résolu dans leur téte, mais c'est en écrivant
qu'elles étaient perdues. Alors, c'est peut-étre le tableau a double entrée. Moi, quand j'ai vu le
tableau a double entrée, je n'ai pas forcément compris. Ca peut €tre perturbant de voir qu’il y a
les quatre zones. Je me suis demand¢ si le tableau n’était pas plus compliqué a comprendre.
Moi, il m'a perturbé le tableau. La, ils ont mis les prénoms alors qu'on s'attendait plutot a mettre
des croix. Je pense que la forme du tableau pouvait les perturber. Moi, spontanément, je ne
l'aurais pas présenté comme ¢a. Apres, le tableau avait quand méme 1'intérét de mettre les quatre
sommes qui n’étaient pas dans les noms-ci. Tu allais bien les noter quelque part. Apres, c'est le
jeu. MHM, je garde la forme parce que si on change de trop, on pourrait dénaturer la chose a
laquelle la personne qui a fait ¢a a pensé. Elle a sans doute fait ¢a parce qu'elle avait des raisons.
C'est pour ca que je ne dénature pas, mais c¢a peut rendre un peu plus complexe la
compréhension. En tout cas, pour écrire la réponse. Parce que je me souviens trés bien de
I’expliquer a l'oral, c'était pertinent. Parce que dans les problémes ouverts des fois, ce n'est pas
forcément évident. Tu te dis, les auteurs, quand ils créent des manuels, ils ont des raisons, mais
des fois, je ne vois pas les raisons. Moi, on m'aurait demandé de créer le méme probléme. Je ne
l'aurais sans doute pas présenté comme ¢a. Mais eux, s'ils 1'ont présenté comme ¢a, peut-étre
qu'ils avaient une idée. Et MHM, c'est souvent ¢a, c'est qu'il y a des bonnes idées, il y a plein de
choses, mais ils n'en disent pas beaucoup. Méme dans la mise en ceuvre, ils laissent assez libre.
Du coup, on a une marge d'interprétation. On a une marge de pourquoi ils ont fait ¢a. On ne sait
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pas trop. C'est a chacun de se dire : « bon, je pense qu'il fait comme ¢a ». Et du coup, MHM est
un peu léger, des fois, dans ses explications. C'est un choix. Apres, c'est a nous de s'adapter. Des
fois, ¢a pose question. Moi, j'aime bien quand c'est trés détaillé. Ca me permet de comprendre
ou il veut en venir, mais ce qui ne m'empéche pas de faire autrement. Je préfere quand méme
quand c'est plus détaillé. Et apres, j'adapte en fonction. Ca m'aide a mieux comprendre.

C : Mais alors, du coup, pourquoi tu as choisi MHM ?

ES5 : Pour son fonctionnement, pour son mode de fonctionnement.

C : Oui, tu m'avais dit. Oui, c'est vrai.

ES : Surtout en triple niveau.

C : Oui.

ES : Parce que voila, avant, je m'arrachais les cheveux pour réussir a tout faire. La, comme c'est
pensé par atelier, c'est beaucoup plus facile. Apres, il y a peut-&tre d'autres enseignants qui

fonctionnent déja en atelier sans MHM. Mais voila, il y avait un confort ou c'était déja réfléchi,
ce mode d'organisation, et ¢a m'allégeait beaucoup la tache.

C: A plusieurs reprises, tu dis aux deux groupes : « je vous rappelle d'écrire une phrase »,
« écris-moi ce que tu penses ».

E5 : S'ils ne m'écrivent pas clairement la réponse, je ne peux pas comprendre. Je prends cet
exemple, le groupe de Naf, elle m'a raconté, comment elle mettait les petits cubes pour remplir
le grand cube. Et au final, c'est la réponse-la qu'elle m'a écrite, elle ne m'a pas écrite la réponse
de la question. Et c'est pour ¢a que c'est intéressant de leur dire que je veux la réponse. Sinon,
ils mettent un nombre sans leur calcul. Ils peuvent mettre un mauvais nombre, « parce que
maitresse d’habitude, elle me demande un nombre, je lui mets un nombre ». L'idée, en leur
demandant de faire une phrase, c'est « je réfléchis a ce que je dis » mais ce n'est pas encore
rentré. Peut-€tre que je ne l'avais pas mis avant dans les précédents Rallye. Je me suis rendue
compte, justement, des fois, ils ne mettaient pas les procédures, mais j'avais la réponse. C'est
pour ¢a que j'ai insisté cette fois-ci, pour avoir clairement, pour savoir comment noter. C'est ¢a,
la complexité, c'est de mettre cinq points pour le raisonnement, puis cinq points pour le
probléme, pour la réponse. Quand on fait des problémes, je leur impose une phrase-réponse. Je
veux que la réponse soit écrite clairement. Ce qui est plutot difficile pour eux, parce qu'ils vont
a l'essentiel, ils vont donner 1'idée, ils vont donner le mot. Ce n'est pas une compétence attendue,
donc c'est a petit a petit, c'est a nous de les faire... On va leur répéter longtemps. Si on met une
majuscule et un point aussi. Ca va avec ca.

C : L3, tu ne le demandes pas.

ES5 : Je ne le demande pas parce que ce n'est pas le lieu, mais en francais je leur dis : « Mets-
moi une majuscule a ta phrase ».

C : A un moment, tu remets le masque de Léa. Trouves-tu que les masques sont contraignants ?

ES5 : Au quotidien, oui. C'est tres souvent que plusieurs fois par jour, j'en ai un qui me dit, « J'ai
cass€ mon masque, j'ai le nez qui saigne. » C'est assez souvent. « Maitresse, mon masque qui
tombe, ¢a m'embéte. » Laf, je pense que c'est ses lunettes, elle est perturbée. Elle est tout le
temps en train d'avoir le masque en dessous du nez, donc il faut lui dire de le remettre. Naf
aussi.

C : Les ¢éleves ont mis 34 minutes de résolution, tu avais prévu entre 30 et 45 minutes. Qu'est-
ce que tu penses de ce temps de résolution ?
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ES5 : Ca me parait correct. 34 minutes pour faire 4 problémes, je trouve que c'est déja bien.
Sachant que certains groupes mettent 5 minutes a se mettre d'accord avant et 5 minutes apres.
Moi, je pense qu'il y a au moins 20 minutes de vraie résolution, quand ils se mettent vraiment
dans le jeu, 20 minutes de vraie réflexion, ce qui compte pour un temps de travail effectif
suffisant pour un enfant de cet age.

C : On passe a la séance 2. Quel est ton objectif ? - Il y a déja a leur donner

ES5 : Déja leur donner un compte rendu. Parce qu'ils attendent ¢a. Ils veulent savoir... D¢ja, ils
veulent savoir s'ils ont battu la famille maths. C'est peut-étre le premier objectif. Que je leur
explique les réponses, € ne suis pas sire que ¢a les intéresse. Certains enfants qui ont envie de
s'améliorer, mais voild. Eux, leur objectif, c'est de savoir s'ils ont battu la famille maths. Je ne
leur dis pas tout de suite, c'est pour éviter de les perdre. Si je leur dis tout de suite, apres, ils ont
perdu l'intérét d'écouter la séance. Mon objectif, c'est de leur proposer différentes stratégies. De
leur expliquer les stratégies qui ont peut-Etre fonctionné, celles qui n'ont pas fonctionné pour
que dans leur téte, ils aient une espece de bagage de fagons de faire.

C : Pour la correction du probléme de I’écureuil.

E5 : Mef tente d'expliquer sa procédure. Elle dit: « J'ai dessiné les 21 noisettes et apres,
j'entoure au fur et a mesure un arbre. Apres, je fais pour deux arbres, trois noisettes pour le
troisiéme arbres »... Si elle a fait tout ¢a, c'est bien. Je n'aurais pas fait mieux en proposant sa
solution, je ne pense pas. Des fois, il y a des enfants qui font, mais ils n'expliquent pas. Donc,
elle est capable d'expliquer ce qu'elle a fait, c'est tres bien.

C : Ensuite tu proposes une autre fagon de faire. Penses-tu que c'est deux fagons de faire
équivalentes ou tu penses qu'il y en a une qui est plus accessible que l'autre pour les éléves ?

E5 : Alors, maintenant que je le vois, je pense que l'autre est plus facile parce que celle-la
implique du calcul. Il est peut-étre plus facile pour eux d'entourer des paquets de 1, des paquets
de 2, des paquets de 3 que de faire 1 +2 =3, 3 + 3 = 6. Maintenant que je le vois, je pense que
le calcul est peut-étre plus compliqué pour eux que Mef qui a fait ses 28 noisettes et ses paquets,
c'est peut-étre plus facile.

C : Tu dis... Ah pardon, vas-y, vas-y.

ES5 : J'ai proposé une procédure qui peut répondre bien a I'adulte, mais qui n'est peut-&tre pas si
facile pour eux. J'ai proposé des procédures aux éleves qui correspondaient a ma procédure, qui
n'était pas forcément la plus rapide

C: Apres, tu leur dis : « moi je vous propose plusieurs fagons de faire et puis vous, vous
prendrez ce que vous préférez ». Donc, tu ne mets pas de hiérarchie dans les procédures.

ES : Apres, est-ce qu'il est pertinent de leur présenter quelque chose qui n'est pas encore a leur
portée facilement, spontanément, ils ne vont pas la retenir si elle n'adhére pas ? Il y en a des
meilleurs que d'autres pour les éleves. Peut-étre plus accessibles, plus évidentes pour eux. Et
c'est 1a tout le probléme, je pense, des problémes ouverts, c'est que moi, quand je vais réfléchir,
je vais réfléchir avec des probléemes, avec des solutions d'adultes, des fois méme, pas celui-la,
mais celui ou il y a le plus de combinaisons possibles. J'ai fait un calcul de probabilité, comme
j'ai appris au lycée. On est bien d'accord que les enfants, ils n'ont pas acces a ¢a. Donc oui, il y
a un sacré décalage, je pense, entre ce que nous, adultes, on peut produire comme procédures.
Et eux, ce qu'ils vont faire, c'est peut-étre 1a la difficulté, c'est de se rencontrer, c'est de réussir
a se mettre a leur niveau de réflexion sans imposer, nous, notre vision. C'est vrai que je note en
fait toutes les procédures que j'ai a chaque fois dans mes préparations et ¢a me permettrait
l'année d'apres d'étre plus pertinente quand je fais la correction.
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C : On en parlera plus tard, 1a on va du coup finir chaque résolution, puis aprés on reparlera.
Lors de la correction, pour les CE1, c’est toi qui expliques et corriges pour les Rallyes 1 et 2.
Pourquoi as-tu fait différemment cette fois ?

E5 : Comme je commence par les CP, je n'ai plus trop de temps pour les CE1. Et donc 1a, je
pense que j'ai voulu corriger, j'ai voulu essayer que les CEl aient un peu plus de temps. Entre
guillemets, les CE1, j'ai vite fait parce qu'on avait déja fait avec les CP le méme genre de
probléme, donc j'avais été beaucoup plus vite. Je trouvais ¢a dommage, donc 1a, j'ai voulu un
peu rectifier le tir. Et leur laisser un peu plus... Ils sont peut-étre moins concernés. Je pense que
j'ai voulu leur accorder un peu plus de temps, ce que je n'avais pas fait la derniére fois

C : Tu dis que dans les problémes de numération, la correction est souvent individualisée.

ES5 : Une séance ou on fait du calcul, ou on a fait les soustractions, il n'y avait pas 15 000
procédures pour faire la soustraction. Il n'y avait pas de choix. La, comme ¢a, je ne vois pas
d'autres fagons de faire, d'autres exercices ou d'autres domaines, ou il y aurait plusieurs fagons
de faire. Peut-&tre a part en art plastique, ou 1, justement, c'est un processus de création a partir
des contraintes qui sont libres.

C : Pour le probléme des cubes.

ES5 : La, le plus simple, c'est de visualiser le cube. Il aurait fallu que chaque enfant ait son cube
devant lui et puisse compter. C'est vrai que, intégrer juste la correction de cet exercice-1a, il
faudrait presque prendre une heure, que chacun ait assez de matériel, construise le cube. Je vais
1a, réussir a mettre des numéros sur des cubes qu'on ne voit pas. Ce n'est pas forcément évident.
Apres, c'est un travail aussi d'abstraction. Il faut qu'on dépasse le matériel et qu'on aille vers
l'abstraction. Je n’ai pas assez de cubes. J'ai méme essayé d'aller en piquer chez ma colleégue,
mais il n'y avait rien qui s'y prétait en maternelle. Il n'y avait rien qui se prétait au montage de
cubes comme ca.

C : Pour le probléme des bouteilles.

ES5 : Msm ne se souvient plus trop comment il I'a fait. Finalement, a force de l'aider, je 1’aide en
écrivant les bouteilles et il propose une fagon de faire. J’essaie de comprendre pourquoi il a fait
ce raisonnement, son raisonnement, et je lui pose de questions.

C : A un moment, tu demandes & Snm : « est-ce que tu I'as fait avec lui ? Si tu I'as fait avec lui,
est-ce que tu peux expliquer ce qu'il a fait ? » Et finalement, tu n'arrives pas a comprendre ce
qu'il a fait.

ES5 : Du coup, ¢a prend du temps sur la séance, mais c'est un temps que je voulais prendre pour
comprendre ce qu'il avait fait. D'un coté, j'ai envie de comprendre ce qu'il a fait pour revenir
dessus. D'un autre coté, ¢a prend du temps, je n’aurais pas dit envoyer Msm au tableau.

C : Qu'est-ce qui pourrait €tre envisagé pour faire tout ¢a, mais sans la contrainte de temps, sans
ce probleme de temps ?

E5 : Msm se retrouve un peu seul a essayer désespérément de m’expliquer. Moi je me sens un
peu seule a essayer désespérément de comprendre. Et la classe qui attend désespérément aussi.
Ce n’¢était pas un moment qui était profitable. Il faudrait presque que les enfants que j'envoie au
tableau, je les ai choisis parce que la veille, ils m'ont expliqué les procédures et je suis capable
de mener... Que 1a, j'ai demandé : « qui voulait venir ? ». Msm. Et je n'avais pas forcément le
garde-fou de me dire « je sais ce qu’il va faire ». D'habitude, j’améne au tableau des éléves qui
ont résolu le probléme. Mais cette fois, je demande a plusieurs éléves, pas que Msm... Et du
coup, il y a des ¢leves qui proposent autre chose et ¢a n'aboutit pas. Et il y a toujours cette
difficulté de compréhension. C'est ¢a, je n'ai pas tout vu. Je sais que le groupe de Msm a mis

190



5185
5186
5187
5188
5189
5190
5191
5192
5193
5194
5195
5196
5197

5198
5199

5200
5201
5202
5203
5204
5205
5206
5207
5208
5209

5210
5211

5212
5213
5214
5215
5216
5217
5218
5219

5220
5221

5222
5223
5224
5225
5226
5227
5228
5229
5230
5231

une réponse, donc je me suis dit qu'ils ont mis une réponse et qu'ils ont réfléchi, donc il doit y
avoir une procédure. De mémoire, je sais que j'interroge les éléves qui m’ont expliqué leur
procédure. Pour Mef, je savais qu'elle a fait les noisettes, donc je pouvais lui demander. J'avais
compris. Mais apres, si je m’appuie sur ce que j’ai vu et compris, je ne peux pas trop m’appuyer
sur ce qu’ont fait les éléves et ¢’est dommage parce que, du coup, ¢a ne vient que de moi. On
ne voit que les stratégies que je propose et ce ne serait pas celles que les enfants pourraient
facilement refaire Donc je trouve intéressant de partir des enfants, mais, on a ce grand mystere
de « comment ils ont fait ? », « pourquoi ils I'ont fait ? » et « est-ce qu’on va réussir a
comprendre ? ». Il y a une part d’incertitude. Il y a toutes ces procédures-la. Ca nous aiderait
beaucoup. Msm, je ne 1'ai pas compris et je ne comprendrais jamais comment il a fait. Apres,
comme ils sont aussi des fois malins et qu'ils copient les uns sur les autres, ce n'est pas
impossible qu'il ait copié les réponses des copains. Il savait que c'était 30, il a entendu, ils
entendent. Je ne sais plus, mais c'était peut-€tre 30. Il n'est pas trop mauvais a calcul.

C : Trouves-tu que les moments qu'on passe, ou je pose des questions et tu réponds, est-ce que
tu trouves que ¢a a une incidence sur ta facon de faire ou de dire en classe ?

ES : Oui, parce que le fait de parler, de mettre en mots, rien que de réfléchir instinctivement, je
vais venir en classe, je vais faire mon cours avec mon idée en téte. Mais le fait de réfléchir, de
me poser les questions, comment je pourrais faire différemment, oui, ¢a me fait réfléchir a la
mise en ceuvre. C'est intéressant. Pour moi, c'est intéressant. C'est pour ¢a aussi que j'aime bien
faire ce genre de choses-1a parce que c'est enrichissant pour moi. Je me pose des questions, des
choses que tu ne te poses pas forcément. La, c'est les problémes ouverts. Pendant les vacances,
c’était sur I'écriture, le geste de 1'écriture. Et puis quand tu te rends compte de tout ce qu'il y a
qui gravite autour, tu te dis : « Mince, je n'avais pas conscience de tout ¢a, je n'avais pas réalisé¢
ca et en fait, il faudrait que je leur dise ¢a, que je fasse ¢a et 14, ¢a les aiderait. » C'est 1a que
c'est intéressant.

C : Qu'est-ce qui a principalement ét¢ modifié avec toutes les réflexions que tu as apportées
tout au long de, pour l'instant, le début de 1'année ?

ES5 : Le fait que tu filmes me permet de voir ce qui se passe vraiment dans les groupes. Et moi,
jen'ai pas cette vision. Et 13, de voir vraiment que le travail des groupes peut vraiment géner et
se mettre d'accord. Oui, 13, c'est quelque chose ou je suis plus attentive. On peut partir du
principe que travailler en groupe, c'est naturel, ils vont réussir a travailler. Mais non, il y a
certains groupes, quand ils mettent 10 minutes a se battre, ce n'est pas efficace. Parce qu'il y a
aussi des fois ou tu dis apres nos échanges : « Ah bah non, finalement, je pense que je vais faire
comme ¢a » ou « Je pense comme ci, comme ¢a », et tu dis : « Ah non, finalement, ce n'est pas
la bonne fagon de penser, je modifie ma fagon de penser. »

C : Je n'apporte pas mon point de vue, alors qu'est-ce qui fait que tu te dis : « Non, finalement,
je change d'avis » ?

ES5 : Parce que je prends le temps d'y réfléchir vraiment, je ne passe pas deux heures a débriefer
une séance d'une heure toute seule, moi, le soir. D’habitude, je fais mon bilan, ¢ca a marché, ca
n'a pas marché, j'ai mes réponses, je n'ai pas mes réponses, et je n'arrive pas a débriefer comme
ca. Tandis que, comme I’écriture, quand 'y passe vraiment des heures et des heures des journées
entieres a réfléchir, a lire des trucs. Je ne peux pas faire ¢a au quotidien, je ne peux pas me dire :
« Tiens, il a mal fait la lettre L, alors du coup, ce soir, qu'est-ce que je vais faire ? ». Mais c'est
bien d'avoir une thématique, de temps en temps, comme ¢a, a bosser, a réfléchir, a prendre du
recul : « Qu'est-ce que je fais ? Qu'est-ce que je pourrais faire ? Qu'est-ce qui fonctionne ?
Qu'est-ce qui ne fonctionne pas ? Qu'est-ce qui est écrit dans les programmes ? Qu'est-ce que
la recherche dit ? » Je ne peux pas faire ¢a tout le temps.
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7.5.4. Entretien d’autoconfrontation 4

C: C'est le dernier Rallye, toutes les questions sur les objectifs ont été posés la séquence
derniere. Tout déroulement a été similaire a la séquence derniére, le contenu de ta fiche de
préparation aussi. En off, tu m’avais dit que tout était similaire entre les choix sur le déroulement
du Rallye 3 et ce Rallye 4. Souhaites-tu revenir sur le moment de recherche en groupe ?

ES : Ism et Msm ont déja réalisé un code donc ils ont fait I'exercice demandé mais il y a toujours
la consigne de trouver tous les codes et c'est vrai que ¢a ne me choque pas que je les relance.
Comme souvent, parce que souvent les exercices il n'y a qu'une réponse dans leurs habitudes
scolaires donc 1a pourquoi plusieurs ? Oui, ¢a ne me choque pas, ¢a viendra peut-étre a force.

C : Tu penses que c'est difficile pour eux de comprendre qu'il y a plusieurs solutions ?

ES5 : Sachant qu'ils ont déja du mal a comprendre, ils ont du mal a se lancer en temps normal et
qu'ils oublient déja la moitié des consignes donc oui ¢a ne me choque pas. Et c'est difficile de
se mettre d'accord parce que chacun a la démarche qu'ils pensent étre juste. Mais ¢a fait partie
de l'apprentissage de discuter d'argumenter.

C:LesCP?

E5 : Honnétement je t'avoue que je n'ai pas eu le temps de regarder le coté CP je ne suis pas
Wonder Woman. Je n’ai rien de spécial a dire sur le moment de groupes. Ils ont tous bien
travaillé. Ils se sont tous engagé dans les démarches de recherche méme s’ils n’ont pas trouvé
la bonne solution.

C : On passe a la correction dans ce cas. Le probléme du coffre-fort des cadenas.

E5 : J’ai envoyé Laf et Laf au tableau parce que d'habitude. J'ai envoyé les deux tout de suite
parce que je me souvenais qu'elles avaient bossé ensemble donc oui peut-étre que je me suis dit
qu’il était mieux d’envoyer le bindme plutdt qu’une seule personne.

C : Tu écris des éléments au tableau qui te viennent sur 1’instant ou tu savais a I’avance ce que
tu allais écrire ?

E5 : Ca se fait plutot sur l'instant. J’écris comme je 1'ai résolu. J’ai en mémoire comment moi
j'ai fait et puis vers quoi je veux tendre. Je sais que je voulais leur rappeler différents ¢léments
comme ce 300.

C : Trouves-tu que c'était difficile d’écrire la résolution au tableau ?

E5 : Non parce que ¢a pourrait ressembler a une pratique mathématique que j'étais capable de
faire. Apres quand je vois ce que j'ai fait, je me dis: « comment les enfants peuvent
comprendre ? » Quand tu regardes comme ¢a, tu ne comprends pas forcément ce qui a été fait.
J'ai voulu leur dire comment je faisais moi pour ne pas en oublier parce qu'ils m'ont trouvé un
petit peu au hasard les codes. Tu prends un chiffre ensuite tu pars du milieu je cherche comment
on fait 8 « 1 et 7 » et comme je sais que I’addition fait 9 et que je peux changer apres le 1 j'essaie
avec le 2 et voila pour qu’ils cherchent toutes les solutions qu’il trouve un moyen, une stratégie
pour ne pas en oublier c'est la la difficulté de ces problémes-la oui ils ont compris la difficulté
c'est de trouver un moyen d'organiser sa pensé€e pour ne pas en oublier. Le « comment faire »
est plus facile de « comment faire pour ne pas en oublier ». Comment faire ¢a veut dire : on a
compris 1'énoncé, on a compris les relations qu'il y avait entre les nombres pour ne pas oublier.
Ca veut dire je comprends les relations je teste toutes les solutions possibles donc il faut déja
dans sa téte €tre capable d'imaginer qu'il y a plusieurs solutions possibles et avoir une petite
idée. Nous adultes on sait ce qu’est un cadenas, comment ¢a fonctionne, on a cette pratique-la
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qu’eux n'ont peut-&tre pas. On sait qu'on choisit nos codes qu'on peut en changer, eux ils
n'arrivent peut-€tre pas a s'imaginer tout ¢a, le cadenas avec le code, les chiffres qu’on fait
tourner et le systétme de combinaisons. Peut-étre qu’ils le découvrent et peut-étre que ¢a les
freine. J'aurais eu un cadenas je n'en ai pas la mais le mien que j'avais a la maison était cass¢.
Le systéme de combinaison je pense que c'est ¢a qui peut freiner aussi. La situation n'était peut-
étre pas évidente elle était... ce n'est pas que la situation n’était pas évidente elle doit beaucoup
plus parler a des adultes qu'a des enfants. Tu vas dans un méme niveau, dans une école ou ils
ont des cadenas pour leur casier ¢a leur aurait parlé, ce n'est pas une histoire d'age c'est plus une
histoire de vécu.

C : Msm prend la parole.

ES5 : Je demande a Msm parce que c'est lui qui avait le moins compris et il demande de relire
'énoncé. Msm, quand il lit la consigne, il ne comprend pas, alors qu'il a toutes les capacités
pour comprendre mais je ne sais pas pourquoi il n’arrive pas. Parce que la consigne lui parle il
a toujours besoin qu'on lui explique 15 fois. Il a ce méme probléme de compréhension pour des
consignes basiques comme « souligne un verbe », il me regarde avec des gros yeux. il a besoin
d'étre accompagné. Il est capable de comprendre il faut décomposer pour qu'il fasse le chemin
dans sa téte.

C : A ton avis, comment aider Msm ?

ES5 : Je lui aurais donné un cadenas, il aurait joué¢ avec. Non je ne sais pas, peut-étre étre 1a lire
avec lui et décomposer 1’énoncé : « un coffre, tu vois, un coffre, trois chiffres ». Il représente
un nombre plus petit. Ensuite demander : « quels sont les exemples de nombres qu'on pourrait
mettre ? Il faut qu’on additionne tous les chiffres et qu’on trouve neuf ». Lui mettre des
exemples qui marchent et qui ne marchent pas et lui demander : « ¢a répond a la consigne ? Ca
ne répond pas a la consigne ? ». On pourrait faire ¢a.

C : Snm dit qu’il a mis un deux 2 mais il n'arrive pas a expliquer la suite et tu dis : « ¢a va étre
difficile de se rappeler par cceur des codes, mais par contre ce qui peut venir c'est comment vous
avez fait ». Penses-tu que Snm présente les mémes difficultés que Msm ?

E5: Snm amis 1 2 9 alors j'avais mis un exemple 1 2 6 c'était un code possible c'était dans
I'énoncé alors est-ce qu'il m'a inversé le 6 et le 9 en recopiant ce qui n’est pas forcément
improbable, ou il a vu 126 et il dit je vais essayer quelque chose.

C : Quand on revient sur « comment faire pour ne pas oublier » tu dis si @ un moment : « si vous
ne faites pas les choses en suivant un certain ordre, vous avez toutes les chances d'en oublier ».
Qu'est ce qui pourrait aider les éléves a réussir ?

ES5 : Situ les guide de trop en fait tu les enfermes dans ton mode de raisonnement donc ¢a peut
ne pas les convaincre. Peut-étre leur dire : « combien il y en a ? ». Peut-étre que ¢a les forcerait
a chercher a ne pas s'arréter trop tot. Je m'étais déja dit ¢a et que ca les pousserait a chercher et
peut-&tre qu'ils en trouveraient plein. Je me demande si j» n'ai pas eu ¢a dans un exo si
quelqu'un n’arréte pas s'il me fait ¢a. Peut-étre qu'un €léve peut le faire mais écrire tous les
nombres inférieurs a 300 et puis barrer tous ceux qui ne correspondent pas. C'est une procédure
longue mais c'est une procédure qui pourrait fonctionner. On ne pourrait pas le leur reprocher.

C : Pour toi, comment s'est passé la correction de ce probleme ?
ES5 : J'ai encore senti que je galérais parce que je n'arrive pas a trouver comment expliquer.

C : Est-ce un critére de réussite de trouver tous les codes ?
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ES5 : Je ne sais pas, tout dépend ou on va dire ou on place I'exigence pour la réussite. Oui si on
se dit vraiment je veux qu'ils réussissent a trouver tous les codes qu’ils réussissent c'est
important mais sachant qu'ils ont déja la démarche...

C : Juste avant de corriger le probléme des sucettes tu dis : « 1 il est déja tard j'aimerais bien
finir ». Aurais-tu arrété sans ma présence ?

E5 : Non, ¢a n'a rien changé. La caméra n'a pas changé non plus. Parce que c'est vrai je suis
toute décalé avec cette correction, c'est trés compliqué donc j'essaie quand méme de finir. Ce
n'est pas dramatique si la correction n'était pas non plus géniale, ¢ca n'empéchera pas de
comprendre 1'essentiel et de réussir a faire un Rallye maths la prochaine fois. Ca ne sert a rien
de s’acharner sur les enfants si ¢a ne rentre pas la ¢a ne rentrera peut-étre pas mieux le
lendemain. Ils ont besoin que ¢a mature, ils ont besoin d'en voir d’autres.

C : La correction a duré 1h10. 40 minutes pour les CP.

ES5 : Oui ! Donc j'ai peut-Etre été un peu longue avec les CP. C’est plutot sur les CP. Je me suis
dit que je laisse beaucoup d’éléves faire, j'avais envoyé pas mal d'enfants au tableau et du coup
ca a peut-Etre €té plus long aussi. C’est pour ¢a que j'ai peut-€tre pris un peu de retard.

C : Le probléme des sucettes.

ES5 : Mef'explique au tableau ce qu'elle a fait. Je dis qu’elle a cherché combien elle pouvait faire
de paquet avec les sucettes a la fraise, elle a aussi cherché combien elle pouvait faire de paquet
avec les sucettes rondes. Lorsqu'on a parlé de la facon de faire, je me dis aujourd'hui que j’aurais
pu ramener 15 sucettes a la fraise et 20 sucettes rondes. Et la tu fais manipuler. Mais ce n’est
plus le Rallye maths. Si tu veux vraiment travailler sur ce probléme, tu viens avec du matériel
et on bosse tous dessus. On les laisse manipuler longtemps, on prend du temps. Mefj'ai vu elle
a mis du temps parce qu'elle n'a pas trouvé la solution tout de suite, c'est normal elle a essayé,
barré, recommencé. C'est important quand on fait des problémes de ce type-1a de ne pas s'arréter
des qu'on n'y arrive pas parce qu'elle a trouvé la solution. Forcément en Rallye maths on a la
persévérance. Ils n’ont pas entre guillemets dans leur stock la fagon de bien faire une addition.
Il n'y a pas de méthode proprement dite donc soit on se dit comme Msm « je n'ai rien compris,
je ne sais pas, je laisse tomber » ou alors on creuse. Et je trouvais important que les autres €léves
qui identifie Mef comme la bonne éléve et qui arrive tout le temps, elle a réussi certes mais elle
a travaillé pour réussir en persévérant. C'est toute une attitude qu'ils n’ont pas forcément et qui
est utile en Rallye maths. Mais aussi pour les autres problémes qu’en Rallye maths si on n'arrive
a rien, tu bidouilles un truc et ¢ca passe mieux, mais la si tu ne sais pas par ou commencer, que
tu ne t'imagines pas, tu es complétement bloqué.

C : Le probeme des balances. Avais-tu une raison de corriger le probléme des balances avant
le probléme des pantaminos ?

ES5 : Il n'y a pas de raison particuliere, peut-€tre que je me suis dit que j'irais plus vite avec les
balances parce que je n’ai que la solution a afficher. Je n'ai pas envoyé d'enfant au tableau
dessiner sinon ¢a aurait €t€ un carnage. Ils avaient compris comment ¢a fonctionnait. En leur
montrant les solutions puis en leur rappelant le systéme d'orientation, ¢a suffisait. Donc j'ai
peut-étre priorisé celui-la qui méritait plus d'explications que l'autre voila je n'avais pas apporté
beaucoup plus, ils avaient compris le principe donc il n'y avait pas besoin de revenir dessus trop
longtemps.

C : Le probléme des pentaminos. Pour les pentaminos tu dis : « on ne va pas les dessiner » et
tu as pris directement les figures.

E5 : Oui, c’est pour s’arréter, c¢’était trop long. Et puis il fallait bien respecter 1'échelle. C'était
un peu dur a faire. Je ne voulais pas faire des trucs un peu tordus et je voulais gagner du temps.
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Comme toujours dés qu’il faut trouver toutes les combinaisons possibles, il faut un peu de
temps. Il n'y a pas de trés trés bonnes méthodes pour qu'on n’en oublie pas. Ma stratégie c'est
¢a : je commence par cing, j'en prends un, je le décale-1a. J'en prends un, je décale-1a. J'en prends
un... C’est comme ¢a que j'aurais pu leur expliquer aussi. Je ne sais pas s’il y avait une figure
plus difficile qu’une autre a trouver. Il faut y aller méthodiquement c'est stir que pour ¢a, je ne
les ai pas cherchés, parce que je savais que ¢a allait me prendre du temps. J'aurais da jouer au
jeu pour savoir combien de temps j'avais mis. On propose 45 minutes pour faire quatre
problémes dont celui-1a et tu mets déja une demi-heure a faire celui-1a toi en tant qu'adulte. Tu
ne peux pas exiger qu'ils trouvent toutes les combinaisons en dix minutes.

C : Tu trouves que ce qui est demandé dans les Rallye maths, c’est exigeant ?

ES5 : Je me dis que c'est peut-€tre exigeant et c'est un petit peu, pour le coup, saboter tous les
efforts. Qu’ils retiennent peut-&tre qu'ils n’ont pas réussi alors qu'en fait ils étaient sur la bonne
voie.

C : Cet extrait pour le probléme des balances.

ES5 : Des fois ils arrivent a trouver juste mais ils ne sont pas passé par le bon truc et en fait ils
n’ont pas compris. Alors des fois ils ont un souvenir de ce qu'on avait trouvé des séances
précédentes. Ils disent : « j’écris D. J’aurais la bonne solution ». Non, c'est important qu'ils
verbalisent pour étre siir qu'ils aient bien compris.

C : Ici Smm essaie d'expliquer sa fagon de faire.

E5 : Je suis avec lui pour corriger et apres je m’assoie parce que j’essaie de comprendre ce qu'il
fait. Je ne suis pas sire qu’il ait trouvé. Des fois ils ont trouvé bien le premier jour et le
lendemain quand ils expliquent, ils expliquent autre chose ! Je me suis posé un temps pour
comprendre quel €tait son raisonnement pour ensuite moi pouvoir expliquer aux autres.
Pourquoi il ne met pas le B ? Peut-étre parce qu'apres le B, on peut peut-étre se dire : « pourquoi
mettre le A tout de suite ? » Je ne sais pas mais la il m'a mis du plus 1éger au plus lourd alors,
qu’il dit bien que le D est le plus léger. Rien ne permet de savoir que D est plus léger que A a
ce moment-la. Alors est-ce que, tu sais, est-ce qu’il a inversé les signes ? Ce qui lui pose
probléme c’est de comprendre qu'en fait on a I'habitude de comparer deux a deux. Et 14 le fait
de comparer quatre ¢léments mais deux par deux c'est peut-€tre ¢a qui le gene. Il met deux D.
Il voit a la troisieéme balance que c'est le B, il met le B donc 1a i1l va mettre A D B D. Voila c'est
ca, il met a chaque fois le plus léger donc il met le plus 1éger en fait 1a il va suivre un ordre
chronologique de balance et pas forcément un ordre de comparaison. Je n'avais pas forcément
anticipé mais je peux comprendre, surtout que moi quand je suis passée je demandais de de
respecter : « tu regardes une balance apres une autre » Donc c'était de bien de se focaliser sur
une balance aprés une autre balance. Pour l'exercice-1a, je ne sais pas s'il ne faudrait pas qu'en
dessous il note la comparaison, en dessous de chaque balance.

7.6. Enseignante 6 (E6)
7.6.1. Entretien d’autoconfrontation [

C : Pour commencer j’aimerais savoir ce que tu utilises comme supports en mathématiques de
manicre générale.

E6 : Par rapport a la méthode MHM, je prends tous les supports que les auteurs proposent. Ils
ont tous les fichiers. Tu veux que je te détaille ce que propose MHM ou tu vois ?

C : Tu me dis que tu prends tous leurs supports, d’accord.
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E6 : Les supports en plus ? C’est tout ce qui est matériel. Il y a tellement de trucs, je ne peux
pas te faire une liste.

C : Tu prends des choses tirées d’internet peut-étre ?

E6 : Non.

C : D’autres manuels ?

E6 : Non.

C : Donc c’est MHM plus du matériel et des choses que tu inventes.

E6 : Oui. Par exemple j’ai ajouté des trucs pour tout ce qui est systématisation dans des
exercices. Des trucs comme ¢a. Donc ¢a j’ai ajouté. Pour les problémes, j’ai ajouté un cahier de
problémes. Des problémes en plus de ceux de la MHM. Je fais des révisions jusqu’en janvier
sur tous les problémes de CP. Pour les affichages, ils ont aussi un référent pour les problémes.
Pour les opérations, pour donner du sens, je refais tout avec les éléves.

C : Depuis combien de temps utilises-tu la méthode MHM ?

E6 : J’ai commencé I’année derniére et je n’ai pas pu la finir avec la crise sanitaire. Je n’ai pas
de recul.

C : Pourquoi as-tu choisi la méthode MHM I’année dernicre ?

E6 : Parce qu’il y avait pas mal d’¢éléves en difficultés. Et comme c’est spiralaire. Tu sais,
comme tu reviens beaucoup sur les notions, je trouvais que ¢’était pas mal. Que du coup, tu sais
il y a toujours le probleme de compétences acquises. Quand est-ce que c’est acquis ? Si tu
travailles pendant un mois, a la fin du mois tu fais une évaluation, tu dis que c’est acquis. Quatre
mois apres en fait non ce n’est pas acquis. La MHM a cet avantage que comme tu refais plusieurs
fois plusieurs fois les mémes choses, a la fin de I’année je trouve qu’il y a quand méme pas mal
de trucs. Et je trouve que pour les éleves en difficultés, elle est bien. Il y a beaucoup de
manipulations. Ca laisse vraiment le temps a tous les éléves de prendre leur marque. Pour les
bons éléves du coup je pense que c’est un peu redondant. Pour I’instant j’aime bien, sauf qu’il
y a des choses qu’ils font que je ne faisais pas avant. Par exemple, tout ce qui est utilisation du
compas je ne faisais pas. Dans MHM ¢a 'y est.

C : Et dans les programmes ?

E6 : Apres ce sont des programmations de cycle. Avant le CE1 était fin de cycle et 1a ¢ca a
changg, c’est le CE2 qui est fin de cycle. Et du coup il y a des trucs qui ont bougé.

C : Que penses-tu du niveau de difficultés des problémes de ce rallye ?
E6 : Je trouve que ¢a va.
C : Pour tes €leves en tout cas.

E6 : Pour mes ¢€leves oui apres le probleme des rectangles avec les jeux MHM c’est quelque
chose qui est fait réguliérement. Les pesées c’est aussi fait, on a déja travaillé avec les balances.
Qu’avec le plus lourd, le plateau tombe. Les éléves ont déja manipulé les balances. On n’a pas
fait le probleéme des chats mais c’est de la logique, s’ils réfléchissent, ils y arrivent.

C : Pour la premiere séquence tu as choisi de proposer le premier Rallye Maths de la méthode
MHM. Tu m’as dit en off ne pas complétement suivre le déroulement de la mise en ceuvre
proposée par cette méthode. Que penses-tu de la mise en ceuvre proposée par la méthode
MHM ? L’as-tu en téte ? Ce petit livret. Par exemple MHM propose une séance d’une durée de
45 minutes, toi tu as proposé 50 minutes et la séance a effectivement duré 50 minutes. Dans le
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livret, il est proposé un travail de groupe de 4 a 6 ¢leves. Toi tu as proposé€ 5 ou 6 ¢éleéves par
groupe.

E6 : Par exemple je préfére les groupes de 4 pour travailler. Maintenant ¢a fait trop de groupes.
Au bout d’un moment, tu ne t’en sors pas non plus. Au début mes groupes n’étaient pas si
grands mais des €léves sont arrivés en cours d’année. J’ai di les insérer dans des groupes ce qui
fait que je me retrouve avec des groupes plus gros que ce qui était au départ pour certains. Apres
50 minutes. IlIs comptent 15 minutes par... En fait les éléves sont censés choisir, ils sont censés
en faire trois sur les quatre. Ils comptent 15 minutes par exercice je pense. Donc voila moi je
leur laisse 5 minutes de plus. Je sais qu’au début, les premiers, le temps qu’ils se mettent
d’accord sur comment ils vont fonctionner, qui va écrire... C’est une mise en place. S’ils n’ont
pas I’habitude de travailler comme ¢a, c’est compliqué. Le principe est plutot bon. Pour le
matériel, pour ce rallye, il n’y avait pas de matériel. Les ¢léves auraient pu d’eux-mémes par
exemple se faire des étiquettes. C’est pour ¢a qu’apres, avec la correction, je leur fais avec les
¢tiquettes. Ca ils auraient pu le faire dans leur groupe. Les éléves sont restés beaucoup sur le
papier. Le principe c’est quand méme de les sortir du papier pour aller leur faire jouer les trucs.
C’est plus comme quand tu travailles en lecture. Pour moi, les problémes c’est plus de la lecture.
Comme on travaille avec Narramus, avec les maquettes, il faut qu’ils comprennent que c¢’est
une mise en situation. Plus qu’un calcul parce que sinon ils prennent des nombres et font des
plus...

C : Tu fais beaucoup le lien de la résolution de problémes avec la lecture. Pour revenir a la
séance, tu reprends lors de la mise en ceuvre la méme expression Rallye maths que la méthode.
Pour toi, qu’est-ce qu’un Rallye Maths ?

E6 : Un Rallye maths, tu es en groupe. Il y aura plusieurs séquences. Tu essaies de trouver des
solutions a des petits problemes. Mais il y a un c6té « il y en a plusieurs », ce n’est pas un one
shot.

C : Tu parles de plusieurs séances ou de plusieurs problemes ?
E6 : Plusieurs séances.

C : Pour toi, les séances de Rallye Maths ont-elles des différences avec les séances de problémes
de numération ou de calculs ?

E6 : A part qu’ils ne sont pas en groupe... Sinon ils ont des problémes, ils ont le matériel mais
dans les fichiers de problémes, ils sont tous seuls. Apres, les problémes ne sont pas les mémes
non plus. On n’est vraiment plus sur le calcul. Il y a quand méme moins de réflexion. Je ne sais
pas comment dire... Les trucs sont plus directs dans le fichier. Il y a moins besoin de discuter.
Quand ils sont en problémes de numération, ils sont chacun sur leur cahier. Ils peuvent avoir le
matériel, ¢a ¢a ne change pas. Mais ils sont tous seuls et si ¢a ne va pas, je les aide. Quand ils
sont en Rallye, je ne les aide pas. IIs sont dans leur groupe, ils doivent se débrouiller entre eux.

C : Au niveau de la correction, y a-t-il des différences ?

E6 : Je ne fais pas de correction collective, je fais des corrections individuelles quand c’est dans
le cahier. Je passe chez chacun et, a part vraiment si un probléme est chuté chez tout le monde
je vais faire une correction collective, mais sinon je fais en individuel. Je prends un temps dans
le moment de I’accueil. Tu vois quand il y a quatre ou cinq €léves qui n’ont pas compris, je les
prends et on refait ensemble. Ici la correction n’est pas systématique. C’est vraiment suivant ce
qui a posé probléme ou non.

C : Tu mets les €leves en groupe. Sur quels critéres as-tu construit tes groupes ?

E6 : Je fais des groupes hétérogenes.
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C : De niveau scolaire ?

E6 : Oui de niveau scolaire, plus de caractére. Je ne vais pas m’amuser a mettre trois forts
caracteres ou je sais que ¢a va se plomber. Tu as bien vu Nnm je ne sais pas quoi en faire parce
qu’il ne sait pas travailler en groupe, méme a deux c’est déja compliqué. Il faut qu’il apprenne
aussi donc petit a petit ... Les groupes sont fait par rapport aux caracteres. Et par niveau scolaire,
c’est plus par rapport au minimum de raisonnement. Des fois il y a des €léves trés scolaires et
quand tu rentres dans une logique, dans un raisonnement, il n’y a rien. Il y a des ¢€l¢ves, tu leur
donnes, ils savent automatiser. Il y en a d’autres c’est plus, innée.

C : MHM propose que les éleéves choisissent trois problémes sur les quatre qu’ils pensent avoir
juste. Lors de la mise en ceuvre, tu précises aussi que les éléves doivent choisir trois problémes
sur les quatre sans donner de critére. T attends-tu a ce qu’ils choisissent parce qu’ils pensent
avoir juste ou pour un autre critére ?

E6 : Qu’ils se mettent d’accord pour avoir juste. Parce qu’ils veulent des points.
C : Comme MHM, pourquoi as-tu précisé que les éléves choisissent trois problémes a la fin ?

E6 : Parce que ¢a reste des trucs de recherche. Ils ont cherché. S’ils n’ont pas trouvé ce n’est
pas non plus... Il faut leur laisser au moins une chance de se dire : « Voila, les trois-1a on pense
qu’on a vraiment chercher, on a vraiment discuté, on est tous d’accord. » Si tu mets tous les
problémes, ca laisse une pression supplémentaire. Ca peut étre une histoire de temps. En 45
minutes de faire les quatre ¢’est peut-étre difficile d’étre aussi bien concentrés. Donc oui c’est
une bonne, ¢’est plutot pas mal et ¢a leur permet a eux d’avoir un recul sur ce qu’ils ont fait, de
dire : « Oui la ¢a parait bien. »

C : Tu n’as pas introduit la famille Maths qui a des points et il faut battre /la famille Maths.
E6 : Non.

C : Pour quelles raisons ?

E6 : Parce que je ne trouvais pas ¢a plus intéressant que ca.

C: Il n’y a pas de raison particuliere.

E6 : Non, je n’en vois pas 1’utilité.

C : C’est une raison.

E6 : Parce que quoi ? La famille Maths a tout juste ?

C : La famille Maths a un certain nombre de points. Au premier Rallye elle a 50 ou 55 points,
je ne sais plus et a la fin, ’ensemble des points acquis par 3846 les €éleves doit étre supérieur au
score de cette famille. Pour le deuxiéme Rallye c’est au-dessus de 60.

E6 : Euh pfff pourquoi pas. Aprés ¢a dépend donc beaucoup du nombre d’équipes que tu
constitues. Non, je ne me suis pas intéressée a ca, c’est vrai. C’est intéressant par rapport a
I’effet de la classe. Mais je ne I’ai pas fait.

C : Pour toi, quelle est I’étape a ne surtout pas manquer pour que les éleves réussissent a
résoudre les problémes ?

E6 : C’est la lecture. C’est le fait de mentaliser, le fait de réussir a se faire son petit film dans la
téte. La petite histoire.

C : Quel est I’objectif principal que tu vises pour la premicre séance ?
E6 : Le travail de groupe. Qu’ils arrivent & comprendre 1’organisation. On travaille en groupe.,
on travaille tous ensemble. Ce n’est pas un qui dit. Les différents roles, comment on fait. La
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premicre séance c’est beaucoup. Vous avez discuté, vous vous €tes mis d’accord. Qui écrit ?
Est-ce qu’il y en a un qui lit, les autres qui écoutent ?

C : As-tu des ¢éleves particulierement en difficultés en mathématiques de maniere générale ?
E6 : Lef et Amm ne sont pas super. Aaf qui n’est pas la a cette séance. Eaf Les autres ¢a va.

Nhnm a des problémes autistiques. C’est encore spécial. Tu ne sais pas trop... par rapport au
travail de groupe.

C : A-t-1l un dossier MDPH ?
E6 : Non.
C : D’accord.

E6 : Est-ce que c’est des difficultés en maths ou des difficultés, ce n’est pas général, mais...
Parce que je te dis, ce n’est pas forcément par rapport au scolaire. Il y a aussi des caracteres.
Par exemple, je sais que GIm n’a pas de difficultés mais en groupe c¢’est plus compliqué. Il va
avoir des problémes pour se concentrer. Il va avoir le nez en I’air. Il va avoir des difficultés a se
mettre au travail. Nim a un peu le méme profil. Pour lui, I’écriture c’est pas son truc. Le calcul
ca va mais, tu vois. Cette fois-1a il manquait Vnm qui est trés performant mais treés autocentré.
Donc lui ¢’est pareil, le travail avec les autres c’est pas forcément facile. Pour ce groupe, Myf
c’est pas super. Nnm par exemple est bon en numération, il a une bonne compréhension du
systeme de numération mais il a de grosses difficultés en lecture. Il a une grosse dyslexie donc
la lecture, voila. Lui est d’origine roumaine. Il lit trés bien mais des fois la compréhension c’est
un peu, voila. Bon puis il y a Nnm, il a des problémes pour travailler en groupe. Alaf et Agef par
contre sont nickel. Il y a aussi des €léves souvent absents, du coup il y a des choix aussi de
constitution de groupes par rapport a ¢a.

C : As-tu résolu les problémes avant de les distribuer ?

E6 : Oui.

C : Pourrais-tu m’expliquer comment tu as procédé pour les résoudre ?

E6 : Moi ? De fagon experte ?

C : Toi, a la maison. Dans ton salon peut-étre.

E6 : [rires] Alors I’exercice 1 ¢’est celui avec les pages. 125. La moitié de 125.
C : Tut’es dit : « Je prends la moitié. »

E6 : Oui. 62-63. Oui. Pour I’exercice 2, comme les €éleves ont fait. Le chat noir n’est ni premier,
ni dernier. Bon il est deuxiéme ou troisiéme. Le chat roux est juste apres le chat noir. Ca je le
fais avec un dessin.

C : Tu dessines ?

E6 : Je vais écrire les lettres. Je vais les mettre dans I’ordre. Un peu comme je leur fais faire
avec les étiquettes. Au final c’est le méme principe. Celui avec les rectangles, je fais comme les
¢léves. Je repasse sur chaque rectangle. Et je compte combien ca fait.

C : Tu les as numérotés aussi ?

E6 : Je les ai numérotés et en plus j’ai préparé la correction sur Paperboard au TBI. C’est plus
facile avec le TBI. Et puis I’exercice des balances. Ben celui-la c’est facile. Tu vois bien que le
b est plus lourd et comme a est plus lourd que b, forcément a est le plus lourd. Voila.

C : Comme il n’y a pas la solution des problémes dans MHM, t’arrive-t-il de douter ?
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E6 : Euh ... Oui pour celui-1a [le probléme des rectangles] tu peux te dire qu’éventuellement
qu’ils auraient pu donner les solutions dans MHM. Dans les Défimaths, les solutions y sont. Par
contre dans le Défimaths, pour ’exercice 1 des perles dans les bols, j’ai regardé la solution.
Moi, personnellement, je ne vois aucune logique dans la deuxiéme séquence qui fait +1/, +2,
+3. Mais avec mon esprit d’adulte. Les €léves arrivent a se dire : « Ah, on fait plus quelque
chose. » Ce n’est pas le méme plus a chaque fois, ¢a ne les géne pas. Moi je ne peux pas trouver
une solution comme ¢a, donc 1a j’ai regardé la solution.

C : D’accord. On aura le temps de revenir a la séquence du Défimaths la prochaine fois. Pour
le RallyeMaths, trouves-tu la formulation des énoncés parfois dérangeantes ?

E6 : Non.

C : Je vais te poser des questions sur la mise en ceuvre de la séance. Avant la récréation, tu as
demand¢ aux ¢€léves de déplacer leur table pour les mettre en ilots et tu as constitué les groupes.
Ont-ils I’habitude de ces déplacements ?

E6 : Oui, ils ont I’habitude.
C : Est-ce lors d’activités spécifiques de lecture ou dans d’autres activités ?

E6 : Non, ¢a peut étre pour tout. Comme ils ont un cahier de réussite, des fois ils vont travailler
dans certains ateliers. Comme ils n’ont pas tous les mémes besoins, ils ne vont pas travailler
dans les mémes ilots. Un atelier peut travailler sur « verbe et sujet ». Des fois ce n’est pas la
méme maticre. Des fois je peux avoir « verbe et sujet » et les autres font « additions posées ».
Quand c’est comme ¢a, je travaille en groupe. Des fois ¢a peut étre des exercices, des fois ¢a
peut étre tout seul, ca peut étre en groupe, ¢a peut étre a deux, ¢a peut étre avec tuteur. C’est ce
que j’avais fait en inspection et elle [I’inspectrice] m’a dit : « On voit qu’ils ont I’habitude. »

C : Apres la récréation, tu rappelles la séance en disant qu’il s’agit d’un travail de groupe, que
le principe est de pouvoir réfléchir tous ensemble et que le but est que tout le monde soit
d’accord. Tu continues en répétant que le but est de réfléchir tous ensemble, ce n’est pas
forcément la bonne réponse [qui compte]. Pourquoi commences-tu la séance de cette facon en
présentant le travail de groupe, qu’il faut réfléchir tous ensemble, etc ?

E6 : Parce que sinon euh, a cause des caractéres de certains €léves. Il y en a certains qui disent :
« Non moi je suis siir. Je veux avoir juste. Je veux avoir des points. » Ils vont faire de leur coté
puis ils vont envoyer bouler les autres et ce n’est vraiment pas le but. Il faut leur rappeler, ils
sont quand méme encore petits. Le travail de groupe, ce n’est pas non plus innée.
L’apprentissage, ce n’est pas facile.

C : Ensuite tu rappelles le systéme de points. Tu dis : « Vous avez cinq points si vous avez
trouvé la bonne réponse mais vous avez surtout cing points sur 1’explication. Donc c’est
important de tous s’entendre pour pouvoir dire comment on a trouvé. La réponse est aussi
importante que la facon dont on a fait pour trouver tous ensemble. » Que penses-tu de ce
systéme de points ?

E6 : Ca je trouve que c’est bien tu vois. Par exemple dans le Défimaths il n’y a pas forcément.
Le Défimaths tu vois tu as la réponse. Du coup 1’éléve qui a la bonne méthode mais qui n’a pas
trouvé le bon résultat parce qu’erreur de calculs, mais d’un autre c6té ce qui compte ¢’est quand
méme la logique et d’avoir compris le truc, il a au moins la moitié des points. A I’inverse, celui
qui a un coup de bol et qui tombe sur 1’explication, qui n’a pas tous les points, ¢ca ne marche
pas non plus. Je trouve que ¢’est une bonne solution.

C : Fonctionnes-tu avec un systeme de points dans d’autres maticres ?
E6 : Non.
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C : Pourquoi procedes-tu différemment juste pour ce Rallye ?

E6 : Il n’y a jamais de compétition avec des points dans les autres... Dans les autres travaux en
groupe, autres que Rallye, il n’y a aucune notion d’un groupe qui est meilleur que ’autre
puisqu’ils ne font pas forcément la méme chose dans les groupes.

C : Tu parler de la lecture avec Narramus, ¢a ne pourrait pas s’appliquer ?

E6 : Non, c’est en classe entiere Narramus. Apres le travail de groupes c’est quand méme
généralement un travail de recherche. C’est, ¢’est pas un travail, ¢’est pas une évaluation quoi.
Ce n’est pas aller mettre des points. Ce n’est pas le but. Pour moi, je ne me vois pas le transférer
sur autre chose.

C : Peux-tu expliquer comment tu as noté chaque exercice pour chaque groupe ? Parce que, par
exemple, il y a un groupe qui a un point.

E6 : Cing points et cinq points, ¢a reste un total. Tu peux peut-&tre moduler on va dire.
C : Par exemple tu as mis combien de points pour celui qui a trouvé neuf rectangles ?
E6 : Neuf c¢’était la bonne réponse ?

C : Il y en avait dix. Il y a un groupe qui en a trouvé dix.

E6 : Je ne sais plus. Ah, je t’ai donné les feuilles pas corrigées ?

C: Oui.

E6 : Comme ils ont colorié, j’ai estimé qu’ils ont expliqué. Tu vois, on voit un, deux, trois,
quatre, cing, six, sept. Donc on comprend. Donc 1a I’explication j’ai mis cinq points. Et je ne
saurais plus te dire. Toi tu me dis que c’est dix la vraie réponse ?

C : Oui.

E6 : Donc ils ont dii avoir cinq points [au total] parce que 1’explication est bonne mais qu’il en
manque un. Apres, tu vois, si ce n’est pas un exercice qu’on a I’habitude de faire en classe,
J’aurais peut-€tre été plus large. Tu vois, j’aurais peut-étre donné des points s’ils n’avaient pas
la bonne réponse.

C : Pas la totalité mais tu en aurais donné.

E6 : Oui tu vois. Mais ¢a c’est vraiment un truc qu’on fait souvent, qu’on fait réguliérement en
classe.

C : Et ce groupe-la du coup pour I’exercice des balances ils ont écrit a sans explication.
E6 : Ben ils ont eu cing.

C : Ce groupe a mis 60 et 65 pour I’exercice des livres.

E6 : 1ls n’ont pas retenu cet exercice.

C : Oui parce qu’a la fin de la séance tu as demand¢ aux éléves d’entourer les exercices qu’ils
retenaient mais ces deux groupes ne 1’ont pas fait.

E6 : Oui parce qu’ils me 1’avaient dit. Je pense que c’est pour ¢a.

C : Ensuite tu leur dis que tu les laisses lire, qu’ils doivent organiser leur travail dans le groupe.
Tu donnes un exemple : « Il y en a un qui lit, un qui écrit » Et que pour le découpage du groupe,
ce n’est pas forcément toujours les mémes qui font la méme chose. Pourquoi proposes-tu pour
commencer que les éléves lisent les énoncés directement entre eux ?
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E6 : Le but c’est quand méme qu’ils arrivent a se débrouiller. Donc le but ¢’est justement qu’ils
s’organisent et qu’ils arrivent a s’écouter et a voir un petit peu comment s’organiser. Parce que
si tu ne leur dis pas de prendre un temps pour lire. Il faut étre progressif. Tu en as, il y en a trois
qui vont rester d’un coté, ils ne vont rien faire et puis tu en as deux qui vont se mettre [’un a
coté de I’autre et qui vont faire le truc et qui vont lire entre eux. Et les trois autres vont jouer,
ils n’en auront rien a faire. Que la d’instaurer il y en a un qui lit, un qui écrit, ¢a les aide un petit
peu a voir comment s’organiser.

C : Avant de se mettre a la tche tu leur dis qu’il est important de chuchoter. Est-ce difficile
pour eux ?

E6 : Horrible. Trés difficile et avec les masques c’est encore pire. Tu vois la différence. Ils ne
peuvent pas étre trop proches, toute la journée on leur répéte qu’il ne faut pas qu’ils se
rapprochent trop des uns et des autres. Et puis avec le masque tu ne vois pas les Iévres. La cette
année, travailler en groupe c’est pffff. C’est fatigant. Au niveau du bruit, ca tire.

C : Lorsque tu fais des problémes de numération, les proposes-tu de la méme fagcon que les
Rallyes ?

E6 : Comme je t’ai dit, ils ont un cahier de probléme et ils ont un fichier de probléme. Le cahier
de probléme, je lis le premier, je leur distribue [la feuille de problémes], ils se débrouillent et
au fur et a mesure qu’ils finissent je valide le probléme en donnant celui d’apres. C’est toujours
des séries ou de deux, de trois, de quatre. Et donc je valide comme ¢a. Je laisse un certain temps,
au bout de cinq minutes ceux qui n’ont toujours pas réussi le premier probléme, on fait ou
correction collective ou je les prends par deux pour que ¢a continue quand méme. Donc du coup
je lis le premier et les autres ils se débrouillent. Et je lis les énoncés pour ceux qui ont des
difficultés de lecture, apres, individuellement quand c’est un probléme comme ¢a. Par contre
dans les problémes dans le fichier, comme ils avancent chacun a leur rythme, je ne peux pas
faire ¢a. Donc ils se débrouillent. Si vraiment je vais, par exemple Kaf et Num qui ont des
dyslexies et ou la c’est trop compliqué, je vais aller les aider ou des fois je vais envoyer un
tuteur. Je lui dis [au tuteur] : « Tu vas juste lui lire le probléme. » Ou Knm qui est arrivé d’Italie,
tout ce qui est vocabulaire, s’assurer que c’est bon. Et ¢a je fais en individuel. Il n’y en a aucun
qui est au méme point dans le fichier.

C : Du coup le contenu du cahier et du fichier est le méme ?

E6 : Dans le cahier ce sont les révisions du CP. C’est pour remettre en confiance par rapport au
probléme. Et pour insister sur. Tu sais je leur dis tout le temps : « Un calcul ¢’est comme une
phrase. » Je fais beaucoup le lien avec la lecture. Je leur dis que les chiffres c’est comme les
lettres. Que du coup ¢a fait comme des mots. Que les signes c’est des verbes. Dans une phrase
il faut que ¢a ait un sens. Je fais beaucoup le paralléle entre les deux. Pour expliquer que c’est
une langue. La langue mathématique. Et donc les petits problemes ¢a me sert beaucoup a ca.
Donc les petits problémes de CP c’est sympa parce qu’il n’y a pas 1a, ¢a m’élimine le souci de
calcul. Ce n’est pas avec des grands nombres, tu parles c’est des trucs six, deux, quatre. Donc
ils ne sont déja pas impressionnés par le nombre. Du coup j’ai I’impression qu’ils se concentrent
plus sur le sens et aller chercher la bonne opération. Et revenir sur les référents qu’ils ont pour
les opérations.

C : Tu dis que 50 minutes c’est long et que si les éléves résolvent les problémes en 5 minutes
c’est peut-étre qu’ils ont fait des erreurs. Tu leur dis ¢a parce que tu t’attends a ce qu’ils les
résolvent en 5 minutes ?

E6 : Parce que je sais qu’ils le font. Je sais qu’ils vont avoir tendance a avoir une premiere idée.
« Bon ben voila, hop, c’est fait. » [imitant les ¢leéves] Tu en as beaucoup, ils font pour faire et
que vraiment je veux qu’ils comprennent qu’il faut chercher. Et que des fois c’est pas forcément
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le truc qui te semble directement le plus évident. Parce que sinon, eux, ce qu’ils veulent c’est
finir vite. IIs sont trop dans le résultat, pas assez dans la recherche. Lais bon ¢a c’est aussi notre
facon de travail qui les induit : ce qui compte c’est le résultat.

C : Les éléves ont-ils ’habitude de travailler avec le chronométre ?
E6 : Oui.
C : Dans toutes les matiéres ?

E6 : Tu sais, rien qu’avec la fluence c’est toutes les semaines, laisse tomber. Ils ont 1’habitude
d’avoir les chrono, les chrono maths. Les tests de fluence, les chrono maths, les exercices
régulierement d’écriture ou je leur dis : « Vous avez tant de temps, quand ¢a sonne c’est fini. »
Parce que le probléme, des fois en tant qu’instit, tu as des tendances, et moi je sais que j’ai cette
tendance de dire : « Bon allez je vous laisse encore deux minutes. Et encore deux minutes. » Tu
regardes Ohlala tu as une demi-heure. Au bout d’un moment, tant pis. Alors que si tu dis :
« Vous avez tant de temps. » Ca sonne, ils savent. On ramasse et puis c’est tout.

7.6.2 Entretien d’autoconfrontation 2

C : Avant la mise en ceuvre, tu m'avais dit que t'aurais aimé faire un travail individuel. Ensuite,
tu t'es dit que ce serait peut-étre mieux en bindme parce que tu avais peur qu'il y ait des éleves
qui soient « un peu sur la touche ». Peux-tu m'expliquer ta réflexion autour de ce Défimaths ?

E6 : C'est juste par rapport a s'il fallait que tu mettes en avant vraiment des stratégies spécifiques
des gamins par rapport a tel ou tel exercice. Je me dis que peut-étre que d'étre en groupe, tu
vois, c'est peut-étre plus compliqué pour toi d'aller voir leurs propositions.

C : Pour toi, le travail en bindme et le travail en groupe, c'est différent ?

E6 : Oui. Il peut y avoir plus de discussion en groupes, mais si tu mets des gamins d'un méme,
entre guillemets, d'un méme niveau, tu vois, il peut y avoir plus de discussions. Apres, c'est sir
que si tu mets un gamin qui est siir de lui et puis un autre qui n'est pas du tout sir de lui, qu'il
soit en bindme ou en groupe, ca ne va pas changer grand-chose. Ca dépend, ¢a dépend des
gamins. La, j'ai essayé de faire quand méme assez hétérogene dans le niveau scolaire, on va
dire, des gamins. C'est & dire en prenant en compte les caractéres, tu vois, c'est un mix. A deux,
tu peux plus facilement le faire. Par exemple, lui, il est bon scolairement. Elle, elle est en
difficulté, mais de caractere fort. Je sais que lui, il ne va pas prendre le pas. 1l va essayer de lui
expliquer. Il va quand méme essayer de voir pour étre d'accord. Ils vont essayer de se mettre
d'accord quand méme. Eux, par exemple, Mef et Dnm ils sont tous les deux assez bons, mais
c'est deux gros caracteres. Eux, je vais les laisser ensemble parce que je sais que s'ils ne sont
pas d'accord, ils vont le dire et ils vont discuter. Donc, ce n'est pas forcément. Tu vois, Dem, il
est avec Ayf parce que je sais qu'elle va le forcer. Parce que sinon, lui, il va se laisser manger.
Elle va vouloir lui expliquer. Elle va I'impliquer dans le truc. Elle ne va pas le laisser de coté.
Je ne peux pas le mettre avec Nnm, par exemple. C'est la mort. Ce n'est pas possible parce que
Nnu, 1l va tout faire tout seul. Il n'en aura rien a faire de 1’avis des autres. Et puis lui, il va étre
la. 11 va se laisser vivre. Les problémes c'est des trucs que tu ne peux pas faire des le début de
'année. Tu ne peux pas au bout d'une semaine dire, allez, on fait des Défimaths. 11 faut que tu
connaisses tes ¢léves. Il faut que tu saches leur caractére, comment ils travaillent, qui va aller
avec qui.

C : Contrairement au Rallye maths qui propose quatre problémes, 1a, c'était une feuille qui
proposait huit problemes. Que penses-tu de ce nombre de problémes ?
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E6 : Apres, c'est moins des problemes de recherche vraiment purs. Tu vois, ¢a, il n'y a pas de
symétrie. Il n'y a pas une vraie recherche. Il y a des choses ou ¢a va quand méme assez vite.

C : Pourquoi as-tu choisi ce Défimaths-1a ?

E6 : Parce qu'il n'y a pas de difficultés numériques. Tu enléves ce souci-la. Apres, je 1'ai pris
parce que j’avais les corrections, j’avais un support TBI pour la correction. Je 1'ai choisi aussi
parce qu'on avait déja travaillé avec les chats, avec les étiquettes. Ils pouvaient réutiliser ce
qu'on avait fait. Les poids, on avait déja travaill¢ dessus aussi. Donc, tu vois, ¢a leur permettait
aussi de réutiliser des choses. Les échanges, on travaille beaucoup avec le jeu du banquier.
Donc, c'est pareil. Par rapport a ce qu'on fait en classe ou ce qu'on avait déja fait, que ce soit en
rallye maths ou en classe, sur d'autres activités, ils pouvaient vraiment s'en servir pour... Ils
avaient dé¢ja des billes, quoi. Sinon, c'est trop difficile.

C : Que penses-tu du niveau de difficulté des problémes ?

E6: Le 1, je le trouve trés dur. Mais bon, ¢a, c'est moi personnellement. Ca, ¢a me parait
logique. Tu fais toujours fois 2. La, faire plus 1, plus 2, plus 3, plus 4. Moi, ¢a, pour moi, ¢a, ce
n'est pas logique. Pour moi, celui-1a, il est dur. J'ai dii regarder la solution. Je ne I'ai pas trouvé.
Ce n'est pas toujours la méme chose. Ca, je trouvais que c'était dur. Les autres, le 2, c'était facile.
C'était les poids. Le 3, ils étaient censés pouvoir le faire, étant donné qu'on avait déja expliqué.
Le 4, ils étaient censés pouvoir le faire aussi avec les échanges. Il fallait juste réfléchir un peu.
Enfin, il n’y avait rien de vraiment trop compliqué. Le 6, il était peut-Etre un petit peu plus
compliqué, dans le sens ou on n'en avait pas fait des comme c¢a, sur les devinettes. D'accord.
Mais bon. Apres... Ouais, non, ¢a me paraissait... Le 8, il fallait comprendre déja comment ca
fonctionne. Sinon, le reste, franchement... Normalement, il n'y avait pas de souci. Méme si on
en a eu, hein.

C : Qu’y a-t-il de différent avec les moments ou ils font de la numération, du calcul ?

E6 : Des fois, quand t'es a deux ou en groupe, pour eux, c'est du jeu. Il y a ce c6té ou je m'en
fiche, ca n'a pas d'influence. Ils ne se rendent pas forcément compte qu'ils apprennent des
choses, que c'est un travail.

C : Pourquoi as-tu choisi 50 minutes ?
E6 : Parce que c'est déja bien assez long.
C : Pourquoi pas moins, du coup ?

E6 : Parce que moins, ils n'auraient pas le temps. Déja, 50 minutes pour les 8, franchement, ce
n'est pas énorme. Apres, au-dela de 50 minutes, ¢a devient trop compliqué. Ils sortent du truc.
Et en dessous de 50 minutes, je pense qu'ils n'auraient méme pas fait la moitié.

C : Tu leur distribues les feuilles. Et aprés, tu passes un petit peu dans les groupes. Quel est ton
role quand tu circules dans les rangs ?

E6 : Je regarde un peu comment ils s'organisent. Je veux étre stire qu'ils travaillent a deux, que
ce n'est pas un qui travaille et 1'autre qui a le nez en l'air.

C : Tu fais une pause et tu leur demandes de tous regarder au TBI et tu rappelles qu'il faut se
mettre a la place des lapins, tu leur dis, « c'est-a-dire que la droite du lapin, c'est la gauche de
votre feuille. Je vous laisse réfléchir. Donc il faut vraiment dans votre téte que vous arriviez
avec les lapins, comme on avait fait la derniére fois avec les chats. Il faut donc dans votre téte
vraiment faire comme si vous €étiez a la place des lapins ».

E6 : Avec les chats, il n'y avait pas une histoire de droite et de gauche. La, dans 1'exercice, c'est
latéralisé. C'est a la droite du lapin, a la gauche du lapin. L'exercice-1a, le défi maths-1a, je 1'ai
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déja fait plusieurs fois. Donc je sais que ¢a pose probléme. Parce que du coup, ils regardent a
gauche de la feuille, sauf qu'a gauche de la feuille, c'est a droite du lapin. Et du coup, souvent,
tout est inversé. Mais comme ils ont I'habitude, normalement, que ce soit avec Narramus ou
avec l'exercice qu'on avait déja fait avec les chats, d'essayer vraiment d'imaginer, de se mettre
a la place, etc, c'est pour ¢a que j'insiste sur le truc. Les autres années, je n'insiste méme pas
parce qu'ils n'y arrivent pas. Les autres fois ou j'avais fait le défi, ¢a avait été compliqué. Mais
1a, eux, j'insiste parce que je sais qu'ils peuvent y arriver.

C : Ensuite tu te mets en retrait.
E6 : 1 faut leur laisser des temps, parce que sinon, ¢a n'a pas d'utilité.
C : Trouves-tu que c'est différent quand tu es en retrait et quand tu circules ?

E6 : Ca dépend pour quels enfants. T'as des enfants, pour eux, ¢a change. Et d’autres ¢a ne
change pas parce qu’ils sont dans leurs trucs, ils ne regardent méme pas ce que tu fais. Mais
t'en as d'autres. Si tu ne circules pas, alors 1a, on est vraiment en jeu, quoi. Et du coup, ils vont
faire complétement autre chose. Ils sont encore petits. S'ils peuvent fuir le boulot, ils vont le
fuir, ils vont faire autre chose.

C : Au bout d'une vingtaine de minutes.

E6 : Si on compare les éléves a droite et a gauche de la caméra, a gauche, ils sont un peu
démobilisés, et a droite, on voit qu'ils restent... Alors, ce n'est pas fait expres. Et on voit qu'eux,
ils sont encore dans le travail. Bon, eux, ils discutent d'un peu autre chose, ils se chamaillent un
petit peu. D¢ja, moi, je suis du coté-la. Déja, rien que ¢a. C'est sir, si je change, je me mets a
mon bureau, ce sera l'inverse. Mais je ne voulais pas trop m'éloigner de ce pdle-la.

C : Que penses-tu de la recherche au bout de 20 minutes en bindme ?

E6 : C'est ce que je m'étais dit, on aurait pu faire une moiti¢ a une moitié, par exemple... Ca
dépend des ¢€leves. T'as des gamins, t'as des groupes classes, des fois, 20 minutes, c'est long.
Parce que... Enfin, déja, t'as des groupes classes ou ils vont se mettre dans l'activité tout de suite.
Ils vont vraiment étre dedans. T'en as, ils vont te mettre 5 minutes a prendre la feuille, a se
mettre d'accord entre eux. Vraiment, ¢a dépend vraiment de ta physionomie de classe, de plein,
plein de choses. Franchement, eux, ils sont capables. T'en as d'autres, j'aurais coupé
directement. Je n'aurais méme pas cherché. Eux, ils ont 1'habitude, ils bossent bien, ils sont
assez solidaires, ils vont s'aider.

C : Quand tu circules, tu dis aux éleves, tu dis : « La, ¢ca va pas », « La, non », « La, je sais
pas ».

E6 : Honnétement, je m'attendais a ce qu'ils le réussissent mieux. Parce que, tu vois, des choses
ou je ne voyais pas une difficulté énorme, ils ont eu du mal. Tu vois, par exemple, les
coquillages, ce n'était pas difficile. Ca, je ne sais pas expliquer pourquoi ils se sont trompés.
Parce que, effectivement, tu rappelles que c'est le jeu du banquier.

C : Pour les aider, tu as repris les couleurs du jeu du banquier.

E6 : Oui, j'avais I'impression qu'ils n’arrivaient pas a faire le lien, qu'ils ne comprenaient pas le
systéme, alors que c'est un truc qu'on travaille depuis le début de 1'année.

C : Est-ce que, quand il y a une situation différente, 1a, on parle de coquillage, et c'était des
jetons dans le jeu du banquier ?

E6 : Ouais, mais tu vois, moi, je le fais avec des bons points. Tu le fais avec la monnaie. Tu
vois, tu vas échanger des piéces contre un billet. C'est quand méme... Les échanges, c'est
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quelque chose qu'ils travaillent beaucoup. La, vraiment, je n'ai pas compris ce qui leur a posé
probléme.

C : Le groupe de Nnm et Lef.

E6 : Je lis les réponses qu'ils ont écrites pour le probléme des coquillages : que ¢a vaut des
cornes de mer. Je ne m’y attendais pas parce qu'ils répondent que ¢a vaut des cornes de mer. Ils
ne disent pas un nombre. Non, mais... la réponse est quand méme écrite. Ils ont juste un chiffre
a mettre. Sachant que 1a, chaque question, c'est combien. Je pense qu'en fait, c'est parce que
comme il y a deux échanges, il y a I'étoile qui va sur les coquilles Saint-Jacques et les coquilles
en cornes de mer.

C : A la fin de la séance, de la premicre séance, qu'as-tu as pensé du travail des éleéves ?

E6 : Ils ont travaillé, quand méme. Ils ont quand méme travaillé¢ a deux, ils ont quand méme
discuté, ils ont quand méme essay¢ de faire des ponts avec ce qu'on avait fait pour d'autres trucs,
je ne peux pas dire. Apres, comme je te dis, il y a des exercices ou je ne m'attendais pas a ce
que ce soit faux comme pour la souris ou les coquillages, j'ai pas compris. Apres, il y a des trucs
ou tu sais que ¢a va étre un peu galere, les devinettes. Je me doutais bien que ¢a n’allait pas
étre... Le deuxiéme, pareil. Il y a des trucs ou tu t'y attends, d'autres ou je ne m'y attendais pas.
Mais apres, ils ont quand méme travaillg.

C : A la fin de la premicre séance, tu viens me voir et puis tu parles d'une correction. Tu me dis
que tu ne l'avais pas prévu. Pour quelles raisons tu changes d'avis ?

E6 : Je ne pensais pas aussi qu'ils allaient galérer autant. Je m'étais dit, franchement, 14, si c'est
juste pour le 2 a corriger... Je pensais que ¢a, ¢a ne poserait pas de probléme. Je m'étais dit,
limite, il y a ¢a. Mais franchement, 1a c’est tout le reste. Donc, je pensais que le 6 et le 1
pouvaient poser probléme, mais pas le reste. Donc, je m'étais dit, voila, une correction, ce n'est
pas forcément utile. On verra bien. Apres, tu fais en fonction aussi.

C : Tous les exercices, tu les avais mis sur TBI.

E6 : Je préfere avoir les supports. Parce que si a un moment donné, j'avais vu qu'il y avait un
truc ou ils ne comprenaient vraiment rien du tout, j'aurais relu I'énoncé avec eux au moins au
tableau. On aurait fait une petite phase collective, Je préfere les avoir.

C : Pour la séance 2, quel objectif principal visais-tu ?

E6 : L'objectif, au niveau de la correction, ¢a reste comme la derniere fois. Ca reste de donner
un référent. Que le jour ou tu retrouves une situation qui ressemble, ¢a te fasse écho un
minimum.

C : Quel est ton role pendant la séance ?

E6 : Mon rdle est de leur demander un peu comment ils ont fait, d'essayer de faire un peu le tri
et puis de leur donner quand méme des pistes quand ils n'ont pas réussi. Essayer de leur
expliquer, mais il y a un moment donné quand c'est des trucs qu'ils n'ont pas... s'ils n'ont pas
réussi, mais que ¢a ne parait pas utile vraiment, je vais passer vite. C'est pour ¢a que je te dis
que le 1, le 1, je ne l'aurais pas fait.

C : Le probleme des balances.

E6 : Ils ont déja travaillé avec les balances. Je ne pensais pas que I'exercice poserait autant de
problémes. La, je n'avais pas prévu de les sortir. C'est entre midi. Quand j'ai corrigé et que j'ai
vu, je me suis dit : « Ah non, attends, 13, je veux qu'ils voient la manip’ quand méme et qu'ils
comprennent. » Mais ¢a, je ne l'avais pas prévu. Ca, je l'ai fait entre midi. La, c'était vraiment
une séance qui s'est adaptée a ce que j’a vu le matin.
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C : A la fin, tu demandes s'ils ont compris I'exercice des balances.

E6 : Je trouvais qu'ils avaient du mal. Ils n'étaient pas dedans. Et limite, ¢a, c'est un truc qu'il
aurait fallu corriger, tu vois, en petit groupe derriere et vraiment qu’ils manipulent. Sauf que
la... je fais une séance de correction collective. Il y a un moment donné, j'ai senti qu'ils en
avaient marre. Je pense que j'aurais di laisser tomber. Jusqu'a 1'exercice 4 et puis j’aurais arrété.
Parce qu'au final, les corrections comme ¢a, ce n'est pas fort. Forcément, on va dire ce qu'il y a
de plus utile. Tu es quand méme mieux en petits groupes a manipuler, a redemander. Mais sauf
que ¢a, tu le fais sur une semaine. Tu vois, corriger un truc comme ¢a en groupe, il faut que tu
le prennes sur tous les temps accueils. Et puis, ¢a veut dire faire comme je fais avec mes cahiers
de réussite et machin. Ca veut dire, pour chaque exercice, j'aurais di noter chaque gamin. Bon,
alors lui, il sera dans le groupe-la de correction. Lui, dans le groupe-la. Lui, il a plus besoin de
¢a. Ca demande une logistique que tu n'as pas forcément envie de faire pour chaque activité. Je
t'avoue. Je le fais pour certaines choses. Déja pour pas mal de choses et ¢a me prend déja
énormément de temps. Et 13, le refaire 1a... C'est trop chronophage. C'est une organisation
compliquée. Parce que pendant que t'es avec tes quatre ou tes cing ¢éléves en train de corriger
tel truc, les autres, ils font quoi ? Et puis, sur un exercice ou, par exemple, il n’y en a aucun qui
a compris, c'est chronophage. J'ai un probléme avec le temps, le programme, le temps que t'y
passe. Mais au début, quand je bossais mes premiéres années, j'avais du mal a lacher 'affaire.
J'étais incapable de dire : « non, tant pis, je refais le lendemain et je refais encore le lendemain ».
Et tant qu'ils n’ont pas compris, je refais. Je ne peux plus... Au final, ¢a ne sert a rien. Parce que
ceux qui comprennent tout de suite, c'est encore ceux qui auront compris a la fin. Et ceux qui
ne comprenaient rien... Je ne dis pas, tu vois, sinon, ¢a veut dire que ce qu'on fait, ¢a ne sert a
rien, mais le temps que tu perds, que tu fais perdre a tout le monde... Le rendement, il est trop
mauvais. Sur certains trucs, il vaut mieux, des fois, laisser... C'est un peu le principe de MHM.
Tant pis, tu laisses passer et puis, tu reviens dessus un mois apres, deux mois apres avec d'autres
trucs. Il a déja un autre vécu, des fois, et des fois, ¢a se débloque. Des fois, ¢a ne sert a rien
d'insister non plus de trop. Donc ¢a, c'est des situations qui vont se représenter de toute manicre,
sur lesquelles on pourra revenir. Apres, ils ne sont pas 1'abri non plus, qu'un jour ¢a me prenne,
que je leur remette un des exercices.

C: Si un jour ¢a te prend, tu m'appelles. Des fois, quand tu leur demandes d'écrire sur leur
feuille pendant la correction, tu passes dans les rangs et tu vérifies que tout le monde écrit. Et
puis, des fois, tu passes d’un probléme a 1'autre sans passer dans les rangs.

E6 : C'est suivant les erreurs rencontrées dans les problémes.
C : Celui-la, tu passes dans les rangs.

E6 : Parce qu'on ne l'avait pas fait. Alors que celui-1a, comme je ne sais pas pourquoi ils se sont
trompés, si tu veux, je sais qu'on va le retravailler, on va le retravailler autrement, donc je
n'insiste pas.

C : Le probléme des devinettes.

E6 : D¢ja 1a, 90, ils ont juste pris entre 81 et 100. Oui. Et ¢a, ca n'arrive pas d'habitude. Enfin,
I'année derniere, ce n'était pas arrivé. C'est-a-dire qu'ils n'ont pas tout lu, je pense.

C : Qu'est-ce qui aurait permis de dépasser, par exemple, cet obstacle de 90 ?

E6 : Apres, tu peux l'ouvrir plus, le probleme. Tu mets, je ne sais pas, tu mets entre 50 et 100.
Ca, il y a plusieurs réponses, tu vois. Et 13, ils ne peuvent pas prendre la moitié¢ entre 50. Enfin,
ils peuvent prendre la moitié, mais c'est plus compliqué. Je ne sais pas. Tu peux dire juste : c’est

un nombre, un nombre a deux chiffres. Tu vois ? Tu peux enlever. En fait, le truc, c'est que 1a,
tu vois, t'es moitié en numération et moitié€ en... Il y a une différence aussi pour un gamin. Ne
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serait-ce que si les nombres avaient ét¢ €crits en lettres, tu vois, ¢a change déja le truc. Le fait
de voir une donnée numérique écrite en chiffres te rameéne aux maths. Tu vois par exemple, ici,
I'histoire des cornes et tout, nulle part, c'est écrit en chiffres qu’une ¢étoile de mer donne trois
cornes de mer. C’est que sur le dessin. Mais la donnée chiffrée n'est pas écrite. Et ¢a, ca change
aussi. C'est pas le méme probléme en réflexion.

7.6.3. Entretien d autoconfrontation 3

C : Que penses-tu di niveau de difficultés des problémes de cette manche 4 de Rallye ?
E6 : Je me suis dit : « ils vont tout réussir ». La pour moi il n'y avait pas de difficulté particuliére.
C : Avais-tu préparé des petits le contenu sur TBI cette année ou les années précédentes ?

E6 : Cest tout ce que j'ai préparé pendant le confinement 1'année dernicre. J'ai retapé mes
séances et j'ai préparé justement pour pouvoir manipuler. Parce que comme il y avait le
confinement, les gamins ont fait les exercices a la maison, c'était particulier.

C : Comment as-tu résolu les problémes ?

E6 : Pour le coffre...par un code de 3 chiffres. Un nombre plus petit que 300 donc tu sais
forcément que c'est un 1 ou un 2 devant. Et puis aprés tu fais le complément. Parce que tu sais
qu'il faut que ¢a fasse 9. Donc si tu as 1, il faut que ca fasse 8. Puis comme tu es grand tu sais
que l et 7ducoup 7et1,2et6,6et2. Cest pareil pour les 200. Pour les sucettes, 3 x 5 =15
et 4 x 5 =20. C'est 5. Celui-la [les pentaminos] je l'ai fait mais tu vois par exemple on n'a pas
les réponses. Je n’étais pas stire du nombre. La le truc qui est compliqué c'était de te dire que si
tu changes le sens, c'est le méme. Donc c'est pour ¢a que pour celui-1a je leur avais donné des
trucs pour manipuler. Sinon des fois tu te dis : « non ce n'est pas le méme ». Alors que, quand
tu manipules, si c'est le méme. Ou si tu le retournes. Parce que t'as des trucs qui sont symétriques
donc ¢a fait que sur le papier c'est pas les mémes. Mais si tu les construis c'est les mémes. Et
donc du coup ¢a j'étais contente de le faire avant. Parce que le coté symétrique sinon c'était trop
dur. Et puis celui-1a [les balances] je fais comme les gosses. Je regarde lequel est tout le temps
en haut. Lequel est tout le temps en bas. Celui qui est tout le temps en bas c'est le C. C'est a dire
que le C c'est le plus léger. Et puis apres celui qui est tout le temps en haut c'est le D. Et que le
D le plus lourd c'est le plus léger. Et apres je regarde la balance du centre entre A et B.

C : Tu m'avais déja expliqué comment tu avais construit les groupes.

E6 : Non parce qu'apres je les ai refaits, quand j'ai changé les places des gamins quand je les ai
remis parce que jusque-1a, ils étaient tout seuls a cause du Covid. Je me suis rendu compte que
J'étais la seule a les avoir encore tous seuls. J'ai dit : « non 1a faut pas exagérer ». Du coup tu as
vu je les ai mis en table de trois. Pour pouvoir travailler en groupes et j'ai calculé j'ai mis en
quinconce pour pouvoir bosser a deux en tutorat. Donc il y a a chaque fois un éléve qui va avoir
plus de facilité, un €léve qui va avoir plus de difficulté en quinconce. Donc ¢a fait qu'ils peuvent
bosser a trois. Ou ils sont a trois ou ils sont a deux avec celui de derriére ou du coup ils sont sur
des groupes de six tu vois quand c'est des gros groupes et c'est plus facile tu vois aprés a mettre
en place parce que du coup ¢a me fait un groupe de six, deux groupes de six, trois groupes,
quatre groupes de six. Et par deux plus facile aussi.

C : Souhaites-tu faire des commentaires sur les extraits du travail en groupes ?

E6 : Pour le probléme du coffre, 1a j’arréte les €léves et je leur dis qu'il y a 13 solutions. Parce
que ce n’est pas précisé¢ dans le défi. C’est pour les aider. 13 solutions parce que voila une fois
qu'ils ont les 13 ils passent a autre chose. Sinon ils sont capables de passer une demi-heure sur
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l'exercice a se prendre la té€te pour rien. Je trouve que c'est dur alors que de dire le nombre de
possibilités, ca arréte le truc. Mais ¢a referme un peu.

C : Tu dis que de leur dire qu'il y a 13 solutions ¢a ferme le probléme ?
E6 : Oui.
C : Ca le ferme dans quel sens ?

E6 : Dans le sens ou quand ils ont mon 13, ils arrétent de chercher. Je leur mache déja pas mal
le travail. Ce n’est pas forcément une trop grosse aide mais je sais pas je vois pas l'utilité sans
la place pour écrire trois chiffres.

C : Tu reviens sur quelques points comme redire « entre 1 et 9 ¢a veut dire qu'il y a un chiffre
que vous n'avez pas le droit d'utiliser », « quel est le chiffre que vous n'avez pas le droit
d'utiliser ? »

E6 : Tu remarqueras qu'avant il y avait plus de cases [affichées au TBI] parce que moi-méme
je me suis avoir quand j'ai préparé le truc. J'avais fait avec le 0. Du coup j'avais des solutions
en plus et en relisant le truc, je me suis dit que je me suis trompé. Donc je précise. Je m'attendais
au 0 et je m'attendais a ce qu'ils mettent des nombres plus grands que 300. Apres je trouvais
qu'ils s'en étaient pas mal sorti dans 1'exercice-1a parce que dans pas mal de groupes ils ont
quand méme rapidement compris qu’une fois qu'ils avaient la centaine et que a c6té ¢a faisait 8
d'inverser les dizaines. Ca je trouvais que plus que les autres, j'étais étonné qu'ils aillent aussi
vite.

C : Pour l'exercice 2 ?

E6 : Je m’attendais a ce qu’ils essaient de donner une sucette a chaque enfant. Normal. Apres il
y a ce cOté ou j'ai quand méme du le préciser je crois plusieurs fois : « a la fin il ne doit pas
vous en rester. Toutes les sucettes doivent étre utilisées ». Parce que ca des fois c'était pas
forcément clair. Avec le matériel ¢a va. Ils ont quand méme réussi pour deux groupes. Et encore
que dans un des deux groupes qui a réussi, la gamine en fait des le départ elle a dit que les deux
¢taient dans la table du 5. Aef, elle a écrit. Elle avait expliqué aux autres gamins. Elle a trouvé
le résultat en une minute. Elle leur a dit tout de suite 3 fois 5 et 4 fois 5. Ca veut dire que j'ai 5
enfants et j'en donne 3 comme ¢a et 5 comme ¢a. Elle avait la réponse directe sans... Mais pour
les autres je pense que c'était trop compliqué a comprendre.

C : Pour le probleme des pentaminos, trouves-tu qu'il est difficile pour les éleves de comprendre
ce qui est demandé ?

E6 : Non. Tu vois par exemple ¢a je ne m'y attendais pas la. Ils mettent un carré a cheval sur les
deux autres. D'autant qu'avec le matériel ce n'était pas faisable. Ca je ne m'y attendais pas par
exemple. Mais sinon non.

C : Penses-tu qu’il soit difficile pour les éléves de comprendre qu'il peut y avoir plusieurs
solutions possibles ?

E6 : Non. Ca dépend du probléme. C'est un probléme sur des données numériques. Par exemple,
comme dans l'exercice 2, il n'y en a qu'une seule solution. Il n'y a pas toujours plusieurs
solutions. C'est bien d'avoir les deux, mais ¢a ne leur a jamais posé probléme qu'il y ait plusieurs
solutions. Il ne se pose pas la question : « ah mince, 13, il y a plusieurs solutions. Qu'est-ce que
ca veut dire qu'un probléme a plusieurs solutions ? » Généralement, dans la question, c'est
précisé. Il y a ¢a aussi. Si tu ne le précises pas, trouve toutes les solutions...

C : Pendant la correction sur les pentaminos, aurait-il été possible d'envisager quelque chose
pour que les ¢leves se rendent compte des doublons eux-mémes ?
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E6 : J'aurais pu les construire a c6té d’eux pendant que les gamins les faisaient au tableau. Avec
les clips. Parce qu'en fait, au départ, je pensais pouvoir le faire sur le TBI, en prenant la forme
et en la retournant. Mais en fait, ca ne marchait pas sur le TBI. Je ne sais pas pourquoi. J'ai
essayé, je n'ai pas réussi. Tu peux les tourner, mais tu ne peux pas les inverser. Tu ne peux pas
faire une rotation. Tu peux les faire tourner sur eux-mémes, mais tu ne peux pas mettre en
miroir. Je pensais qu'on pouvait, et 8 un moment donné, j'ai essay¢ et ¢a ne marchait pas. Du
coup, 1a, la seule méthode que j'aurais pu faire, c'était de les construire au fur et & mesure que
les gamins les construisaient et puis de les retourner, les manipuler.

C : Sur quel point voulais-tu insister pendant la correction du probléme des balances ?

E6 : Je trouvais que leur méthode [celle des éléves] de trouver toujours celui qui est en haut et
toujours celui qui est en bas, je trouvais que c'était pas mal quand méme. De mon c6té, je les ai
mis les uns derriere les autres. Je dis A, il est plus petit que B. C, il est plus petit que B. C, il est
plus petit que D. Tu vois, le D, il est plus grand qu'A. Puis apres, je les remets E direct. La
premicre fois qu'on a eu l'exercice en Rallye ils ont tout de suite dit le D, il est tout le temps en
haut, et le C, il est tout le temps en bas. Je trouvais ¢a top. Mais je pense que ce n'est pas une
méthode non plus infaillible. Je pense que ¢a ne fonctionne pas a chaque fois.

C : Que penses-tu du temps de chaque probléme ?

E6 : J’ai I'impression que tout est long. Pour une correction, c'est long. C'est toujours dur de
définir un temps dans un boulot. De dire ¢a, ¢a doit durer 10 minutes. Moi, j'ai du mal a me
dire. Il y en a qui arrivent, ils disent ¢a, ¢a doit durer 5 minutes. Au bout de 5 minutes, et bien
tant pis, c'est fini. Moi, ¢a, je ne sais pas faire. C'est certainement un tort.

C : Le temps total de la séance est d’environ une heure. 1h5.
E6 : Oui, c'est long. C'est long. C'est long. D'ailleurs, a la fin, tu le vois, ils décrochent.

C : Trouves-tu qu'il est difficile de proposer des explications écrites en face collective qui aident
les éleves ?

E6 : Ah oui. La, tu vois, pour les balances, on ne 1'a méme pas fait.

C : As-tu l'impression que MHM propose une progression dans l'année des Rallyes ?
E6 : Non.

C : C'est dérangeant ?

E6 : Pour moi, ce n'est pas dérangeant. Parce que moi, mon but, c'est le travail de groupe. Et
justement, les problémes de recherche étant a peu pres, on va dire, du méme niveau, a peu pres.
Voila, du coup, c'est plus parlant sur comment ils ont travaillé ensemble.
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