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Présentation du corpus

Le projet de numérisation et de valorisation des collections anciennes, présenté par la
Bibliothéque Universitaire de Lettres et Sciences Humaines de Nancy et porté par
'Université de Lorraine, concerne un programme de numérisation en Arts, Lettres,
Sciences Humaines et Sociales.

Ce projet, piloté par la Direction de la Documentation et de I'Edition de I'Université de
Lorraine, présente un ensemble d’ouvrages édités aux XIX®™® et XX*™® siécles, en relation
avec I'histoire, la littérature et les sciences humaines.

Plus qu’un simple catalogue d’ouvrages anciens et intéressants a plus d’un titre, c’est une
véritable démarche scientifique que la Bibliotheque Universitaire de Lettres et Sciences
Humaines de Nancy met en ceuvre.

L’Université de Lorraine prend ainsi pleinement part a un vaste projet national de
constitution d’une bibliothéque numérique patrimoniale et encyclopédique.
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AVERTISSEMENT DES EDITEURS

" “La Chambre des députés a chargé la Commission
de enseignement présidée par M. Ribot de faire une
enquéte sur l'enseignement secondaire. Du 47 jan-
vier au 27 mars 1899, la Commission a entendu
196 dépositions dont le recueil forme deux volumes
in-4* & deux colonnes®. Elle a demandé au ministre
‘de T'Instruclion publique de faire établir, par les
inspecteurs d’académie, un relevé général de la popu-
lation de tous les établissements d’enseignement
secondaire. C’est pour la premitre fois qu’une sla-
tistique complete de l'enseignement libre a été
dressée®. Un grand nombre de membres de I'Univer-
sité ont répondu par éerit & appel de la Commission;
leurs dépositions ont été analysées et publiées®. Enfin
la Commission a voulu associer & 'enquéte les Cham-

1. Vadministration du Jouwrnel officiel a mis en vente une édi-
tion: plus compacte en un volume ({prix : 3 fr. aux bureaux du
journal).

2. Cette statistique forme le tome IIi de ' Enquéte; elle est suivie
des observations des recteurs et des inspecteurs sur les causes des
‘changements qui se sont produits, depuis vingt ans, dans la popu-
lation des divers établissements.
© 3. T. IV de DEnquéte.
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bres de commerce ‘et les Conseils généraux. Leurs
réponses forment le dernier volume des Documents
de I'enquéte’.

Tout le monde a rendu justice A Vesprit dans
lequel Venquéte a été dirigée. Aucune critique ne
s’est élevée d’aucun coté. Voici en quels termes le
Temps a apprécié 'eeuvre de la Gommission :

L’enquéte ordonnde par la Chambre des députés sur la
crise de notre enseignement secondaire, et conduite par
M. Ribot avec tant d’autorité et de persévérance, vestera
T'une des plus intéressantes et des plus fructueuses
quaient enregistrées nos annales parlementaires. .

" Les dépositions recueillies par la Commission ont été
imprimées en deux gros volumes que nous avons sous les
yeux et qui sont bien la leclure la plus attachante que
U'on puisse faire. On ne peut encore préjuger ni les pro-
positions que la Commission soumettra & la Chambre, ni
les mesures législatives que celle-ci décretera. 11 n'est pas
admissible qu'un si immense effort, fant de lumiéres et
tant de bonnes volontés n'ajent pas quelque résultat utile
et fécond pourI'éducation nationale. Maisdat la Chambre
se montrer encore une fois impuissante ou timide, nous
w'hésitons pas & déclarer que les deux volumes dont nous
parlons resteront, pour I'avenir, un précieux répertoire
des opinions les plus autorisées sur le difficile probléme
de 'enseignement public, de ses rapports avec I'enseigne-
ment libre et de son lien avec toutes les questions qui se
posent agjourd’hui dans la vie sociale et économique du
pays. Il convient de les signaler & l'attention d'autres

1. T V-de l’Enquéin.
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encore que des députés. 1l n'est personne parmi les gens
cultivés, aucun citoyen soucieux de notre avenir national
qui'n’y puisse trouver tout ensemble une instruction trés
substantielle et parfois un plaisir (rés délicat. Clest 1'dlite
des»esprits en France qui défile devant nous et vient
déposer dans la plus. grave- comme la plus difficile des
causes :la formation des generatmnb nouvel les & la vie
qm les attend demain. f

- Souvent on a vanté, et avec raison, les grandes enquetea ,
parlementaires qui se sont faites 2 toutes les époques de -
crise et se fonl périediquement encore. chez nos voisins

" d’outre-Manche. Chaque fois c’est tout un cété de leur

~vie'sociale on industrielle, ou politique qu’ils fouillent
jusqu'au fond, et dount ils examinent impartialement -et -
vérifient tous les ressorts. Celle que la Commission de la

~ Chambre francaise vient, en quelques moxs, de mener &
bonne fin-a la méme envergure et mérite d’éveiller parmi
nous la. méme atlention.

Il serait prématuré d’en vouloir au pied levé donner un
résumé complet ou en déduire des conclusions générales.
Il ¥ a 1 non seulement une statistique & faire des opi-
nions émises, mais encore une appréciation et une classi-
fication de ces opinions qui demandera beaucoup de
temps et de réflexion. Il faut se contenter aujourd hui
d’une vue générale sur cet ensemble de documents pour
en faire sentir la richesse et le prix.

On en jugera tout d’abord par I'étendue du quest;orh
naire ou programme que la Commission s’était tracé avant
de commencer ses travaux. Elle n’a rien voulu laisser

" dans Pombre. Elle a fait porter la lumiére de son enquéte

sur tous les coins et recoins du probléme. Statistique .

comparative des éléves des établissements secondaires de
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tout ordre, rapports de l'enseignement classique et de
'lemelgnemcnt moderne, organisation de I'un et de

I'autre, sanctions- respectives, lien de I'enseignement

secondaire aver le primaire et le supérieur, régime des

lycées et colleges, internats, formation des professeurs,

" examens et baccalauréat, étude des langues vivantes,

réforme des programmes et des méthodes, autonomie et

décentralisation, ete. On voit que c'est toute une encyclo- -
pédie -pédagogique, mais une encyclopédie parlée et

vivante, ‘4. laquelle ont collaboré les hommes les plus

illustres, les plus libres ou les plus compétents.

Faut-il citer des noms? Depuis les membres les plus
distingués de ['ostitut jusqu'aux professeurs les plas
humbles et les plus méritants de nos colléges, on y trouve:
tous fes noms qui honorent soif les lettres et la seience
francaises, soit la. dignité professionnelle du professorat.
On -a tour & tour entendu MM. Gréard, Berthelot, Lavisse,
Wallon, Paris, Boissier, Bréal, Jules Lemaitre, Brunetiére,
tous ceux qui sont ou les défenseurs des anciennes huma-
nités ou les promoteurs des idées nouvelles. Ajoutez-y
des philesophes eorame MM. Boutroux, Lachelier, Fouillée
ou Séailles, des hommes politiques et d'expérience parti-
culiere, comme MM. Léon Bourgeois, Poincaré, Goblet,
Hangtaux, Buisson. Mais vouloir les nommer tous ce serait
faire un dénombrement d'Homeére. L'intéressant de celie
enquéte, ¢’est qu'a une déposition dans un sens succéde
une déposition en sens contraire. Pour cette {ois, les
rangs des Greces et des Troyens sont mélés et confondus.

La Commission — et nous ne saurions trop V'en louer .
~ §'est affranchie de toute idée d’exclusion et de tout’
esprit d’étroitesse. Si elle ne pouvait fout voir, elle a voulu
tout entendre. Avec les représentants de l’enseigmn_nent_
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public, elle a.convoqué ceux de l'enseignement privé,
soit laique soit congréganiste. Le clergé ne saurait se.
plaindre. Depuis Mgr Mathieu, archevéque de Toulouse,
jusqu’au frére Abel, en passant par le P. Didon, les abbés
Péchenard et Batiffol et en général les directeurs des
maisons les plus considérables, Vopinion, si importante
-4 connaftre, de cette partie de la nation a été largement
consultée et a pu sc.manifester en pleine liberté. Les
représentants des sociétés dagriculture et des chambres
de commerce ont eu la parole & leur tour. Ajoutez-y, ee
qui viendra un peu plus tard, les dépositions écrites des
proviseurs, inspecteurs, professeurs de lycées ou de
colleges, les délibérations des conseils généraux, enfin
une statistique rigourense de lenselgnement secondaire
public et privé, arrétée au 31 décembre 1898, et vous
aurez une idée de la masse et de la diversité des rensei-
anements recuellhs par la cormmission.

La tiche de la Commission n’était pas seulement
-de procéder & une enquéte. Elle devait en dégager
les résultats. C’est ce qu’elle a fait en adoptant une
série de résolutions qui ont été communiquées au
ministre de I'Instruction publique. et acceptées par
lui sur les points essentiels. M. Ribot, président de
la Commission, s’est chargé de faire ressortir, dans
une introduction générale, 'esprit des réformes que
propose la Commission.

Nous publions aujourd’hui cette introduction en
lui donnant son véritable titre « Réforme de I'en-
seignement secondaire », et en la faisant suivre du -
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texte des résolutions de la Commission de l'ensei-
“gnement. On {rouvera dans un appendice de larges
exiraits des dépositions faites au cours de 'enquéte
par MM. Berthelot, Lavisse, Boutmy, Peincaré et
Léon Bourgeois. Ainsi qu’on le verra, M. Ribot a sou-
vent fait allusion & ces témoignages, olt sont ré-
sumées la plupart des idées qui se sont fait jour
dans 'enquéte et qui ont servi de point de départ
aux réformes projetées.
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AVANT-PROPOS

L’enquéte que nous avons faite n’est pas une
wuvre dé parti. Nous ‘avons recherché avec wune
'éﬁtiére sineérité, en appelant & nous tous les hommes
qm pomaxent nous -aider de leur expérience, les
causes du- malaise de Venseignement secondaire.
Que B mal,alse existe, qu’il y ait de Vincertitude
dans. les esprits, cela saute aux yeux. Les réformes
Noperees depuis’ vingt-cing ans dans l’enselgnemeni
secondalre n'ont pas eu Ja méme fortune que celles
qui ont renouvelé nos Universités et donné une si
vive impulsion & nos écoles primaires. La création
_de I'enseignement moderne a soulevé une forte oppo-
sition, qui n’a pas encore désarmé. Laffaiblissement
des études classiques, menacées dans leurs anciens
privileges, est devenue une source d’inquiétudes.
»1‘01‘1, n'a pu entreprendre la réforme du régime des
lycées sans que de vieilles habitudes aient été trou-
‘blées et sans.quil en soit résulté un certain éhran-
lement.




I REFORME DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.
~ Nous ne sommes pas seals, dailleurs, & souffrir
de ce malaise. Partout, il se fait dans les iddes sur
I'éducation secondaire une évolution qui n’est que
la suite de I'évolution-économique et sociale de I'an-
¢ien monde. Le nombre des familles qui cherchent
4 g'élever par Dinstruction au-dessus du niveau
commun s'accroit de plus en plus. La culture tradi-
tionnelle ne peut suffire & tous ces nouveaux venus.
1L faut diversifier et assouplir de plus en plus les
types d'instruction. En méme temps que Penseigne-
ment sccondaire s'est étendu, les sciences ont pris
‘un essor prodigicux. Les découvertes faites depuis
‘un sicele ont changé la vie des peuples et ouvert des
perspectives tout & fait inconnues. Des mondes nou--
veaux ont été explorés et conquis. Le développement
rapide de pays éloignés est pour I'Europe un sujet
de préoccupations. ’ :
La concurrence qui surgit de foutes parts n’exige-.
t-elle pas une éducation plus appropriée a la lutte?
Nest-il pas nécessaire de développer les facultés de
~volonté et d’action, plus encore que d’affiner Vintel-
ligence? L'assimilation plus compléte des connais-
sances positives et Uentrée plus rapide dans la vie
ne sont-elles pas, de plus en plus, une des conditions
du soeeés'? _
Dans les pays on le Gouvernement tient les clefs

1. Enquéte. Ch. de commerce de Bordeaux, t. V, p. 39.
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“des’ professions libérales et des emplois publics, Ie

‘régime auquel les examens et les concours soumet-

‘tent la jeunesse n'a-t-il pas une influence dépri-

“mante? La tendance & modeler les esprits d’aprés un’

ty?é uniforme ne contribue-t-elle pas & leur enlever

»queIQUG chose de leur originalité et de leur initia-
“tive?

Voila les questions qui sont agitées partout
 Lacrise n’est donc pas limilée & notre pays. Mais
elle se complique; en France, de la lutte toujours
-ouverte entre I'enseignement public et 'enseigne-
ment privé. Cette lutte a pris chez nous un carac-
tére qu'elle n’a dans ancun pays, sauf en Belgique.
“La liberté d’enseignement aboutit en France & un
“partage du” monopole entre 'Etat et I'Eglise catho-
‘lique. Les initiatives individuelles sont étouffées.
Nous n'avons pas tous les bienfaits de la liberté et
‘nous. en-avons tous les inconvénients, pour ne pas
dire tous les périls. La question. de linternat est
idevenue pour DIfitat une source d’embarras qui
‘’existent pas ailleurs, toutau moins au méme degré.
La question du baccalaurdat, des grades universi-
taires, des concours d’admission aux écoles est d’au-
‘tant plus vivement discutée chez nous que notre
organisation sociale, notre amour des fonctions
“publiques et les dispenses que la loi militaire attache -
& certains diplomes font plus vivement sentir les
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“inconvénients et le caractére artificiel de tous ces
‘modes de sélection. '
‘Faut-il ﬂ]OﬂtﬁI‘ que nous ne pouvons nhorder Ies
problémes qui touchent & I'éducation sans une cer-
taine inquiétude qui tient & des causes plus génd-
rales? Ce n'est pas seulement I'éducation qui tra-
verse, en France, une crise. Nous souffrons des
‘contradictions qui existent entre notre état social et
notre état polilique, entre les habitudes d’esprit qui
nous rattachent au passé et le besoin pressant
que nous éprouvons de nous adapter & une exis-
tence nouvelle, entre nos aspirations nationales et
les conditions de D'équilibre qui s’établit dans le -
monde, par suite des changements opérés dans la
répartition des forces et-du développement de la
population. Ces incertitudes et ces contradictions
ont obscurci, dans P'dme de la jeunesse, l'idéal
qui a servi de flambeau aux anciennes générations.
Nous avons le sentiment quun grand eflort est
nécessaire pour nous metlre d’accord avec nous-
mémes, pour garder notre rang et pour mainte-
nir nofre supériorité économique. '
Nous accusons volontiers de nos prepres défail-
lances I'éducation que nous avons recue, comme
si- Uéducation était le seul facteur du dévelop-
pement national, comme si elle n’était pas elle-
méme la résultante d’'un ensemble de {raditions et
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dinfluences héréditaires. Cependant notre systéme
‘’éducation est, dans une certaine mesure, respon-
sable des maux de la société francaise. La Révo-
lution, qui a renouvelé tani de choses, n’a pas eu
e temps de donner & la France un systéme d’édu-
‘cation secondaire. Avec 'Empire, nous avons repris
yet»fneus\. gardons encore les cadres, déja vieillis & la-
‘fin du xvie® sidcle, d'un enseignement qui ne répon-
dait plus au caractére et aux besoins du pays; cest
pourqum la ques’uon de I’enseignement secondaire
est encore & cette heure un des problémes les plus
kc‘omple'xes et, par certains cotés, les plus bralants
que nous ayons & résoudre. :
 L'euvre d’une Commission d’enquéte n’est pas
;de fani'e elle-méme les réformes dont elle voit et
dont: elle montre la nécessité. Elle doit se borner &
iraeﬂr les directions générales. Au Gouvernement il
‘appartient d’étudier les réformes dans leurs détails
et de ménager les transitions nécessaires. L'organi-
sation-des lycées, les pians d’études, le baccalauréat
‘ont é16, jusqu’a ce jour, réglés non par des lois,
mais par des décrets ou des arrétés du ministre pris
‘sur Tavis du CGonseil supérieur de I'Instruction pu-
‘blique. Nous n’avons done pas rédigé, de toutes’
_pidces, un projet de loi sur Iinstruction secondaire.
‘Notre tiche a consisté & dégager des conclusions de
Tensemble de I'enquéte. Avant de vous les commus



8 REFORNE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE. -
niquer, nous avons conféré avec M. le minisire de
“Plnstruction publique, qui nous a prété durant
Penquéte son concours le plus empressé. Nous
avons eu la bonne fortune de constater que sur
beaucoup de points css‘ent'iels‘nous étions d’accord
avec lui. ,

L’esprit dans lequel la Commission s’est acquittée-
de sa mission ressortira des conclusions mémes
auxquelles elle est arrivéé; mais peut-étre n’est-il
pas inutile- de mettre en lumiére dans cette in-
troduction les idées principales qui nous ont diri-
gés et de préciser les causes qui placent aujour-
d’hui Penseignement public dans une situation dif-
ficile, vis-a-vis de Penseignement privé. Hatons-nous
d'ajouter que ces causes ne sont pas de celles qu'une
volonté énergique et persévéranie ne puisse faire
disparaitre sans porter atteinte & la liberté d’ensei-
gnement. Nous voulons maintenir & U'enseignement
public sa prééminence. Mais, pour y parvenir,iln’est.
pas besoin de recourir i des mesures d’exception. Il
suffit de nous rendre compte des maux dont souffre
I'Université, d’écouter ses plaintes et de lui donner -
les moyens qu’elle réclame pour soutenir la concur-'
rence de ses rivaux,



PREMIERE PARTIE

REGIME DES LYCEES






CHAPITRE PREMIER

Esprit général de la réforme & opérer
dans les lycées.
De Yautonomlie des lycées.

Moins :d’unifor.mité,;moins' de bureaucralie, un
peu de liberté : cest Ie- voeu général qui se dégage
de T'enquéte. Les lycées étouffent sous la centrali-
sation. On n’a fait, depuis dix ans, que la rendre
plus pesante On Sest appliqué & enlever aux provi-

seurs ce qui restait de leur initiative. Il n’est pas
une..academle., pas’ un lyeée d'oti me s’éléeve une
plainte, partout la méme et partout aussi vive

A Torigine, “le Iycée a été une institution dopen-
dant de I'Etat; placée sous sa seule autorité; mais
Fourcroy, en présentant la loi du 30 germinal an X,
semblait admettre que tous les lycées ne devaient
pas étre uniformes’.. On voulait laisser & la consti-

4.« Les localités, 1a population, les ressources, les habitudes, les
dispositions pour diverses connaissances, les bescins variés, comme
le sol et industrie, exigent impérieusement une diversité dans les
genres et le nombre des sciences enseignées. »
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tution de chaque lycée une certaine souplesse pour
s’adapler & la vie de la région. Mais la centrali-
sation, sans contrepoids, du régime impérial; devait
~tendre A tout ramener sous le niveau d’une régle
uniferme, a effacer toutes les dissemblances, toutes
les originalités.

~Aussi, aprés plus de quatre-vingts ans de ce ré-
gime, le lycée a--il perdu jusqu'aux derniers ves-
tiges d’autonomie. Nos lycées n’ont pas d’histoire.
« Une triste uniformité, a dit un proviseur, régne
dans nos maisons’. » Ce sont des lieux de passage
ot des homimes, trop souvent étrangers les uns aux
aulres et trop souvent inconnus de la ville quils
habitent, remplissent momentanément des fonctions
réglées par les instructions venues de Paris.

Quand un établissement n’a pas de vie propre, la
solidarité entre tous ses membres ne peut que s’af-
faiblir. Chacun est plus tenté de s’enfermer dans
- son compartiment spécial, dans sa besogne restreinte.
(est le mal dont on se plaint partout. Le proviseur -
‘se cantonne trop dans son administration, le pro-
fesseur dans sa classe, le répétiteur dans la surveil-
lance des éléves. Ils remplissent leurs fonclions avec
zéle et dévouement; mais ils n’ont pas asscz de liens -
moraux, une action commune assez soufenue, un
intérét collectif assez puissant.

1. Enguéte. Déposition de M. Dalimier, t. I, p. 559.
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Le lycée n’a pas de budget, ou, du 'moins, ce'qu’on
appelle de ce nom n’est qu’un compte administratif
de recettes et de dépenses sur lesquelles le proviseur
n’a aucune action, non plus que le bureau d’admi--
nistration. L'autonomie financidre des lycdes n’est
qu'une illusion. Toutes les dépenses sont réglées par
1e ministre ou par les bureaux. Un proviseur ne peut
pas de lui-méme décider qu’on achétera un livre ou
un . instrament de physique. Il ne peut pas donner
iine Uratlhcatlon, si-minime qu’elle soit, & un ser-
viteur. Le prix de la pension, les frais d’ études sont
“fixés en dehors de lui. On les éléve, sans prendre son
avis, quand le budget est en déficit. Le lyeée perd
des deves, on revient sur la mesure prise, mais
“tout se fait et se défait & Paris. Le proviseur n'est
quun fonctionnaire — qui doit obéir. On lui a
‘,yenlmevé le droit, auquel il tenait beancoup, d’accorder
“quelques remises ou quelques réductions de pension
ou de frais d'études*. C’était pour lui un moyen de
retenir des éléves, de tenir compte de certaines si-
{tuations que seul il peut connaitre; cela n’était pas
mutﬂe a son autorité morale.

En ce qui concerne Yenseignement, la hberte du .
‘proviseur et des professeurs est & peu prés nulle. ils
w'ont pas i sinquiéter de savoir si les plans généraux
“d’études ne devraient pas, dans une certaine mesure,

1. Ce droit vient de Iui étre rendu par une décision du ministre.
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- s’assouplir aux nécessitds locales. Non seulement les
_programmes sont arréiés, dans fous leurs détails,
par le Conseil supérieur de I'Instruction publique, -
mais le nombre des-chaires est fixé par le ministre,
sans que les établissements aient voix au chapitre.
11y a tel grand lyeée' qui voudrait instituer des
_cours spéciaux de préparation aux écoles de com--
merce. Il n'en a ni la liberté ni les moyens. Dans
~ d’autres lycées, on pourrait faire des économies im-
portantes, si I'enseignement élait mieux distribué.
11 faudrait n’étre pas enchainé i une régle uniforme,
et pouvoir tirer le meilleur parti des ressources
.- dont on dispose. La centralisation, quand elle de-
_vient exeessive, est de tous les régimes le plus cott-
~ teux. v '

Ge n’est pas seulement l'enseignement qui est
réglé d'une maniére uniforme. La discipline, 'emploi
du temps, la vie intérieure des élablissements sont
aussi les mémes partout. :

Comment veut-on que, dans ces condifions, les
assemblées des professeurs -soient réellement vi
vantes? Jules Simon s'était flatté de L'espoir qu’il

“sortirait de ces réunions des idées  de réformes.
Elles se meurent partout, faute d’aliment.
L’évolution qu’il s’agit d’accomplir a été fort bien

1. Enquéte. Déposition du proviseur du Ncée Charlemagne, t. I,
p- 571. :
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s

indiqude dans lenquéte!. Il faut substituer & un
organisme trop fortement centralisé qui- paralyse
touteinitiative, qui faitde chaquelycée une entreprise
de I'Etat, sans racines propres, sans personnalité
véritable, unsystéme plus large, plus souple et plus
vivant. Cest une réforme nécessaire. Elle est, n'en
doutons pas, difficile & réaliser. Il ne faut pas seule
ment modifier un organisme et des réglements, mais.
surtout changer des fraditions et des habitudes.
~ Personne ne demande que les lycées puissent se
gouverner 4 leur guise. L'Etat, qui paye les dé-
penses, doit rester le maitre. Il y a pen d’empresse-’
ment dela part des Conseils’ généraux & revendiquer
la faculté d’entretenir des éfablissements d’enseigne-
ment secondaire. Les: villes mémes, qui ont des
colleges, sont trop - disposées a se décharger sur
I'Etat. C'est la tendance naturelle dans notre pays.
‘Lés ressources manquent aux départeménts comme
aux. communes. Puis, VEtat accepte volontiers que
lesvilles oules départements aient toutes les charges;
mais il ne leur laisse aucune initiative®. A Paris, on
a créé pour les écoles primaires - supérieures une
‘Commission mixle qui fait des propositions au mi-
nistre, quand il ya des directeurs ou des professeurs
AL Yoir, notamment les dépositions de MM. Lavisse, L. Bourgeois-

8t R Poincaré. Appendice, p. 216, 268, 247.
~2. Engudte. Conseil général de la Gironde, de I'Allier, ete....
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a nommer. Mais le eoliége Rollin est administré
comme un lycée, avec celte seule différence que c’est
la Ville de Paris qui paye le déficit’. :
Comment s’étonner que beaucoup de villes cher-
chent & rejeter sur 'Etat le fardeau des dépenses?
Elles y sont d’autant plus incitées que 'Etat a pris a
sa charge le personnel des écoles primaires, des
écoles primaires supérieures, des Facultés, et que
seuls les colléges communaux sont entretenus par
les communes, avee l'aide de I'Etat. ‘ ‘
Ce n'est pas & direqu’on ne puisse intéresser les
Conseils généraux au développement de I'enseigne-
ment secondaire. Ils ont presque tous répondu avec
empressement aux questions qui leur ont été sou- -
mises et ils ont exprimé le désir que les rapports
annuels des inspecteurs d’académie sur la situation
de enseignement secondaire dans chaque départe-
ment leur fussent communiqués. Mais, tant que les
budgets départementaux resteront ce qu’ils sont au-
jourd’hui, I'Etat devra pourvoir aux dépenses de
I'enseignement dans les lycées et, de plus en plus, 2
celles de Penseignement dans les colléges commu-
naux. ' .
~ L’enseignement secondaire ne peut donc pas étre
décentralisé et il ne saurait &tre question de créer
des établissements complétement  autonomes. Mais,
1. Enguéte. Déposition de M. Emile Clairin, t. I, p. 206.
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si la centralisation implique 1'unité de direction et
d’esprit général, elle péut se concilier avee une cer-
taine souplesse dans les ressorts et une certaine
variété dans les moyens d’exéeution. La ou elle
aboutit & supprimer les initiatives, & multiplier les
réglements et la paperasserie administrative, elle est
en train de se déiruire elle-méme par Pexagération
de ses défauts naturels. '
Une premiere réforme & opérer, c’est de séparer le
:pensioﬂnat de la maison d’enseignement proprement
dite. On mettra ainsi de la clarté dans les budgets.
Le. prix de la pension doit ttre quunalent auss:
exact que possible, de ce que cotitent la nourriture,
Tentretien et la surveillance des pensionnaires. L’Etat
ne doit faire aucune perte ni aucun bénéfice sur ces
dépenses. 1l est désirable que ce prix de la pension,
au lien d’étre fixé arbitrairement comme il Dest
aujourd’hui, ne varie que pour s’adapter aux exi-
gences des familles et aux habitudes de chaque ré-
\,g?i‘on. Le budget du pensionnat, devant se suffire &
lui-méme, peut &tre remis 4 Uinitiative du proviseur
‘et du bureau d’administration de chaque établisse-
"'\men‘t, sous le controle du recteur. Voila, d’un seul
"c‘o'u'p, Padministration supérieure déchargée du
souci de régler tous les détails de ce budget, le pro-
yiseur déliveé d’une tutelle presque humiliante et le
fbureau d’admmxs’{ratmn appelé & discuter un véri-

i m;sor. 2 REFORWE ENSEIGK: SECOND. 2
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table budget. Les membres de ce conseil qui sont
des représentants de la région s'efforceront davan-
tage de travailler & la prospérité du lycde.
~ Beaucoup de personnes demandent que Pinternat
subisse une complété transformation. (est seule-
merit en créant cette sorte d’autonomie qu’on peut
faciliter certaines expériences et ménager cerfaines
transitions. Tant que Pinternat sera, dans les mains
de I'Etat, une source de revenus pour le budget, un
moyen de diminuer les dépenses de enseignement,
‘toute réforme profonde sera impossible. On vou-
drait, par exemple, voir se constituer, aufour du
“lycée, ou méme dans le lycée, des familles élargies;
groupées sous la direction de professeurs®. Cela
s'6loigne beaucoup du type actuel. On n’y peut
arriver que par des essais partiels. Le régime nou-
veau, plus souple que I'ancien, se préte a toutes les’
améliorations, A toutes les transformations. .
“Quant au budget de la maison d’enseignement, du
tycée proprement dif, I'idée la plus simple serait de
le raitacher directement au budget de 1'Etat, comme
on a fait pour les dépenses de I'enseignement pri--
maire el pour Ics fraitements des professeurs des
Facultés. ‘ : )
(ette solution aurait ineconvénient de supprimer,

1. Dépositions de M. Léon Bourgeois et de M. Boutmy. Appen»[:
dice, p. 273, 935. :
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‘en’ce qui concerne la xnaison d’enseignement, tout
‘caraclére d’autonomie. 11 faudralt s’y résigner, si-
‘nous n’entrevoyions pas le moyen de donner & celte
""‘ﬁautonomle quin "est actuellement qu'une apparence,
_quelque degré de réalité. Ne peul-on pas décider
_qua Pavenir UEtat, au lieu de payer simplement les
* déficits des lycées, accordera & chacun d’eux, pour
“un certain nombre d’années, une subvention fixe &
“laquelle ‘g'ajoutera le produit des frais d’études
’r'“‘pa‘yés par-les familles ? Cet ensemble de recelies cou-
_yrira les dépenses des traitements da corps ensei -
gnant el les frais de Penseignement. On laissera auy
‘pro‘viséurs, assistés du Conseil des professeurs, 1'ini-
tiative de proposer au ministre les créations, sup-
- pressions ou_transformations de chaires et d’em-
plois qui seront nécessaires pour tirer le meilleur
_parti du budget et pour en assurer I’équilibre. Les

chefs d'établissement et leurs collaborateurs seront
. intéressés & I'augmentation du nombre des éleves;
“ils pourront donner plus de développement aux-
~cours spéciaux; et créer des enseignements complé-
fmentaires. ’

~ L’ensemble des subventions accordées aux lycées
'~~formera un chapitre du budget, de sorte que le con-
\‘trulc parlementaire pourra s’exercer sur des prévi-
:sions de dépenses et non pas seulement, comme
5 aujourd’hui, sur des faits accomplis.



CHAPITRE II

De l'autorité des proviseurs.

‘Le proviseur est le chef de la maison. Cest la loi
‘de Pan X qui le dit. En fait, son autorité a été dimi-
- nuée de plus en plus par I'habitude qu’a prise 'Ad-
ministration’ de régler elle-méme les plus petits
détails *. ,

Tout le monde reconnait pourtant que la prospé-
rité d’un lycée dépend surlout du proviseur. Il per-
sonnifie le Iycée et c’est lui surtout que connaissent
les familles.. Un hon proviseur est chose assez rare.
1l faut que, par la science, les grades mémes, il soit -
Pégal des meilleurs professeurs du lycée. Clest &
cette condition que ses conseils et sa direction sont -

facilement acceptés. Il doit avoir le caractére ferme,

étre de manitres aimables et de tenue parfaite.
Beaucoup de professeurs qui pourraient remplir ces

conditions refusent d’étre proviseurs, parce qu’ils ne

4. Enguéte. Voir notamment la déposition de T@I ‘Pabbé I‘olholey,
t. I, p. 475 et suivantes. ' )
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~veulent pas ‘schanger leur indépendance contre les
ennuis d’une situation pleine de responsabilités et
dépourvue d’initiative. Il faut donc relever les fonc-
tions du proviseur par des avantages pécuniaires’ et
‘en ne lui ménageant pas la considération dont il a-
hesom Nest-il pas singulier qu’on n’ait pas songé
A “lui donner un rang dans les cérémonies publiques,
partout ot il n’existe pas une Faculté? Pourquot est-.
1} si rarement décoré? Ce ne sont I que des signes
extemeurs de la dignité de la fonction. lls ont leur
importance dans un pays comme le notre. Mais ce
qui est ericore plus essentiel, c’est de restituer an
proviseur tous les aliributs de 'autorité d'un chef
d’établissement. 11 doit nommer directement 4 tous
- les emplois subalternes. 1 -doit avoir un mot & dire, -
un avis & donner sur toutes les nominations qui se
> font dans 1'établissement.
: Quand on a trouvé un bon proviseur, il faut lui
-laisser le temps de gagner la confiance des familles,
_d’asseoir fortement son autorité morale. Matheurex
‘sement on: déplace les proviseurs plus souvent que
Jes directeurs des contributions ou les receveurs des
“postes. En vingt ans, & Auch, il y a eu six provi-
seurs. Il en-est de méme dans la plupart des lycées.
{l Dans le s‘ystéme que recommande la Commission, le traite-
ment du ’prowseur sera augmenté d'une indemnité inscrite au

;budget du pensiozmat. Cette indemnité pourra étve proportionnée au
tenps quil aura passé dans un méme Iycée.
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~« En quinze ans, dit le recteur de Caen, j'ai vu
~passer vingh-huit proviseurs dans huit lycées et au
~ moins un nombre double de principaux dans dis-
“huit colléges. » M. I'abhé Follioley nous a appris
quiil y avait eu, avant lui, au lycée de Nantes, vingt-
cing proviseurs en quatre-vingts ans. Un proviseur
- ne reste, en moyenne,. que trois ans dans un lycée.
“Comment veut-on que ces hotes passagers se-créent
~des relations dans le pays, obtiennent la considéra:
~ tion et attirent des recrues & U'Université? Dans les
établissements libres, quand on a un bon directeur.
. on le garde pendant quinze ou vingt ans.
Le mal est plus grand aujourd’hui qu’il n’étaif il
y & vingt-cing ans. Il tient & des causes générales.
Tous les services publics en sont atteints. Cette in-
stabilité est la ruine de I'Administration : non seule-
ment elle désorganise les services, mais encore elle
‘développe chez les fonctionnaires l'inquidtude, le
besoin continu de changement, I'habitude de mettre
en jeu les influences politiques. Personne ne de-
mande qu’un proviseur soit inamovible, mais est-il
‘nécessaire de le déplacer si souvent? Ne peui-on
lui tenir compte du temps qu'il passe dans un
lycée, plutdt que des vovages qu'il faif de lycée en
lycée ? C'est Uesprit du réglement qui a supprimé les
catégories des lycées et créé les traitements person-
nels. Mais on s’obstine dans les anciennes pratiques.
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Le ‘]Sl‘oviseuyr a besoin qu'on P'encourage A prendre
cerfaines initiatives, & n'étre pas trop effrayé de sa
re%ponsahihtc. Nous avons entendu le proviseur d’un .
Evcce, gtabli aux environs de Paris; c’est un admi-
;mstmtwr distingué. Mais il a peur de sa responsa-
Dbilité & ce point qu'il ne laisse pas les éléves sans
“une’ surveillance de tous les instants. Il craint que.
:;s ilarrive un accident les tribunatx correctionnels
ne lut: infligent une condamnation. La loi vient
;’d Stre  réformée. Mais- les habitudes sont prises :

e proviseur avoue qu'il agira de méme dans-
flavemr :
A quoi-sert-il d’avoir un parc de dix ou quinze
“heetares, siles éléves n'en ont pas la jouissance?
‘Lela ne sert qua donner aux enfants une vue agréa-
f"bi»é ‘Dans ces conditions, un internat & la campagne
j\'.’ressemnle trop & I'internat dans les villes. Croiraif-
“on qu'on impose & ces enfants des promenades sur
“Tes Lhem;m, en rangs, le dimanche et le jeudi? Ces
:promenades sont une corvée pour les éléves el pour
“les répétiteurs. On demande au proviseur si les
~enfants, au moins les plus jeunes, n'ont pas la faci- -
“litd ‘de se livrer au jardinage. C’est un agrément
~pour des enfants et un moyen d’éducation. Personne

n’y a songé. « Gela pourrait avoir des avantages, dit
e proviseur ; mais j’ai fait ce qu’ont fait mes prédé-
_ cesseurs.» Voila Ie mol qui explique tout. L'initiative
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,personnelle est etouffoe sous les rtglementv, sous les
- habitudes prises. :
Dans les grands lycées, le proviseur est le chef
d’une admlmstxat‘lon, beaucoup plus que le direc-
“teur d'une maison d’éducation. La Commission des
réformes de 1888 avait demandé que ces lyeées fus-
- sent dédoublés. On n’a pas tenu compte de son veeu.
~ Le lycée Janson de Sailly, par exemple, devait avoir
1200 éleves; il en a plus de 19006. Comment le

- proviseur, malgré I'assistance du directeur du petit

college, peut-il eonnaitre ses éléves? Il a beaucoup

de peine déja i connaitre son personnel de profes-

seurs ¢t de répétiteurs. « Je le vois le plus souvent

que. je peux, dit-il; mais s'il me fallait seulement
consacrer fous les jours une minute & chacun, il me

faudrait trois heures consécutives.» Ces trois heures,

il ne les a pas. Tout son temps'se” passe, comme

‘celut d'un ministre, & recevoir des visites. « Je

recois les familles, c’est une des exigences du lycée.

Il y a environ 30000 visites par an. Je recois de
Sh. 1/24 midi et de 2 & 6 heures.» Quel temps hu

reste-t-il. pour connaitre les éléves ?

11 explique que, tous les matins, il rassemble « &
ce qu'on peut appeler le rapport », le censeur et les
surveillants généraux. Tous les incidents de lIa veille
passent sous ses yveux; on l'eniretient des éléves
qui ont mérité une attention particuliére. C’est ainsi -
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que parle un colonel de son régiment. Il connait, lui
‘aussi, par le rapport quotidien, les hommes qui ont
‘,ete frappés la veille de punitions. Mais un proviseur
'd01t avoir d’autres moyens d’ étudier le caractére, de
~'gsuwre> le développement deses éléves.

" Les plus belles réformes ne seront qu’une appa-
vence tant qu'on n’aura pas réussi & mettre des pro-
viseurs, ayant une grande autql‘ité morale, & la téte
de lycées ne comptant pas, en moyenne, plus de
frois & quatre cerits éléves. On veut que nos lycées
ne.gardent plus trace du régime de la caserne. Mais,
ﬁoﬁr’ traiter des enfants comme de petits hommes,
il faut étre stir de sa propre autorité et ne pas crain-
key les responsabilités. Un inspecteur général' a
di , dans Denquéte, que bien des choses qui pa-
raissent hardies, comme de Jaisser & eux-mémes les
‘grands éleves, pourles habituer & la liberté, exigent,
pour &tre tentées avec succds, beaucoup d’autorité
de la part des proviseurs. C'est la vérité. Tout le
monde demande qu’on prépare mieux la Tmnsition
entre le collége et la vie libre, que le lycée soit une
école de liberté et de responsabilité. Comment veut-
‘on-que les proviseurs cnseignent aux jeunes gens
Vinitiative, si on ne commence par les obliger eux-
mémes & faire preuve d’initiative, & ne pas fuir les
responsabilités?

'1 Enquéle M. Ernest Dupuy, t. I, p. 145,
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(’est sur le proviseur, hien plus que sur tes régle-
ments et les instructions générales, qu’il faut comp-
ter pour donner & I'éducation physique toute <a
place. D’immenses progrés ont été faits. Il v a
vingt-cing ans, les éleves des lycées avaient deux
heures de récréation et ne faisaient d’exercice le
dimanche et le jeudi qu’en se promenant, en rangs,
dans les rues et sur les chemins. L’usage del'eau
leur était presque interdit : ni bains, ni douches
froides. Il ne s’agit pas de faire de nos jeunes Fran-
cais des Anglais. Les jeux trop violents ne convien-
nent pas & notre race, plus fine, dans sa vigueur
élégante, que la race anglo-saxonne. Cest a faire des
Frangais qu’il faut s’appliquer. L’é¢ducation a été,
pendant des siecles, une violence & leur nature pleine
de gaieté, de bonne humeur primesautitre. Elle se
ressent encore frop de ses origines. Cependant nos
lycées se transforment peu a peu. Les recteurs cons-
talent qu’ils ont, sous le rapport de I'éducation phy- -
sique, une supériorité déja marquée sur la plupart %
des établissements libres. C'est une supériorité qu'il -
convient d’assurer et de développer encore. L'enquéte -
contient des témoignages intéressants i cet égard. Les-

jeunes gens ont pris gotit aux exercices corporels. Ils

n’abusent pas de la liberté qu'on commence & leur
laisser de s’organiser, de sediscipliner eux-mémes. Un
proviseur peut beaucoup pour tirer partide cés asso-
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“ciations et les faire tourner en moyens d’éducation.

~Qu’on réduise la durée des heures de fravail & six

heures. pour les enfants les moins dgés et 4 huit

heures pour les autres. Ce sera une mesure excel-

“Jente: Mais il faut que Venfant apprenne & se servir
~de ses heures de loisir, & agir davantage par lui-
“méme, & se conduire comme une personne respon-

“sable. C’est encore le proviseur qui peut seul diriger

“elte parlic si délicate de Péducation, en intervenant

TN

discrétement par ses conseils et par son exemple,
“en donnant & la maison fout entiere le ton qui con-

~vient, en développant autour de lui les influences
- Vmo’rrallcs.‘

* Commient n’a-t-on pas songé encore A établir, dans -

*chaque lycée; de grandes salles o les éléves pour-

““raient se réunir le soir, aprés lear travail, pour se

“livrer-a des lectures ou & des conversations fami-

“ligres? Ils se senliraient 13 chez eux. Rien n’est plus
~Aroid, plus banal que les études de nos lycées.. On

‘devrait metire un peu d’amour- -propre, méme de

- coquetterie & orner ces salles de gravares, de mou-
. lages et de livres. Le proviseur viendrait souventa ces
~réunions du soir. Son autforité s’y montrerait plus.

familitre et plus souriante. Les professeurs pren-

- draient aussi peu & peu I'habitude de s’y méler 4 leurs
¢léves.

- Il'ya sur ce point, comme sur {ant d’autres, de
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vieux préjugés & dissiper, d’anciennes défiances a
faire tomber. En présentant Ja loidu 11 floréal an X,
Fourcroy disait que les professeurs.ne s’occuperaient
que de Jeurs travaux et de leurs lecons. « Ils n'en
seront point détournés par des détails administratifs;
ils n’auront la discipline des éleves que dans leurs
classes et par rapport aux devoirs qu’ils leur donnent
a faire. Aucun soin étranger aux études et aux pro-
grés des éléves ne les empéchera de se livrer & leurs
“louables et pénibles fonctions; les muses veulent
* posséder tout entiers et sans partage les hommes qui
sattachent & elles. » Sous ce langage prétenticux,
on. voit surtout la crainte que les professeurs, en
s'occupant de I'éducation des éléves en dehors de la
classe, ne portent ombrage au proviseur. (Cest une
vue étroite qu’on retrouve dans les rapporis de quel-
ques recteurs. « Les proviseurs, dit J'un d’eux,
verraient d’'un eeil jaloux cette intrusion des profes-
‘seurs dans la vie tout & fait intime de la maison. Ou
est le proviseur qui sollicitera les professeurs de
joindre leur action 4 la sienne, qui leur proposera de
venir en étude, aux récréations, aux promenades?
A la téte de chacune de nos maisons, il faudrait un
apotre, il n’y a la plupart du temps qu'un fonction-
naire. » ‘

On n'a pas besoin d’étre un apdtre pour com-
prendre que l'intervention plus {réquente et fami-
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“Jidve des professeurs dans Ia vie des éldves aurait
ftdes avantages pour tout le monde. Beaucoup de pro-
fesseurs se montrent déja disposés a sacrifier un
peu le culte des muses pour remplir plus (,omplete-v
ment leurs fonctions d’éducateurs; ils donnent un

bon eﬁemple .
- Que fait-on pour les encourager? n s’étonne que -

» fes professeurs ne consacrent au lycée que le temps
_prescrit par les réglements. Mais a-f-on songé seule-
“ient & leur réserver un cabinet de travail dans
Ie chee" Y a-i-il méme partout des bibliothéques -
ot ils puissent se livrer & des recherches person-.
nelles? f

- Dans les Iycdes les plus considérables, ot le pro-
- v’senr ne peut pas s’occuper de tous les éléves, on a .

songz, 4 lui adjoindre, sous le nom de directeurs

‘d’études, des professeurs qui continueraient d’en-
‘seigner, mais qui suivraient de plus prés un groupe

‘d’éléves pendant un certain nombre d’années. L'idée
peut étre bonne. Elle a besoin d’étre marie par Pexpé-

‘vience. Aussi avons-nous demandé qu'on en fit
I'essai dans quelques lycées. Ce ne sont pas des
fonchonnan’es nouveaux, mais une fonction nou-
velle qu'il s’agit, dans nolre pensée, d’instituer.

<-4, Dans les coliéges plus encore que dans les lycées, cette ten-
danee se fait jour. « Je vois, dit le recteur de Nancy, des colléges
oules professeurs quittent & peine leurs éléves. »
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Mals tout ce quon pourra tenter, dans celte
dn'echon ne sera vraiment efficace que si le provi-
seur trouve en lui-méme et dans Iautorité relevée
. de ses fonctions la force de faire converger au méme
but tous les efforts, de donner au lycée 'unité dont
il a besoin et, pour tout dire, d’en faire une véritable
‘personne morale.
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De la quéstion des répétiteurs.

" La situation des répétitetirs a beaucoup changd.
,.G’était fe point faible dans 1"organisation des lycées
"‘et des colleges. ‘Nommé par le proviseur, pouvant
“étre congédié. par lui & toute heure, chargé d'un
ice parfois accablant, le maitre d’études était un
‘onctionnaire sacrifié, pour qui ni les professetirs ni
os éléves n’avaient. d’égards. 1l reste malheureuse-
mentplus qu'un souvenir de l'ancienne condition
“faite aux répétitenrs. Comme le dit le recteur de
,,,:‘Bovrdeagx,'ili faudrait déraciner le préjugé déplorable
“que. toute fonction autre que celle du professeur
‘dans ‘sa chaire est une fonction humble et subal-
‘terne. Le répétiteur a pu conquérir; & foree de tra-
vail, le grade de licencié : il sent et on lui rappelle,
a chaque instant, qu’entre lui et le professuur ilya
une démarcation profonde. Les fonctions d’enseigne-
“ment et les fonctions de surveillance des études ne
s> confondent jamais. A peine se rapprochent-elles
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dans des. contacts toujours passagers. Le professeur
" ne considére pas le répétiteur comme un collahora-
‘teur qui doit préparer sa tiche et la continuer dans
Vétude. 11 devrait s’entretenir fréquemment avee lui
du caractére, des efforts, des progres des éleves. It
néglige trop souvent de le faire. -

~ Le répétitenr souffre de cet isolement. Le profes-
sorat, dans les colleges, lui était ouvert, autrefois,
 plus largement. Aujourd’hui, presque toutes les
issues se ferment devant lui. I y a prés de 1600 r¢-
pétiteurs dans les lycées® : plus d’un tiers sont
licencids, les autres soni bacheliers. Mais on n’ar-
rive & &tre répétiteur dans un lycée qu’aprés avoir
passé dans un collége. Il y a, dans les lycdes et les
colléges réunis, 2319 répétiteurs. Combien ont
bbtenu, dans le cours-de la derniére annde, un
emploi de professeur? 80 seulement. Voyez quelles
chances a un répétiteur de devenir professeur, et
combien de temps il devra attendre sa nomination.
Plus de la moitié des répétiteurs des lycées ont de
dix & vingt ans, et plus de 100 d’entre eux ont plus
de vingt ans de services.

‘Cetle situation ne tend pas & s’améliorer. On a
trop multiplié les agrégés®. Les professeurs des col-

1. 1574 en 1898.
2. 8i T'on supprime l'agrégation de grammaire, comme on I'a
demandé depuis longtemps, il sera facile de réserver aux simplés
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‘eges qui ne sont pas agrégés ne peuvent plus que
‘difficilemnent arriver dans an lycée comme chargés
“de cours. En 1898, sur 157 chaires vacantes dans
Tes IyCées, 26 seulement ont été données & des pro- -
fesseurs de colléges pourvus de la licence. Le répéti-
“torat devient donc une impasse. /
1l ne suffit pas de relever matériellement la situa-
“tiondes répétiteurs. On leur a donné des traitements
:;éga‘lix’ 4 ceux des professeurs de colldge; toutefois,
on déduit de ces traitements, pour la fixation de
“Jeur relraite, le prix de leur logement et de lenr
“nourriture, méme quand ils ne sont ni nourris ni
;j}{)gés au Iycée. Cela n’est pas équitable. Mais plus la
_condition” matérielle des répétiteurs s’est améliorée,
plus ils-souffrent de ce qu'on n’utilise pas mieux
eurs aptitudes. ~
Tout ke monde convient qu'on ne tire pas d’eux un
) ;part/i,‘sufﬁsant. Ce n'est pas I'infention qui a manqué
© aux auteurs de la réforme. « Les répétiteurs, dit Ie
~déeret-du 28 aott 1891, concourent 4 I’éducation et
~a Venseignement. » Mais, en fait, le répétiteur n’a
~.aucune parta l'enseignement. e qu’on Iui demande,
~¢’ést de maintenir Pordre dans 'étude, au réfectoire,
. d‘ans les récréations et au dortoir. Un licencié & qui

¥ thencles un plus grand nomble de chaires des classes de gram-
maive dans les Iycdes. Cela naurait, pour les éléves eux-mémes,
- que. deés avantawes

RIBOT, -~ REFORM. ENSEIGN. SECOND. ) 3
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on impose, pendant dix ou quinze ans, ces fonctions
subalternes est découragé d I'dge de trente ou qua-
rante ans. Il finit par s'aigrir et devient un mécon-
tent. )
 Serait-il impossible de faire une réalité du décret
du 28 aotit 1891 en associant véritablement les répé-
titeurs & Penseignement? Beaucoup de professeurs
semblent peu favorables & ce qu’ils appellent une
confusion des fonctions d’enseignement et des fone-
tions-de surveillance *. Mais tout le monde n’est pas
de cet avis. M. Léon Bourgeois a trés bien moniré
- tout ce que ces distinctions trop absolues ont d’arti--
ficiel et de dangereux. On cherche de toutes parts &
résoudre le probléme. Le recteur de Besangon vou-
drait, par exemple, qu'on confidt aux répétiteurs, &
 titre de stage, les enseignements qui sont le plus &
leur portée. Cest aussi 'avis du recteur de Clermont, -
de celui de Bordeaux. « Que decours, dit un inspec-
- teur d'Académie’®, soit de langues vivantes, soit
d’histoire et de géographie, soit de sciences, pour-
“raient étre faits par des répétiteurs pourvus de -
licences.... Ils gagneraient en ascendant moral,
seraient soumis & linspection et pourraient étre
proposés pour les classes de colleges. » Voici
1. Enguéte. Délibération de la Société d’enseignement secon-,
daire, t. IV, p. 363.

2. Engquite. Déposition de Iinspecteur d'académie de la Manche,
t. IV, p. 57.
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_comment s’exprime un autre inspecteur d’académie,
celui de la Marne : « On ne sait pas associer les
* pépétiteurs & I'enseignement. La plupart sont jeﬁnes,
intelligents, cultivés. Ils ont foi dans leurs fonctions
d’éducation. Nous leur confions, d'une fagon un peu
- dédaigneuse, des fonctions de pure surveillance.... 11
‘ne serait pas impossible de faire des échanges de
“fonctions entre le professeur et le répétiteur. En
tout cas, rien n’empécherait le répétitear d’entrer -
“dans Uesprit de Dlenseignement du professeur. »
Des proviseurs, comme celui de Douai, iraient jusqu’a .
»ycharger plus spéeialement le professeur des cours et
le répétiteur des exercices pratiques. Il s’en faut
que tous les professeurs soient hostiles & celte colla-
boration du répétiteur et du professeur’.

Un répétiteur, ne fit-il quune ou deux classes par
~semaine, ne sera plus un simple surveillant. Qu’on
lui donne le titre de professeur stagiaire. Cest le
‘nom qui lui convient, parce qu’il marque que sa »
situation- actuelle n’est pas une carriére, mais la
préface des fonetions qu’il doit un jour remplir. On
_s'habituera & voir en lui un futur professeur. Il sera
de plain-pied avec les membres du corps enseignant.
Plus tard, devenu professeur, il ne croira pas que ce
_serait abaisser la dignité du professeur que de se

1. Voir notamment ce que dit 4 ce Sujet I'assemblée des profes-
seurs du lycée de Lorient. Enquéte, t. IV, p, 271.
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méler, apres la classe, aux études et aux véerdations
“des éléves. - ’ -

- Cetle question des répétiteurs se lie étroitement &
celle du stage que nous voudrions imposer  fous

~les aspirants au professorat. Pour mieux effacer des

- distinctions surannées, nous serions méme d’avis de
fondre les ubs et les autres en une seule catégorie,
sous le tifre de professeurs stagiaires. '

Le service du dortoir est aujourd’hui la partie la
plus pénible des fonctions du répétiteur. On pour- -
rait la rendre moins désagréable en changeant la
disposition matérielle des dortoirs, en réservant
aux maitres une chambre d’ou ils exerceraient leur’
surveillance. Cela se fait au collége Rollin et dans
quelques lycées. Mais il y a une réforme plus radi-
cale & opérer : cest de distinguer nettement les
fonctions de répéliteur, ou plutdt de professeur sta-

- giaire, dé celles de surveillant. Tout ce qui concerne
la discipline du pensionnat doit étre placé sous
Pautorité exclusive du proviseur. Celui-ci doit pou- -
voir -choisir, soif parmi les professeurs stagiaires, '
soit en dehors d’eux, les surveillants des dortoirs et
des réfectoires. 1 est responsable vis-a-vis des
parents. Son autorité doit étre aussi large que pos-
sible’. En principe, les surveillanis ne seront pas -
des fonctionnaires de UEtat; ils seront rémuncrés v

1 Enguéle. Déposition de M. Bélorez, t. 1, p. T4
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par une indemmnité sur e budget du pensionnat.
Les professeurs stagiaires, ‘les maitres ¢lémen-
faires qui accepteront les fonctions de surveillance
pourront cumuler cette indemnité avee leur traite-
ment. Une des questions les plus irritantes seraainsi
résolue de la manidre la plus simple et la plus pra-
tique. Ge sera méme une cause d’économie pour le
“budget. Il sera facile de supprimer des emplois de
répétiteurs ou professeursstagiaires, dés que cevx-ci
1ie - seront: plus astreints au service de nuit, si ce
“w'est de leur propre consentement’.
~Cest au fond, la solution qu'indiquait Jules Simon,
quand il éerivait : « 11 faudrait revenir i idée de
~diviser les maitres en deux ordres; les uns qui
Seralent surtout survmllants 0’c les autres qui seraient
’.‘presquepmfesseur : -

g La rombre des répétiteurs est trop considérable dans la plu part
“des’ chécs On peut citer tel Iyeée qui n’a "pas plus de soixante pen-
~sionnaires et ot il y a huit répétiteurs. En moyenne, on compte
~dans les lycées un répétiteur pour douze internes (pensionnaires et
. fde‘rhi-pensionnaires) Dans les colléges, il n'y a qu'un répétiteur

L pour dix-sept infernes,

2 Réfmme de Lenseignement secondaire, p. 249,
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CHAPITRE TV

Des origines de 'enseignement moderne.

- L’enseignement classique, fondé sur I'étude des
langues anciennes-et principalement du latin, a été,
pendant des siéeles; le sealinstrument de culture des
classes élevées. Le latin était encore, au xvi° siécle, .
Ja clé de tout ce quun « honnéte homme » doit
savoir, non senlement en fait de connaissances posi- '
‘tives, mais en fait de beaux sentiments, de grandes
‘pensées, d’actions i imiter’. Le grec avait été, al’épo- -
que de la Renaissance, cultivé & I'égal du latin. Mais
il n’estpas resté longtemps sur la méme ligne. [In’a
jamais fait corps, comme le latin, avec le fond méme
de 'éducation. Cela s’explique par plusieurs raisons. .
'y en a deux principales : I'une que le latin a été
pendant longtemps la langue courante des savants,
du monde civilisé; Vautre que U'Eglise catholique,
héritiere des traditions et des ambitions de Rome,

1. Voir les pages curieuses de Macaulay sur le rdle social et scien-
tifique du latin au xvi® ef au xvir* siécle.
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a fait du latin sa langue officielle et 'a conservé,
‘méme aprés que- le: monde savant y edt renoncé,
comme un symbole vivant de son unité.

Au xvir® sidcle, le grec est en décadence, négligé,
presque oublié. Il n'est plus obligatoire et les éleves
le-dédaignent. Le latin reste en honneur; mais déja
» on entrevoit, & mesure que grandit I'esprit scientifi-
"‘que, que la place lui sera de plus en plus disputde
dans 'éducation. Diderot et Condorcet ont posé hav-.
diment la question. A quoi sert-il de passer des an-
nées 4 apprendre une Jangue qui n’est plus qu’une
langue morte? A cette éducation, toute de forme, qui
nenseigne qu'd éerire, n'est-il pas temps de substi-
tuer D’éducatien positive, celle qui est fondée sur
“:Pétude des sciences? Comme le disait le président
Rolland, la langue francaise a produit assez de chefs-
d’ceuvre pour que la tentation soit venue de ne plus
chercher des modeles dans les littératures anciennes.
Diderot va plus loin. 11 se demande si les sentiments
el les idées qu’on trouve dans ces littératures sont
ceus qui conviennent au monde nouveau, si les
ouvrages qui reflétent une civilisation disparue sont
~le meilleur aliment pour I'esprit de la jeunesse. _

L’éducation classique, attaquée de front, subit une .
éclipse passagere. Les plans d’études de Talleyrand
et de Mirabeau, présentés & UAssemblée constituante,
lui font encore une place importante. Celui de Con-
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dorcet relégue & un rang secondaire I'étude des litié--
ratures anciennes. Ce n’est plus qu’un complément,
an lieu d’étre la base de Venseignement. une sorte
de luxe et de euriosité. Lakanal ef Daunon, en tracant

le programme des  écoles centrales, subissent la
méme influence. Ils se défendent de vouloir retornber
dans l'erreur de leurs devanciers, qui consistait &
enfermer tout I'enseignement dans I'étude de deux
fangues anciennes et & sacrifier Vessentiel, ¢’est-a- "
‘dire les sciences et les arts pratiques.

Mais tel est le prestige qu’a conservé I'enseigne-
ment classique, telle est la force de la tradition que
Pon revient bien vite aux anciennes disciplines. Le
Consulat restaure I'étude du latin, en méme temps
quil rend & I'Eglise catholique sa situation officielle
et quil s'efforce de prendre & Pancien régime ses -
‘;moy‘ens’ de gouvernement. Cette réaction se fut sans
“doute ‘accomplic d’elle-méme. La Révolution avait
~ dépassé le but. Elleavait fait une trop grande violence
aux habitudes. Rien n’est plus malaisé que de rompre
“avec un systéme d’éducation. Les hommes qu’il a
formés ne peuvent pas s’habituer 4 idée quiil nest
pas le meillear pour leurs enfants, comme il l’a‘été_,
, pour eux-mémes.

Le latin est redevenu, avec les mathematzqueg.
Imstrument principal de la culture des classes
moyennes. Il a gardé, jusqu’a nos jours, celle situa-
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tion pmvlleglee. Ton’cefms il a été obligé de se dé-
fendre de plus en plus contre la poussée de toutes
les sciences qui, en grandissant, ont donné i notre
siécle son caractére et le mettent au nombre des
plus grands siteles. Ce n’est pas seulement la physi-
“que, la chimie, les sciences biologiques, qui ont fait
d’immenses progrés. L’histoire a été tellement renou-
velée qu'elle aussi semble avoir ses origines tout
prés de nous. il en est de méme de la géographie..
-Les langues étrangdres prennent une place de plus
en plus grande, & mesure que des nations voisines
étendent au loin lear aclion, s’emparent du commerce
du monde et s’enrichissent d'unelitiérature nationale.
Il n’est pas plus permis & un Frangais de la fin -
~ du xix® siécle d’ignorer toutes les langues étrangdres
- qu'il n'était permis & un homme du xvn® sitcle
d’ignorer le latin.

Cette évolution se fait avec des allures plus ou
moinsrapides etavec defréquents retours. Jamaisles -
programmes de 'enseignement secondaire n’ont été -
plus incertains, plus souvent remaniés. On s’éver-
tue & faire tenir dans ces programmes tout I'ancien
systtme d’éducation et tout le nouveau. L’histoire
des variations des plans d’études a été tracée de main

~de maitre par M. Gréard® : ¢’est Uhistoire d’efforts
sans cesse renouvelés pour conserver l'unité de’

1. Education et instruction ; éducalion secondaive, t. IL
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Venseignement secondaire, tout en se prétant aux
exigences de plus en plus i unpemeuses de la culture
scientifique. '
L’Allemagne a, depuis longtemps, dxﬁ'erents types
d’enseignement. Bien que ces enseignemenis ne
solent pas égaux entre eux, au point de vue des
sanctions, ils ont une duréeégale. Ce sont des ensei-
gnements qui marchent en quelque sorte de pair.
- En Angleterre, & coté de P’enseignement des univer-
sités, le seul qu’on vise d’ordinaire, il y a 'enseigne-
ment que donment les écoles privées et qu'elles
mettent & la disposition des classes moyennes. Les’
“types sont loin d'étre uniformes. Chez nous, la ten-
dance & garder I'unité de I'enseignement classique
~aété si forte que 'enseignement spéeial a toujours .
été considéré comme un intrus. 1l n’a obtenu sa
charte qu'en 1865. (était un enseignement hors
cadres. On le tolérait, parce que la force des choses ‘
- Timposait; mais on ne le tolérait qua condition -
qu’il edt le sentiment de son infériorité, qu'il n’etit
pas d’ambitions trop hautes, surtout celle de con-
duire aux professions libérales.
“La bifurcation établie en 1852 par M. Fourtoul n’a
- pas été vue d'un eeil plus favorable. Son impopula-
- rité s’explique par cette raison qu’elle rompait I'unité
traditionnelle, autant que par ses propres défauts
. et par Desprit dans lequel elle a été appliquée Elle
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répondait pourtant & des nécessités pratiques et
pédagogiques, si bien qu'elle a été rétablie de fait
par la création des classes de mathématiques prépara-
“toires. On a vécu sous ce régime pendant un quart
- de siécle. Régime batard qui faisait de I'étude du
latin, jusqu’a la troisidme, le centre de Uéducation
et invitait les éléves & la dédaigner au moment ol
elle était sur le point de porter le plus dé fruits, qui
imposait & ces mémes éléves 'étude du grec pendant
deux ans pour qu'il n’en fit plus question dans la
suite *.

~La eréation d’un enseignement moderne, condui-
sant surtout aux carridres scientifiques, était de-
‘puis longtemps dans Pair. On el pu la conjurer
ou, fout au moins, la retarder en organisant, comme’
- Tont fait les Allemands, un cours d'études ol les
langues vivantes et les sciences eussent remplacé
Penseignement du grec®. Des hommes éminents,
“comme M. Fouillée, sont résolus aujourd’hui i faire
le sacrifice du grec pour sauver le latin. Mais 'étape
a été franchie. On ne s’est pas arrété & cette transac-
tion, et le jour ot V'enseignement hybride des ma-
thématiques préparatoires a été supprimé len-

1. Projet d'organisation de Penseignement secondaire spécial.
1891. Imprimerie nationale. .
2. M. Boutmy exprime le regret quon ait maintenu, en 1880, au
grec, son caractére obligatoire. En le rendant facultatif, on n'aurait
pas eu besoin d'organiser I'enseignement moderne. (Le baccalaurdat

el Uenseignement secondaire, p. 14. Avmand Colin et (e}
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seignement moderne était prét & entrer en scine.

1l fallait fermer les yeux a I'évidence pour n'ttre
pas frappé des signes précurseurs qui annoncaient
son avénement. On se rappelle la campagne menée
par Frary. M. Bréal lui-méme, & propos du retentis-
sant discours de l'empereur d’Allemagne, écrivait
ce qui suit’: « C’est l'annonce d’un esprit nouveau

qui se rencontre plus ou moins chez les différentes
nations de I’Europe et qui est en opposition avec la-

culture classique telle quelle a été comprise au
moyen 4ge, & la Renaissance, au xvi°, au xvi® el au
xvir® siecle. Le méme courant d'idées, quoique parti
&’un point opposé de I’horizon politique, régne éga-

“lement chez nous.... Dans ces tendances qui se pro--

duisent d’'une maniére indépendante chez les deux
nations et dont les. symptomes se retrouvent encore
sur d’autres points de 'Europe, on ne saurait mé-
connaitre. la suite d’une évolution qui remonte &
deux sitcles et qui, si contestables qu’en soient les
conséquences cxtrémes, mérite toute lattention du
législateur. Au fond, c’est la méme évolution qui a
“produit-les littératures modernes et les nations
modernes. Les gouvernants feront sagement de don-
ner satisfaction & ces fendances en multipliant les
types d'instruction.... »

L'enseignement moderne est done né d’un mou-

1. De Penseignement des langues anciennes, p. 61.

B
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vement d’idées qui remonte par ses origines au dela

“du xvin© sidele et de la Révolution. En fait, il est

sorti d’'une transformation de I'enseignement spécial
que V. Durny avait institué en 1865. Rien n’est
plus curieux que le mouvement tournant par lequel’
Venseignement spécial s’est rapproché de 'enseigne

" ment clagsique, au point de le menacer aujourd’hui

@

dans ses positions. Dés 1882, les programmes tracés
en 1865 par V. Duruy avaient pris plus d’ampleur,
sans que le .caractére essentiel de 'enseignement

spécial fit profondément modifié. On avait corrigé

ce qu’il y avait d’excessif dans les cercles concen-.

Ariques, port¢ la durée des études & cing années

divisées en deux séries. On avait prévu fort sage- -

ment que le cours supérieur trouverait seulement

dans les Iycées les ressources sans lesquelles il ne
pouvait exister. V. Durny avait présidé & cette revi-
sion prudente. Il a plus tard manifesté quelque

- inquiétude de voir I'enseignement qu'il avait in-

stitué s'écarter de plus en plus de son origine et .

“tendre & devenir le rival de I'enseignement classique. -

La revision de 1886 se fit dans un esprit tout

. diftérent. « Le nouvel enseignement, disait le projet

sournis au Conseil supérieur, sera général et clas-
sique; il devra étre organisé de maniére & répondre

" aux besoins nouveaux de la société moderne et &

~ attirer vers les études secondaires’francaises les
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‘jeunes gens qui-n'ont ni- le godt ni le loisir de se
liveer 4 I’étude des langues mortes. » Il 'agissait

donc de faire de l’enseignement spécial un ensei-

gnement général et classique, au méme titre que
Venseignement traditionnel. Aussi toules les cri-

tiques qui s’élévent aujourd’hui contre I'enseigne-

~ment moderne se font-elles jour dés cette époque.
L’enseignement spécial garde son nom. Mais un pas

décisif a été franchi. La durée du cours d’études a

été élevée a six anndes. Le certificat d’études délivré

aprés examen & la fin de la troisitme année est

remplacé par un simple certificat scolaire, afin de

marquer que les éléves de Uenseignement spécial
_doivent, autant que possible, suivre jusqu'au bout
les études. L'enseignement dune deuxiéme langue

vivante devient obligatoire & partir de la quatrieme

année.

En 1891, Vévolution s’achéve. On supprime ce
qui restait de la division en deux cycles. L’enseigne-
ment moderne se présenie comme devani former .
un tout complet el remplacer les mathématiques
préparatoires qui vienncnt d’dtre supprimées. En
fait, il- ne tient pas cette derniére promesse. Le
‘nombre des jeunes gens qui obtiennent des diplémes
équivalents % Pancien haccalauréat &s sciences a
“diminué de plus d’un quart’. On s'en inquitle : la

1: Enquéte. 1. 1, p. 505. Déposition de M. Darbous.

BIBOT. REFORME ENSEIGN. SECOND, 4 -
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France ne manque pas de savants, mais elle n’a pas ,
assez d'ingénieurs et de praticiens. Elle est, & ce
point de vue, devancée par I'Allemagne, qui a su
organiser fortement l'enseignemenl de toutes les
sciences auxiliaires de I'industrie. Notezqu’on n’arien
fait pour faciliter le passage de enseignement clas-
sique & l'enseignement moderne, pas plus que de
Penseignement moderne 4 I'enseignement classique.
On les a considérés comme deux routes paralléles
“entre lesquelles il faut choisir, & I'4ge de dix ans, et
quil faut suivee ensuite jusqu'au bout. Clest un
reproche qu’on peut adresser & d’autres parties de
notre systéme d’instruction. On ne se préoccupe pas
assez de préparer aux enfants, dont la vocation -
d’abord incertaine sc dessine au cours des etudes,
les moyens de changer de route. .
Ces origines de l'enseignement moderne expli-
- quent le caractére assez mal défini qu’il a encore
aujourd’hui et les aitaques dont il est I'objet.
Comme il a pris la place de I'enseignement spécial,
on lui demande de rendre tous les services que
rendait I'enseignement spécial. 11 les rend mal,
parce que les programmes ne lui permetient pas de
. se plier aux proportions modestes de cet enseigne-
ment. De 1a tous les reproches que lui adressent les
chefs d’établissements, les professeurs, les familles
et les Chambres de commerce. v
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De la suppression de l'enseignement spécial et
b"‘f‘k".‘~'d1'1"tor1:k quwelle a fait aux lycées et aux col-
o leges. | )

iiL?opinion- qui se dégage, sur ce point, de 'enquéte -
.;ést unanime. On ne discute pas, engénéral, sur-le
:f;mérite de Venseignement moderne en tant que con-
_ception d’un enseignement de haule culture pouvant
- rivaliser avec l'enseignement. classique. Cest & un
“autre point de vue que se placent les directeurs et
"Jes inspecteurs d’académie. lls ont constaté que I'en-
_seignement moderne ne répond pas aux besoins de la
‘plupart des colléges et des lycées. Hs regrettent
quon ait supprimé l'enseignement spécial. Cest d
leurs yeux une des causes qui rendent difficile le
-recrutement de la population des colléges. La néces- -
“§ité a 6té plus forte d’ailleurs que tous les raisonne-
ments. L'enseignement spécial se rétablit de lui-
~méme dans un certain nombre de colléges et de
lycées. L’Administration ferme les yeuxou encourage
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“ces ‘tentatives; mais, dans beaucoup d’établisse-
ments, l'enseignement moderne fonctionne seul &
¢olé de l'enseignement classique. Les éleves e le
~ suivent que pendant quelques années. Ils en sortent-
~avec des connaissances ‘incomplétes et dont ils ne
_peuvent se servir. Que feront-ils des rudiments de la_
langue anglaise et de la langue allemande, de Ihis-
“toire des Médes et des Assyriens? Ils ignorent I’his-
toire de France; ils ne saventrien de la comptabilité.
" L'enseignement moderne n’était pas fait pour eux.
On le leur a imposé. Les familles s’apercoivent des
lacunes de cette instruction si mal adaplée & leurs.
besoins. Aussi se tournent-elles vers les établisse-
ments libres, dont Penseignement, plus souple, se
plie mieux & Jeurs exigences. ‘

1 faudrait citer toutes les. pages de Uenquéte.

« La plupart des colleges, dit I'imspecteur du -
Jura, ne peuvent conduire leurs éléves qui, d’ail-
leurs, ne le désirent pas, jusqu'au baccalauréat
moderne. En général, on ne dépasse pas la qua-
tritme moderne. Or, si I'enseignement moderne a sa
valeur, si ses programmes sont combinés de manitre
4 donner une culture compléte, ¢’est & la condition
quon les suivra jusqu'au bout. Tronqués, ils ne
remplissent pas 'objet qu’on se propose.... Dés lors,
Penseignement des colléges devient quelque chose
de superficiel et d'indéterminé dont les effets utiles
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ne sont pas trés visibles pour nous, a forfiort pour
les familles. »
~Le principal du college de Dole fait entendre la
méme plainte : « Les familles, dit-il, n’ont pas saisi
Tutilité qu’il y avait pour- les enfants & suivre des
“cours d’allemand et d’anglais pendant dix ou douze
heures par semaine’. » Dans la Haute-Sadne, 'inspec-
teur- constate que la création de lenseignement
moderne n’a pas rencontré fauprés des petits com-
‘mercants, des petits propriétaires des campagnes,
les suffrages qu'on espérail. « Nous nous sommes
trop enfermds dans la conceplion de deux enseigne-
ments paralltles, I'un classique, autre moderne,
sans nous soucier des conditions de la vie matérielle
gquavaient & envisager nos élves.... Nous avons fait-
“des pertes qui ont profité aux établissements congré-
ganistes. » ~
- Le recteur de Bordeaux n’est pas moins affirmatif.
« La substitution i I'enseignement spécial de I'ensei-
gnement‘ secondaire moderne a dépeuplé nos col-
Jeges communaux et a permis & des écoles primaires
congréganistes de se transformer du soir au lende-
main en établissements secondaires. » De 1887 &
{1898, 40 écoles primaires ont ainsichangé leur état
«civil. 1l suffit, pour ouvrir un établissement secon-
',“"daﬁiré,“‘d"avo‘ir un diplome de bachelier Le pavillon

B :kflb.inly}e méme ceux d'Arbois et de St-Claude.
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couvre la marchandise, et celle-ci est souvent de
qualité trés inférieure. Ces établissements comptaient
pres de onze mille éléves. Ils ont gagné & celte trans-
~ formation de se rehausser aux yeux des familles ct
davoir plus de facilités pour recruter leurs profes-
seurs. Tandis que les maitres de ’enseignement pri-
maire doivent justifier de certains titres de capacité,
la loi n’exige aucune garantie des professeurs libres
de l'enseignement secondaire.
On retrouve’ la méme note dans les académies de
“Caen, de Chambéry et de Clermont. Le recteur de
Dijon a remarqué que, parlout ol un directeur de
collége a eu 'heureuse idée d’organiser un cours de
~trois années équivalant & ancien enseignement spé-
“cial, il a conservé et méme aceru sa clientéle. 1l en
est de méme dans l'académie de Grenoble. Le Con-
seil général des Basses-Alpes est frappé du sucees
qu’obtiennent les colléges comme ceux de Manosque
et de la Seyne, ol les programmes de 'enseigne-
ment moderne ont été adaptés aux besoins de la
région. Partout ailleurs, les colléges ont perdu une
_partie de leur clientéle. « Sur 80 enfants, écrit le
principal du collége de Vienne, il y en a 50 qui ne
- veulent pas rester au college pendant six ans. »

On reléve les mémes plaintes dans académie “de
Lille. « Partout, dit 'inspecteur du Pas-de-Calais, les
écoles libres ont organisé un enseignement moderne -
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qui se rapproche de Uenseignement primaire supé-
rieur. Le plus souvent, les langues vivantes ont été
remplacées par-des cours de complabilité, de chi-
‘mie agricole... Il y a dans cette orientation de plus
en plus marquée une indication dont nous pouvons
faire notre profit. » Le recteur de Lyon tient & peu
prés le méme langage. Celui de Nancy n’hésite pas &
déclarer que P'enseignement moderne de six années
convient aussi mal que possible au public auquel il
sadresse. Il juge  « indispensable de revenir sur
1 erreur qui a été commise. »

. Dans la région de Poitiers, U'inspeeteur du depar
tement de Ulndre, favorable & I'enseignement mo-
‘derne, est obligé de reconnaitre qu’il a fait le vide
-dans le lycée de Chateauroux et dans les colléges.
« On ne saurait croire, dif-il, combien l'obliga-
tion d’apprendre d’une manitre liltéraire deux lan-
guies vivantes a fait perdre d’éleves & V'enseignement
‘moderne de 'Etat. » Il conseille ce qu’il appelle un
reméde héroiciue : réserver I'enseignement moderne
aux grands établissements, rétabliv partout ailleurs
un enseignement plus adapté aux besoins des popu-
lations*. C’est aussi l'avis du recteur de Toulouse
qui se défend pourtant de toule hostilité contre Pen-
seignement moderne. 1l voudrait que cet enseigne-
ment ne fit donné que dans les lycées et dans les

4. De méme & la Rochells. .
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colléges ou il peut étre sérieusement organisé. La
suppression de Denseignement spécial ne souléve
‘pas moins de plaintes dans I'académie de Rennes.
e Be‘aucdup d’enfanis, dit le recteur, ont passé dans
Ies établissements libres. » Que le directeur d'un’
. ccllége ait I'idée, comme 4 Saumur, d’y annexer
- une école pratique d’'industrie, il gagne plus de cent
--€léves en quelques années, et ces éléves sont presque
tous des internes. ; |
- Ce seul fait prouve que les Stablissements publics
- peuvent faire, avec suceés, ce que les Fréres des
~écoles chrétiennes ont fait sur beaucoup de points
de la France. II s’agit de ne pas heurfer les désirs
des familles, et de se plier & leurs besoins. Les dldves
~affluent partout ol l’enSeignement des colleges a été
mis a leur portée.

Voilh, pris sur le vif, Pexemple Ie plus démonstra-
tif de ce que produit une centralisation excessive,
du mal que peuvent faire la manie.de I'uniformité
et noire propension & substituér aux expériences
‘focales des conceptions théoriques qui ne s’adaptent
“pas toujours aux faits, ni aux exigences des popu-
- lations. On a cru, en 1891, que Venseignement .
primaire supérieur était en mesure de remplacer
l'enseignement spécial. Ce fut une erreur. L’ensei-
~gnement primaire supérieur des garcons comptait
en 1884 pres de 15000 éleves; en 1889, il en
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avait 17500. Depuis cette époque, il n’a gagné que
5500 éléves. Il est aujourd’hui stationnaire. Comment
“s’en étonner? Les écoles primaires supérieures ont
été crédes au hasard. Tel département de médiocre
importance en compte cing ou six, fandis que cer-
tains. départements, des plus riches et des plus peu-
plés, n’en ont pas une seule. D'ailleurs I'enseigne-
ment primaire supérieur ne peut pas lenir lieu de
Pancien enseignement spécial. Il n’y a pas de diffé-
“yences esseéntielles dans les programmes. Mais ce
v'est pas tout qu'un programme; les méthodes, le
“personnel enseignant, surtout la clienttle ont leur
“importance. Beaucoup de parents qui sont pressés
_par le temps veulent néanmoins envoyer leurs en-
fants au college. Ces enfants doivent &tre préts, dés
1’ége‘ de seize ans, & commencer leur appreniissage
dansl cominerce, 'industrie ou 'agriculture. Siun. -
j geune homme quin’apas de fortune se laisse acculer
‘a I-Qbhg,atmn d’entrer au régiment, sans avoir pris
ce premier contact avec les réalités de la vie pra-
tique, il courtle risque, au sortir du régiment; de
“devenir un déelassé. 11 doit trouver au collage 'en-
seignement de courte durée dont il a besoin. On ne
peat I éconduire sous prétexte qu'il y a des éeoles
“primaires %upm'zeures ou le renvoyer & l'enseigne-
‘ment libre. :
~ On se rend compte que l'enseignement moderne,
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tel qu'il est donné dans Ta plupart des colléges, ne
~peut produire que des résultats insuffisants. Qu'on
en juge par un seul chiffre. Sur 8500 enfants qui
~débutent, tous les ans, en sixiéme moderne, il n’y
“en a pas 3500 ' qui vont au terme de leurs études.
Encore avons-nous compris dans ce calcol les éléves
des lycées aunssi bhien que ceux des colléges et des
établissements libres. .
La part de Venseignement secondaire, classique
ou moderne, est d’aillears trop considérable, par

rapport & celle qui est faite & I'enseignement pri-
maire supérieur ou & I'enseignement professionnel *.
On compte chaque année environ 13000 enfants®

1. Les éléves de premiére moderne, dans les lycées et colléges,
sont annombre de 968. Ajoutez y 1970 éléves de mathématiques élé-
mentaires qui sont sortis de l'enseignement moderne; mais ce °
chiffre est trop fort parce quun certain nombre de ces éléves font

deux années de mathématiques élémentairves. Le nombre des éléves
de Penseignement moderne qui sont en premidre ou dans les classes
scientifiques s'éléve, dans les maisons libres laiques, & une cen-
taine, et dans les maisons eccldsiastiques & 616, soit au total
3654 éléves. .

9. Enguéte. Voir les dépositions trés intéressantes de M. Levas-
seur et de M. Chailley-Bert.

3. Le nombre des éléves qui ont débuté en sixidme classique
en 1898, dans les Iycées et colléges, est de 4573. On peut supposer -
que leur nombre est & peu prés le méme dans les établissements
ecclésiastiques, puisque Pensemble "des éléves de Penseignement
classique est sensiblement égal dans ces maisons et dans les lycées
ou colléges. .

Le méme calcul appliqué au total des éléves de Venseignement
classique dans les maisons laiques et dans les petits séminaires fait
ressortiv un contingent annuel, pour ces établissements, d'environ .
3500 débutants dans lés études classiques.
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‘qui commericent les études classiques; cela fait,
avec le contingent de Tenseignement moderne, un
total de plus de 21 000 éleves gqui s’engagent chaque
année dans le long défilé des études classiques ou
modernes '. En regard de ces contingents, mettez
celui des enfants qui fréquentent les écoles primaires
supérieures® ou les écoles professionnelles, vous
verrez qu’entre l'enseignement secondaire propre- .
ment dit et Penseignement primaire il v a un vaste
‘champ qui n’est pas suffisamment occupé.

- Qu’on crée des écoles primaires supérieures, qu'on
multiplie {outes les formes de l'enseignement pro-
fessionnel, nous ne pourrens qu’y applaudir. Mais il

-y & une partie de 'ancienne clienitle de U'enseigne-
“ment spécial qui n’ira pas aux écoles primaires su-
‘périeures ni aux écoles professionnelles. (est & elle
‘que nous devons songer.

* 1. Geux qui arrivent au but ne sont pas plus de 16000 & 11 000,

ALy a en effet tous les ans environ 7500 bacheliers qui sortent de
Venseignement classique on moderne. Il faut ajouter a ce chiffre celui
des éléves des petits séminaires qui ne se présentent pas au bacca-
lauréat & la fin de leurs études et les éléves de I'enseignement clas-
sique ou moderne qui entrent dans les écoles spéciales, sans étre
bachehers. :

19, Les écoles puman es supel ieures comptent environ 21 000 éldves,

“'ét les dcoles pratiques du cormmerce et de Iindustrie, ainsi que les
écoles nationales professionnelles, un peu plus de 4000,



CHAPITRE VI

De Vavenir de Uenseignement moderne.

- Faut-il donc supprimer l'enseignement moderne,
revenir sur tout ce qui a été fait depuis 18827 La
~ plupart des professeurs que nous avons entendus le
demandent ; la plupart aussi des Chambres de com-
merce et un assez grand nombre de Conseils géné-
raux en prennent aisément. leur parti. L’enseigne-
“ment moderne leur inspire des inquiétudes. Ils
“voient dans l'abandon du latin le commencement
" d'une décadence de lesprit francais. Former une
“élite dirigeante, tel est le role de I'enseignement
secondaire. Il a, en quelque sorte, le dépot des tra-
-ditions de la race. Le génie francais est fait de ce
quil y a de plus solide et d’universel dans le génie
de Rome, en méme temps que de la vivacilé, de
Pironie, de la gaieté de Pesprit celtique. Prenons .
garde, nous dit-on, de perdre ce qui, au milieu de
défaillances inquiétantes, fait encore sa supériorité.
En se séparant de la culture latine, la France se
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sépare de ses origines, elle va contre ses traditions.
Cest surtout dans le Midi que ces inquiétudes se
font jour, Ecoutez ce que dit M. Poubelle au Conseil
“général de I'Aude : « Les populations méridionales
“seraient les plus directement atieintes par cette
~décadence. Leur civilisation est exclusivement latine.
Jusqu'au Gode civil, lear droit était le droit romain,
“leurs parlers provinciaux gardent toute vive I'em-
-preinte latine. Les langues espagnole et italienne sont
‘plu‘s d’a demi connues de qui sait le latin.... Le latin
est resté comme une trame qu’a remplie et nuancée
Vesprit frangais et ¢’est au latin qu’il faut demander
Texplication de mnotre littérature, de nos lois, de
notre civilisation. »
- N'exagtre-t-on pas quand on prétend qué la civi-
lisation francaise est, tout au moins au sud de la
‘vLoire, exclusivement latine? Certes, la part de Iin-
| fluence romaine a été partout considérable dans la
formation -du caractére de la nation. Mais le génie
francais n’est pas fait d'un seul élément. L'éducation
que la France a recue, pendant des siécles, a fini
- par lui faire perdre la mémoire de ses origines.
~Bien avant la Renaissance il y avait un art francais,
‘qui avait produit des chefs-d’ceuvre incomparables,
une langue et une littérature frangaises, un ensemble
“d’institutions et de coutumes qui ne sont pas venues
de Rom‘e et ou se reflétait le caractére original de
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notre race. Nous sommes tout étonnés de voir a quel
pointle culte trop exclusif de I'antiquité latine et du
droit romain avait rendu les hommes du xvin® sidele.
étrangers aux souvenirs de leur propre hisloire.
C’est au nom des traditions de Rome qu’ils ont eu la
"prétention de fonder une société nouvelle, alors
qu’ils n’avaient qu’a remonier de quelques siecles
dans le passé de la France pour se rattacher aux
véritables origines de nos libertés. De nos jours-
- encore, comme le faisait observer un ancien ministre
de I'Instruction publique’, plus d’un défaut de Pes-
prit francais vient de la superstition que nous avons -
pour le droit romain. Nous demandons qu'on ne
répudie aucun des éléments qui ont formé la civili-
sation francaise. Ce qui, d’ailleurs, a fait la force -
de ”1’esp1’*it francais, c’est quiil a su, & toutes les -
_époques, se renouveler en prenant ce qu'il y avait de
wmeilleur en dehors de lui. 11 a 61¢ comme le creuset
ot se fondent les qualités les plus diverses et d’ott -
sortent les idées générales. Cest ce qui a rendu la
Franee capable d’exercer uneaction si extraordinaire
au dehors et de jouer un role unique dans le deve- g
loppement de la civilisation moderne. ,
‘S'agit-il, au surplus, d’éliminer de Iéducation
francaise les littératures de Rome et d’Athénes?
Telle n’a pas été la pensée des créateurs de len--
1. Enquéte. Déposition de M. Poincaré. Appendice, p. 254.



AVENIR DE L'ENSEIGNEMENT MODERNI. 63

seignement moderne. Ils se sont demandé si Peffort
infructueux que font tant d’enfants pour déchiffrer
quelques pages de latin et de gree élait le meilleur
moyen de pénétrer dans ces civilisations antiques,

d’y puiser des lecons et des exemples. Pour une
élite, capable d’arriver a lire dans leur texte les
chefs-d’ceuvre anciens, rien ne péut tenir lieu du
contact direct avec ces chefs-d’ceuvre. Mais faut-il
déclarer incapables de recevoir une culture supé-
ricure tous ceux qui n'ont pour les langues an-
ciennes ni gout, ni facilité?

- Aussi bien, I'enseignement moderne a déjy pris
yunvc trop grande place pour qu’on puisse le détruire.
Lol il est bien organisé, ol il ne se recrute-pas
dans les rebuts de Penseignement classique, il donne
des résultats qui ne sont guére inférieurs i ceux que
peut donner I'étnde du grec et dulatin*. Enrevanche,
quand on se trouve en présence de jeunes gens sor-

“tant d’établissements qui n'ont ni les méthodes de

I’enseignement secondaire, ‘ni les professeurs cas
pables: de s’en servir, on est effrayé de leur défaut
de cultire générale. Malgré ces inégalités, des

“hommes, -comme M. Lavisse, qui ont été formés par
.1a culture antique et qui n’ont pas vu créer len-
. sewnement moderne sans apprehenswn, sont deve-

4 Enquéte Voir les dépositions de MM. Espinas, Langlois, Bu-
-quet, Mercadier et I'avis de la Chambre de commerce de Paris.
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“nus ses défenseurs. M. Boutroux lui-méme, i attaché
~quil soit aux études classiques, est d’avis de garder
Ienseignement moderne dans les lignes principales,
sauf & ménager quelques passages avec l'enseigne-
ment classique, 'par exemple en y introduisant le
latin & titre facultatif. Ceux qui le voient & 'ceuvre
“dans certains lycées sont frappés de ’animation, de
la vivacité de cet enseignement. « 1l y a Ta, dit le
doyen de la Faculté des sciences de Paris, M. Dar-
boux, une telle vie, qu’il serait malheureux de la
détruire. »

Mais comment peut-on, sans détruire 'enseigne-
ment moderne, donner satisfaction aux colléges ot
aux Chambres de commerce qui réclament un ensei-

- gnement plus pratique et de plus courte durée?
Nous pensons qu’il faut tout d’abord revenir & la
division en deux cyeles que M. Berthelot, en 1891,
voulait si justement maintenir et fortifier’. Cette
" division est dans la nature des choses. Il est dérai-
sonnable de ne pas mettre des étapes sur une route,
~quand on sait que la plupart deceux quis’y engagent
n’iront pas jusqu’au bout. Le premier cyele se rap-
prochera, dans la plupart des colleges, des pro-
- grammes de Penseignement primaire supérieur.
Dans les lycées ot les éldves et les professeurs seront -
assez nombreux, on pourra organiser deux seclions
1. Revue des Deuz Mondes du 15 mars 1891.
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détudes avee des programmes un peu différents,
“les uns plus pratiques, les autres ayant un caractére
‘plus général. Cest ici qu'une plus grande liberté
accordée aux lycées et aux colléges aurait les plus
heureux résultats. Il y a déja un effort, dans certains
colldges, pour s’affranchir des programmes officiels.
Partout ol ils se sont produits, ces essais d’éman-
cipation ont réussi. On connait mieux sur place"
ce qui convient & chaque localité. L’administration
supérieure devrait, an licu de tracer des programmes
“uniformes, laisser une large initiative aux princi-
paux et aux proviseurs assistés des représentants les
plus autorisés de la région. Elle se réserverait le
~droit -de contréler, d’approuver ou de redresser les
propositions qui lui seraient faites. Ne craignez pas
que V'anarchie s’introduise dans les études. La ten- -
dance & P'uniformité sera toujours trop forte dans
notre pays pour quon puisse s’inquidter de voir
dégénérer en confusion cette variété des program-
-mes qﬁi commence & s'imposer, en dépit de la cen-
~tralisation et des réglements.

Ce -qu'’il faut aussi, ¢’est établir une communica-
tion plus facile entre I'enseignement primaire supé-
“rieur et les classes les plus élevées de V'enseigne- -
U'ment modeme. M. Gréard I'a demandé’. Plusieurs
“Conseils’ généraux expriment la méme idée. « Dans
u0 e Bnguéte, t.. 1, p. 8
CURIBOT, e REFORME E;;;E;i;& SECOND: 5
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I'enchainement de notre organisation scolaire, a dit
M. Hémon au Conseil général du Finistére, le role
de Denseignement primaire supérieur parait in-.
diqué : c'est de recueillir I'élite de Deffectif des
écoles primaires et de la transmettre aux classes
supérieures de Penseignement moderne aprés une
nouvelle sélection’. »

On a fait fausse route en voulant faire servir trop
tot U'dtude des langues vivantes & la formation litté-
raire de lesprit et & la connaissance de la langue
frangaise. {’est une erreur de penser qu'on peut
tirer, & cet égard, de l'enseignement de ’anglais ou
de T'allemand ce que on tire de 'enseignement du

latin. « Il est & peu prés admis, disent les Instruc-
“tions de 1890, qu’on apprond surtout le latin pour
mieux savoir le francais: C'est déja un point de vue
un peu étroit et fort discutable. S'il fallait appliquer ’
* la méme régle aux langues vivantes, mieux vaudrait
peut -éfre les rayer du programme.... » -

1l n'est que juste de reconnaitre que des progrés -
ont été faits dans la maniére d’enseigner les langues
“vivantes. Cependant on se plaint encore de Uinsuffi- -
sance des résultats. Le mal vient, comme on I'are-
connu?, de ce que les professeurs ne sont pas tous .
‘,‘1. On retrouve la méme proposition dans les délibérations des.
Conseils géndraux de la Gironde et de la Meuse. '

. 2. Enguéte. Déposition de M. Bossert, inspecteur général, t, 11,
T p. 57. )
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4 la hauteur de leur tiche et de ce que les méthodes
manqguent d'unité. Dans Penseignement des filles,
les résultats sont meilleurs. Est-ce parce qu’elles ont
" plus d’aptitude pour les langues? N'est-ce pas plutot
parce que les colléges de filles, ayant été créés plus
récemment, n’ont pas a se dégager des vieilles mé-
-thodes et & se débarrasser d'un personnel suranné?
L’enseignement du dessin laisse aussi heaucoup

4 désirer, quant aux méthodes et quant i la situation
des professeurs. Il faudrait lui consacrer plus de
temps et lui donner une sanction dans les examens.
La Chambre de commerce de Lyon a fait ressortir;
avec beaucoup de force, le danger qui menace nos
industries par suite de l'abandon des études de
- dessin. Il n’y a guére, dit-elle, que les candidats aux
écoles militaires qui ne se piquent pas de les dédai-

" gner, parce que les programmes d’admission ont mis
le dessin au nombre des matitres du concours.
D’une maniére générale, 'enseignement moderne
-doit surtout se garder d’étre une pile imitation de
Ienseignement classique. Il doit étre moderne, non
seulement de nom, mais d’esprit, comme l'a de-
mandé M. R. Poincaré. Pour cela, qu'il s’'inspire de
~plus en plus de I'esprit scientifique. La science a in-
: troduit une conception nouvelle du monde, une
“maniére nouvelle d’envisager la mature, Phomme
Jui-méme et les grands faits sociaux et, pour tout
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- dire, une phﬂosophle nouveile du développement
-de 'humanité. C'est cet esprit qui doit ¢ire I'dme de
; iensugnement moderne.  On lui reproche avec
- ‘raison de n’avoir pas'une physionomie assez tran-
_chée. DPlacé, comme il Test partout, i coté de len-
" seignement classique, il subit trop son atlraction. A
~un enseignement nouveau il faudrait au moins
© quelques éiablissements qui fussent & Iui seul. Cest -
“ce que V. Duruy avait demandé sans succés pour
* Tenseignement spécial et ce que réclament. en fa-
- veur de Ienselgnement moderne, les Chambres de ,
‘commerce .

 Sera-t-il jamais l'égal de l’emelgnement clas-
‘sique ? Rien ne s’oppose, croyons-nous, a ¢ que des
formes différentes de culture, qui correspondent a
» la diversité des esprits, puissent produire des résul-
{ats équivalents. Ce sont moins les matitres de i’en{
seignement qui importent que la maniére dont elles
"sont enseignées. Les programmes n'ont qulune
valeur secondaire. Ce qui est essentiel, ce n'est pas
~tel ou tel procédé de culture, mais la culture elle-
méme, pourvu _qu'elle seit assez profonde pour
atleindre les sources mémes de la vie intellectuelle

1. Celle de Tourcoing exprime le regret que le lyeée, créd en vae
de l'enseignement moderne, se transforme peu 4 peu en établisse-
ment classique. On sait Vhistoire da lycée de Mont-de-Marsan, dont
¥. Duruy aveit essayé de faive quelque chose d'original. Lui parti,
o4l wa pas tardé 3 peidre sa figore 1 il est devenu un lycée banal

* gomme tous les antres.
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et-morale. Pourquoi I'enseignement moderne n’ou-
vrirait-il pas, comme 1'enseignement classique, les
professions libérales, la médecine et le droit'? Nous
ne concevons pas bien, pour notre part, quon éléve
& Ientrée de cerlaines professions des barriéres arti-
ficielles. Il y a la des préjugés qui nous semblent un
peu étroits. L’Allemagne les pousse plus loin que nous.
Chez elle, toutes les fonctions sont, en quelque-
sorte, hiérarchisées, et, si Pon n’a pas passé tel exa-
“men de fin d’études, on ne peut pas entrer dans cer-
taines carriéres, pas plus qu’on ne peut entrer dans
I’armée sans remplir certaines conditions. Rien de -
“ semblable n’existe, au méme degré, en Angleterre®
et encore moins aux Ltats-Unis. On n’a pas besoin,
_en Angleterre, d’avoir appris le grec pour étre
~médecin, ni méme pour &tre avocaf. Aux Etats-Unis,
toutes les carritres sont largement ouvertes. Cest
A ceux qui veulent y enirer de s’armer pour la
lutte, de se donner I'éducation la plus forte. S'ils
ont du loisir et de 'aisance, ils n’y manquent pas.
Lo gott des ¢éludes libérales s’y répand de plus en
plus, La confrainte n’y est pour rien. Peut-étre ne
s'en trouve-t-on pas au fond plus mal que de notre

régime .de tutelle et de protection.

1.. La Commission de 'enseignement §'est prononcée en sens con-
traire, 4 une voix seulement de majorité.

‘%, Yoir Max Leclerc. Les professions et la société en Angleterre
{Armand Colin et C¢). )
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- Mais sans rompre avec toutes nos habitudes, ne

peut-on admettre qu'un eandidat justifie, en dehors
de la connaissance du grec et du latin, de ce degré
de culture qui est nécessaire & l'exercice de cer--
‘faines professions? La difficulté vient de ce que,
sous le nom d’enseignement moderne, s’abritent des
enseignements qui n'ont presque rien de commun
avec lui. C'est I'objection qui revient 4 toutes les
pages ‘de Venquéte. Comment faire ici les distine-
tions qui sont indispensables? Le baccalauréat actuel
est-il un moyen de sélection suffisant? Nous ne le
pensons pas, mais on peut imaginer telle modifica-
tion du baccalauréat qui rendrait la solution de
_cette question beaucoup moins difficile’.
- Les défenseurs  de Penseignement classique ne
peuvent d’ailleurs se faire aucune illusion. Lensei-
gnement moderne a forcé les portes de TEcole
polytechnique et de I'Ecole de Saint-Cyr. I1 vient de
pénétrer & I'Eeole navale. Comment peut-on s’ima-
giner que le droit ef la médecine lui soient toujours
fermés? L'enseignement classique, au lieu de livrer
bataille en faveur de ses anciens privileges, fera
mieux de regarder en face Vavenir, et de se pré-
?arez' 2 soulenir une concurrence qui ne laisse pas
que d’étre assez menacante.

4. Voir ci-aprés chap. IX, p. 105 et 106.



CHAPITRE VII

Des dangers
gui menacent lenseignement classique
et des moyens d’y remédier,

- Lenseignement classique a gardé une clientéle
_trés considérable. Il y a, dans les lycées et colléges,
30000 enfants qui le recoivent de la sixiéme 2 la
philosophie; autant dans les maisons ecclésiastiques,
2000 dans les établissements libres laiques, et en-
viron 22000 dans les petits séminaires, en tout
84000. Pourlant il y a aujourd’hui moins d’enfants
quautrefois qui se dirigent vers les études clas-
siques.
~ En 1887, le nombre des enfants qui faisaient du
latin en sixiéme, dans les lycées et colléges, était
‘:d environ 6500. I1 n'est plus, en 1898, que de
- 4600. Mais, autrefois, beaucoup d’éléves quittaient
le Iycée ou abandonnaient les études classiques aprés
la quatriéme. La clientele de I'enseignement classi-
que-est aujourd’hui plus fidele. La plupart de ceux
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qui commencent les études classiques les suivent
- jusqu’au bout. C'est ce qui-explique que 'ensemble
~ des éléves de Uenseignement classique n’ait pas trop
diminué. '
1l ne pourra pas longtemps s¢ maintenir au ni-
. veau actuel, car I'enseignement moderne fait, cha-
~ que année, de nouvelles recrues. Dans les lycées, il
y a déja une égalité numérique presque absolue
~enlre le contingent annuel qui vient & 'enseigne-
- ment classique et celui qui se dirige vers les études.
modernes’. Dans les colléges, deux tiers environ des
éleves préferent enseignement moderne & I'ensei-
gnement classique®. L'ensemble de la population de
I'enseignement classique est pourtant supérieur
numériquement & celle de Penseignement mo-
“derne. Cela tient 4 ce que Penseignement classique a
une durée plus longue et que les éleves qui le sui-
vent sont moins portés que ceux de I'enseignement
~moderne & le quitter avant la fin des études. Dans
les élablissements ecclésiastiques, l'enseignement
classique a gardé une situation prépondérante. Quoi-
que leur population soit inféricure de 20000 éldves
& celle des Iycées et colleges, ces établissements ont,

1..11 est eniré, en 1898, 2913 éléves en sixidme classique et
2893 en sixiéme moderne.
7 2. 11y a en sixiéme moderne 3049 éléves, contre 1660 en sixiéme
classique, et 3456 éléves en cinguidme moderne contre 1507 seule-
ment ek cinquiéme classique. )
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dans Penseignement classique, un contingent égal
a celui des établissements publics®. Clest la que
I’enseignement classique se défend le mieux, non
par ses résultats, mais par un ensemble de tradi-
tions et par I'esprit conservateur de la clienttle &
laquelle il s’adresse’.

(’est un fait & noter qu'en dehora de I’Umversné
qui lui reste profondement attachée, U'enscignement
classique a partout des défenseurs convaincus. Les
Chambres de commerce des grandes villes se sont
énergiquement . prononcées cn sa faveur® Cela
montre quelles puissantes racines il a gardées dans
ce pays, quelle prise il a sur les esprits et sur les
imaginations. De fait, il a rendu & la culture fran--
caise des services inappréciables. Sa disparition
serait un malheur auquel les partisans les plus
résolus de 'enseignement moderne ne pourraient se
résigner. Mais les témoignages de respect dont on -
I'environne n’empéchent pas qu'il soit sérieusement
menace.

1. 30000 ¢leves de la sixiéme & la philosophie. .

9. Le Souverain Pontife a cru deveir, dans sa dernitre encyclique
sur I'éducation du clergé, insister sur la vertu éducatrice de I'ensei-
gnement des littératures anciennes et sur le danger quil y aurait 3
lui substituer Venseignement moderne. Cependant, ce dernier ensei-
gnement a déja pénétré dans la plupart des maisons ecclésiasti-

ques et méme dans les petits séminaires, ot il semble n’étre guére

aga place. .
5. Lavis de la Chambre de commerce de Lyon résume, & cet
égard, Vopinion de la plupart des grands industriels.
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Tant qu’il est resté seul, comme au xvu° sicele, il
n’a pas eu & se préoccuper des non-valeurs qu'il
pi‘odﬁit. On s'est plaint, & toutes les époques, que
beaucoup d’enfants qui sortent du collége y aient
perdu leur temps. Quon relise, par exemple, ce
qu’éerivait Arnauld au xvn® siécle. Les plaintes sont
_encore plus vives au siécle suivant, parce que les
études sont en pleine décadence. Depuis la renais-
sance des études latines, aprés la Révolution, les
doléances n'ent pas été moins fréquentes. De bons
juges affirment que, depuis trente ans, le déclin des
études classiques n’a fait que se précipiter'. Dautres,
également compétents, pensent que la faiblesse des
- études n’est pas plus grande qu’autrefois®. Il n’en
est pas moins vrai que pour la masse des éleves, le
niveau est au-dessous de ce qu'il devrait étre. Il y a,
_décidément, trop de non-valeurs, un trop grand -
~ déchet final. Sur 100 enfants qui suivent jusqu'au
~bout la filitre, il y en a 32, c'est-d-dire prés d'un
" tiers, qui n’arrivent pas & obtenir, méme aprés un
ou deux échecs, le diplome de bachelier®. Parmi les
deux autres tiers, combien n’arrivent que par une
préparation mécanique, par un effort de mémoire!

1. Enguéte. Voir notamment la déposition de M. Gebhart.

2. Enquéte. Yoir notamment la déposition de M. A. Croiset,

3. Statistique communiquée par M. Liard, directeur de Vensei-
- giiement supérieur.
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Combien tirent un profit égal ou. proportionné & la
durée des études!

L'Université ne ferme pas les yeux & P'évidence;
témoin cette note que nous trouvons au bas de I'In-
struction de 1890 sur Pétude des langues anciennes
‘et qui est tirée des proces-verbaux de la Commission
chargée de la préparer : « Si grand, dit 1a note, est
le nombre des éléves qui sortent des lycées et col-
leges sans étre en état de lire un texte latin, gree,
anglais ou allemand, que notre systtme d’études
serait vraiment criminel si ces éléves n’avaient tiré
cependant quelque sérieux profit des efforts qu’ils
ont faits et du temps qu’ils ont consumé pour les
apprendre, sans parvenir & les savoir. »

(es quelques lignes seraient un moddle de fine
ironie, si elles n’étaient plutét un aveu plein d’in-
quiétudes. Sans doute, les éléves qui sont restés, sept
ou huit ans, dans le milieu des études classiques,
si dépaysés qu’ils y fussent, en ont subi I'influence,
en ont gardé je ne sais quoi qui les distingue de
ceux qui n’ont pas passé par cette étamine. Suivant
le mol du pére Didon®, ils ont « servi de couverture »
a leurs camarades, en petit nombre, qui tirent des
études classiques tout le suc qu’elles renferment. Ils

A. Instructions concernant les plans détudes de Uenseignement
secondaire classique, p. 14
2. Enquéle, t. 11, p. 462.
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ont « Pillusion de leur supériorité ». Mais, quand
on est réduit & de pareilles défenses, il est clair que
le péril est grand. Beaucoup d’éléves ne vont au
lycée classique que par tradition, par vanité, et sur-
tout parce que les études classiques ménent seules
A toutes les fonctions et que personne ne veut se
priver de cette clef qui ouvre toutes les portes. Mais
que 'enseignement moderne vienne & forcer les
résistances, de plus en plus affaiblies, qu'on oppose
&4 sa prétention de conduire, lui aussi, & toutes les
carrieres; que, d’autre part, le baccalauréat perde
un peu de son prestige par suite de I'encombrement
" des carritres libérales et des fonctions publiques,:
Tenseignement classique ne sera-i-il pas, tout a
coup, déserté? '
Les meilleurs esprits semblent se résigner & ce
qu’il devienne Penseignement réservé i une élite de
“plus en plus réduite. Il ne faut pas voir autre chose
dans la proposition qui nous a été faite de le can-
tonner dans certains grands lIycées'. Qu'on ne s’y
trompe pas! L’enseignement classique, mis seule- -
ment & la portée d’une clientéle de curieux et de raf-
finés, ne sera plus ce qu'il a été jusqu'a ce jour,
4. (’était déja Tidée de Richelien {Testament politique). Tocque- .
~ ville.souhaitait ‘aussi que Tenseignement du grec et du latin ne fGt
donné que dans un petit nombre d'universités. 11 voyait méme un =

* danger, pour une société démocratique, 4 ce que I'éducation litté-
raire fit trop répandue. (Démocralie en Amérique, t. 1L, c¢h. XV.}
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Penseignement des classes” moyennes, de la bour-
geoisie et de tous les élements jeunes et vigoureus
qui, sorlis de la démocratie, ont Vambition de s'éle-
ver aux emplois supérieurs, aux fonctions diri-
_geantes dans notre société francaise. C’est une révo-
lution qui se prépare dans I'éducation secondaire.

Si elle doit s"accomplir, encore serait-il sage de ne
pas la précipiter, Le moyen de la conjurer ou de la.
rendre moins dangereuse, ce n’est pas de recourir
une protection artificielle et vaine, ce n’est pas non
plus de chercher de nouvelles méthodes; mais, fout
simplement, de mieux se servir des méthodes ac-
tuelles. Les Imstructions de 1890 sur la maniére
d’apprendre les Jangues anciennes sont un modéle de
bon sens. « I ne s’agit pas, disent-clles, de faire des
latinistes et des hellénistes de profession. On demande
seulement au grec et au latin de contribuer, pour
leur part, & I'éducation générale de I'esprit.... 1l est
clair que la lecture des textes est le point capital....
On ne devra donc pas s’attarder 4 P'étude de la gram=
maire; celle-ci devra étre trés simple et trés soigneu-
sement graduée suivant I’dge de U'éléve. » Surtout
pas de fausse érudition! « L’érndition, qui est en soi
une excellente chose, peut devenir un péril dans
I’enseignement secondaire, si elle en détruit la sim-
plicité’. »

1. Pages 11, 12.
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- On ne saurait mieux dire. Ce péril, signalé avec
- tant-de justesse, n'a pas toujours été évité. Les gram-
maires savantes et obscures ont remplacé les anciens
-rudiments. La philologie a envahi 'enseignement.
L'empereur d’Allemagne s’en est plaint dans son
diseours de 1890. Cependant on nous assure que ce .
west pas des gymnases allemands que nous est venue
_cette maladie’. Le sens pédagogique qui n’est que le
bon sens appliqué 4 I'éducation, sest égaré. On se
~complait dans les curiosités, dans les détails oiseux.
Depuis qu’on ne fait plus de vers latins, ne s’est-on
pas imaginé d’enseigner aux éléves les secrets de la
~métrique la plus compliquée®! ‘
" Un certain pédantisme a toujours été la plaie de
Tenseignement classique. Arnauld s’en plaignait au -
xvie sidele. I tracait, avec une raison lumineuse, les
méthodes simples quil faut suivre pour enseigner les
langues anciennes: « ... Ne pas faire apprendre par
coeur fout ce qu'on appelle régles.... Ce quil faut
surtoul, ¢’est de faire lire de bonne heure les auteurs
classiques, de revenir tous les jours & cetie lecture,
d’y obliger les élaves, de telle sorte quil soif morale-
meft impossible qu’ils n’entendent pas le latin faci-
lement et qu'ils n’aient pas lu la plus grande partie
des auteurs qu’on appelle classiques. » ‘

1. Enquéfe. Dépositions de M. G. Monod et Boutroux.
2. Enguéle. Déposition de M. Georges Picot. .
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~Tous les grands esprits, qui se sont appliqués 4 la
pédagogie des études classiques, nont fait que répé-
‘ter ces lecons de Port-Royal. Qu’on relise la lettre de
Bossuet au pape Innocent XI sur éducation du Dau-
‘phin et 1a lettre de Fénelon 4 I'Académie francaise.
De nos jours, les défenseurs les plus éminents des
arciennes études se sont attachés & démonirer que
I'enseignement du latin, allégé de ce qui I'encombre
inutilement, peut étre mené beaucoup plus rapide- .
ment qu'on ne fait d’ordinaire. Voici, par exemple,
ce que disait, en 1867, Stuart Mill, dans son discours
4 I'Université de Saint-Andrews : « Supposons qu'un
enfant apprenne le grec et le latin d’aprés les prin- -
cipes qu’on applique & I'étude des langues vivantes :
apprentissage du vocabulaire par Pexercice et la vé-
pétition des mols et au début le moins possible de
régles grammaticales, — celles-ci s’apprenant six
fois plus vite quand les cas auxquels elles s’appli-
quent sont déja familiers & Desprit — cet enfant
d’intelligence moyenne, longlemps avant I’dge ou
finit son femps d’école, serait capable de lire cou-
ramment et avec intérét un auteur latin ou grec. »
[’idéal pour Stuart Mill est de mener de front les
études littéraires, surtout I'étude de antiquité, avec
Pétude de toutes les sciences, d’étre & la fois un clas-
sique et un moderne. (est a-ce prix seulement qu’on
est un homme complet. Mais il faut ne pas s’attarder
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aux routines et laisser de c6té fout ce qui est inutile,. .
“tout ce qui paraissait déja, il v a deux siécles, un
~embarras et une superfétation. " "
-Que de temps pourrait éire gagné si on voulait
“bien renoneer & ces longues classes de deux heures
qui ne se défendent guére que par la tradition et par
les habitudes qu’ont prises les professeurs et qu'ils
ont tant de peine & changer! Il semble que nous
soyons toujours au temps ou les programmes moins
chargés ne pressaient pas les maitres ni les éléves.
Autre point : 'enfant qui apprend les langues an-
~ciennes passe dans les mains de six maitres diffé-
_rents. Tous les ans, dela sixiéme & la philosophie, il
change de professeur. On voit & cela des avantages.
Chaque maitre, dil-on, a ses qualités propres : Iatten-
tion et la curiosité de I'enfant sont toujours en éveil.”
Il profite de ces expériences successives. Mais chaque
maitre peut avoir sa méthode, cn tous cas, une ma-
niére différente de se servir des méthodes acceptées.
Aucun d’euxn’est responsable du résultat d’ensemble.
(Vest 14 un point de grande importance. A la fin du
xvii® siécle, le président Rolland s’en était déja forte-
~ment préoccupé. Avec une mesure parfaite, il con- -
cluait qu’un maitre ne doit pas suivre ses éléves jus-
qua la fin de leurs études. Mais il voulait établir des
sortes d’étapes. Ainsi un seul professeur devait con-
duire les enfants jusqu’au seuil des humanités. Cest
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une idée analogue quexprime’ Talleyrand dans son
rapport d PAssemblée constitnante. « La division par
classes, ditl, ne répond 4 rien, morcelle 'enseigne-
ment, accule tous les ans et pour le méme objet a
des méthodes disparates et par I jetle la confusion
dans la téte des jeunes gens. » Remarquez que 'in-
- stitution de professeurs de latin et de frangais qui, au

lieu d’étre cantonnés dans une classe, se chargeraient
~d’un groupe d’éléves pour trois ans aurail un autre
avantage, celui de créer du méme coup ces profes-.
seurs généraux dont M. Léon Bourgeois a si bien
défini le role dans Uenquéte’. Le jour ot on le voudra, -
aucun enfant n'entrera dans les humanités, sans étre
: en état de lire couramment le latin. Talleyrand et
‘Mirabeau pensaient qu’en deux ans on peut apprendre
lelatin. Comment trois ans sous un maitre habile ne
suffiraient-ils pas? C'est 1a qu'il fant en venir si on
-veut, comme le dit M. Fouillée, sauver les études -
class;que%. SR ;
Qu’on ne s'arréte pas & I'objection qu 11 y a des
professeurs médiocres et que lorganisation des

- 4. « Je voudrais qu'il pit y avoir des professeurs généraux qui-
prissent charge d'un groupe d’enfants. et le suivissent pendant deux’
ou trois années. Je crois quun cycle de trois ans serait la bonne
mesure.... (e maitre serait chargé de la partie principale de 'en~
seignement et suivrait en méme temps le travail de ses éléves dang
les enseignements donnés par les professeurs spéciaux; il pourrait
ainsi prendre absolument connaissance de la nature de chacun de
ses @loves et s'inidresser & leur développement. Il vivrait pour ainsi
dire avec eus. » Appendice, p. 278.

RIBOT. ~— RAFORME ENSEIGN. SECOND. 6
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cours gradués de latin ferait trop ressortir leur’fai-
blesse. Si le systéme des classes a besoin, pour se -
" “défendre, d'un pareil argument, il est condamné. Ce
dont on se plaint justement, c’est qu’en divisant trop
“les responsabilités, on les fasse disparaitre et qu'on’
se résigne trop aisément & prolonger le cours des
études pour ne pas étre obligé d’écarter de I'ensei-
gnement tel professeur médiocre ou inférieur a sa
tache. 1l s’agit de marcher au but le plus vite pos-
sible avec de bons maitres et non de faire, aux dé-
* pens des ¢leves, la part de la routine et de I'inca-
pacité'.

~Confier & un seul professcur la conduite de I'en-
fant, au moins pendant ses premiéres annédes de -
latin et de grec, a beaucoup plus d'importance & nos
yeux que de commencer deux ans plus tot ou plus
tard & apprendre le latin. La plupart des professeurs
regrettent qu'on n’enseigne plus le latin dés la hui-
titme et le grec dés la sixiéme. Beaucoup pensent
que ce retard apporté & Pétude du latin a contribué
4 détourner les enfants du lycée ou du collpge. La
statistique ne confirme pas cette opinion. Car, si les
¢lasses primaires ont perdu beaucoup d’éléves par
suite de Pouverture de nombreuses écoles, il n’ap-
parait pas que le nombre des enfants ait diminué

1. Dans la plupart des lycées les éléves auront le choix entre plu- -
sieurs professewrs. . ~
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dans les classes de huitidme et de septidme: L’essen-
tiel est de ne pas engager un enfant dans étude du
latin quand il n’a pas encore pu se débrouiller dans
I'étude de sa propre langue *.

TUne solide instruction primaire doif étre le fonde-
‘ment. de Véducation classique. Que de plaintes
n’avons-nous pas recueillies dans Penquéte sur I'in--
-suffisance de celte premiére instruction chezun trop
‘grand nombre d’éleves de Venseignement secon-
daire! Nous voudrions que Denseignement des -
classes élémentaires des lycées et des colléges se
rapprochét le plus possible de celui des- écoles pri-
maires. Sous prétexte que les études secondaires -

~forment un tout et qu’on ne saurait les commencer
fjtrop tot, on dédaigne d’apprendre aux enfants, de
;',mamere 4 ce qu'ils ne les oublient jamais, les pre-
miers éléments de la langue francaise, de 'arithmé-
txque, de la- géographie. Ce serait un avantage pour
les enfams eux-mémes et pour la société frangaise
- que tous. ceux qui sont destinés & faire des études
:i'secondai’res voulussent bien, comme aux Etats-
< Unis, passer d’abord par I'école primaire. Nous n’ en
.?sommes pas-1a. Il n’y a pas de pays ou les institu-
tmns soient plus démocratiques qite dans le notre et
i ]m‘i les meeurs- et les habitudes s'¢loignent plus, par

Fo A Enquéte Voir & cet égard les observations trés judicieuses de
M I‘ahbe Pasqmel,t 1L, 'p. 268,
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cerlains cdtés, de la véritable démocratie. Sans faire
‘violence & ces préjugés, nous devons tendre a sup-
primer les barritres qui séparent encore l'enseigne-
ment primaire et les premiers degrés de Penseigne-
~ment secondaire.
-Beaucoup de personnes pensent qu’on pourrait
“ prolonger 'éducation commune des enfants en refar-
~dant jusqu'd quatorze ans le commencement des
études de latin'. Ge serait un grand profit de n’étre
~pas obligé de brusquer une séparation qui se fait au-
jourd’hui avant que les aptitudes des enfants aient pu .
~ tre appréciées. Des Chambres de commeree, en
* assez grand nombre, ont éié frappdes de ce quil y a
de séduisant dans ce systeme. Quelques expériences
-ontété faites, trop timidement, en France, au lycée
Charlemagne et au collége Rollin. De l'autre edté du
Rhin, un essai plus étendu se poursuit en ce mo-
ment dans trente et un colléges, sous U'eeil bienveil-
lant du gouvernement. Pourquoi ne serions-nous
pas & cet égard aussi hardis que nos voisins? Nous
demandons qu’on facilite aux éléves de Penseigne-
ment moderne ef & ceux des écoles primaires supé-
rieures l'accés de 1 enselgnement classxque, en insti-
taant'd leur usage des cours préparatoires de latin
et de grec. Si cela ne peut se faire partout, qu’on

1. Engubte. Yoir notamment Ies dépositions de MM. Lawsse,
¥. Dupuy et Foncin.
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tente du. moins Pexpérience dans un assez grand
‘nombre de lyeées, pour qu'elle soit décisive.

‘De méme que nous voudrions établir un passage

de Ienseignement moderne & l'enseignement clas-
sique, nous souhaitons aussi que les éleves de I'en-
"seignement classique puissent, arrivés au milieu
de leurs études, se diriger vers I'enseignement mo-
‘derne ou vers les hautes écoles commerciales. (est
pour cela que nous demandons que le cours des
études classiques, comme celui des études mo-
dernes, soit divisé en deux cycles ou en deux de-
‘grés. L'idée n'est pas nouvelle. Nous lavons
‘empruntée & tous les plans d’études -qui ont été pro- -
posés & 'Assemblée constituante et & la Convention.
- M. Gréard a bien indiqué, dans sa déposition &
Penquéte, un des défauts de notre systéme d’in-
struction secondaire. IL y a trop de cloisons élan-
ches, trop de barriéres artificielles, trop de difficultés
de communication et de pénétration entre les divers
enseignements. « Faisons tomber les barriéres,
“a-t-il dit, qui séparent soit les degrés, soitles modes
des études secondaires, I'enseignement moderne de
‘Penseignement classique, Penseignement primaire -
supérieur de 'enseignement moderne. » C’est un des
points essentiels de la réforme & entreprendre’.

" A: Enguéle, t. T, p. 8. Voir aussi la remarquable déposition de‘
" M. ‘Buisson,
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Les plans d’études et les méthodes ne sont rien
- sans les maitres qui doivent les appliquer. Aussi
faut-il que nous disions un mot de cette absence de
toute préparation pédagogique des professeurs de
Penseignement secondaire, qui nous a ¢té si vive-
ment dénoncée, au cours de lenquéte. La péda-
gogie a brillé autrefois, en France, d'un vif éclat.
Elle n’a jamais été plus nécessaire. Tout ce qui
touche aux méthodes d’instruction a pris une impor-
tance capitale. Dans 'enseignement classique, aussi
bien que dans Uenseignement moderne, il y a heau-
coup i faire pour en rajeunir I'application. Aussi
comprenons-nous importance “que M. Lavisse
attache & la préparation des professcurs. I va jus-
qui faire de celte préparation la base méme de
toutes les réformes. On se plaint, en génciral, que
ce qu'on peut appeler U'entrainement professionnel .
ait été trop négligé dans Denscignement secon-
daire.

« Nous avons tout appris, disait devant nous un
ancien professeur’, sauf la fagon de lenseigner. »

L’agrégation a pris, par la force des choses, un
caractére de moins en moins professionnel et de plus
‘en plus scientifique, depuis qu'on n’exige aucun
-stage des candidats. Elle tend & devenir un grade
‘des études supérieures, au lieu d’étre ce qu'elle

4. M. Jules Gautier, inspecteur de Vacadémie de Paris.
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devrait btre, un certificat d’aptitude i I'enseignem ent
secondaire . Dans U'enseignement littéraire, ce dé-
faut est particulitrement signalé. Il se retrouve
"aussi dans l'enseignement des sciences® ct dans
_celui des langues vivantes ®.

Comment relever la pédagogie et donner, en méme
temps, A lagrégation, un caractére professionnel?
En exigeant que tous les futurs professeurs fassent
~un stage et obtiennent un cerlificat d’aptitude péda-
gogique. Ce ’est pas le liew d’entrer dans Jes détails
~d’application. On congoit que ce stage puissc n'étre
pas organisé de méme pour les licenciés qui se pré-
»’part,m & enseigner dans les lycées ou dans les col-
“léges, sans passer par 'agrégation, et pour les fu-
turs professeurs qui ont déjh subi avec succes le
~concours d’agrégation. Nous voudrions que. ces der-
niers fissent, de préférence, leur-stage dans un
lycde établi au chef-lien d’une Université. Ils pour-
“raient, tout en élant associés dans le lycée & la
direction des classes et des études, sous la condnite
1. Enguéte. Déposition de M. Léon Bourgeois. Appendice, p. 284,
20« 1y a épormément de professeurs gul ne savent plus pro-
~fesser: Tls savent tout, sauf leur métier, la partie la plus pratique
~de leur métier. » Enguéte. Dép. de M. Buquet. T.II, p.503, :
.5, « Notre agrégation, et Je -crois quil en -est de méme de
toutes, n'a pas un caractére assez professionnel. Je¢ trouve souvent
,;des premiers agrégés qui sont de médiocres professeurs. Cela tient
& e que nos agrégations. sont des concours purement scientifiques

ou-littéraires, sans caractére professionnel. » Enguéte. Dép. de
- M. Bossert. T. I, p. 60,
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de professeurs expérimentés, recevoir dans des econ-
férences faites & I'Université, d’utiles indications et
de précieux conscils sur l'emploi des meilleures
méthodes et sur la maniére de remplir leurs devoirs
professionnels. o
Nous demandons aussi, dans le méme ordre
-d’idées, que I'Eeole normale ne soit pas seulement
une école de hautes éludes, mais encore un véritable
séminaire pédagogique. Sans renoncer & aucune des
traditiens qui-en-ont fait un des fovers de la science
et de la culture littéraire la plus élevée, elle ne doit
jamais oublier quelle a été instituée pour préparer
‘des professeurs de l'enseignement secondaire. Ce
n’est pas assez de leur donner Vinstruction la plus
complete et la plus variée, elle doit aussi les former
au point de vue professionnel. Cette seconde partie
de sa tache n’est pas moins essentielle que la pre-
‘miére. ,
Cest de I'Ecole normale et des Universités que
doit partir le mouvement de rénovation des études
classiques. '



CHAPITRE VIII

‘Des programmes.

« ‘C’est Puniformité, a dit M. R. Poincaré, qui
‘entraine la surcharge des programmes. C’est elle
“aussi qui-crée leur instabilité'. » Rien n’est plus
juste. La question est de savoir sil faut multiplier
les types d’enseignement ou chercher les moyens
d’assouplir les programmes; de les adapter aux be-
soins des enfants et de les metire en quelque sorte
A leur taille. :

"Bersot s’étonnait, en 1862, qu'on voulit faire
.marcher ensemble des écoliers pendant dix ans,
parce qu’ils ont commencé ensemble et que les dges
sont plus ou moins voisins, sans fenir compte de
I'ardeur et de la vigueur de l'esprit qui permettent
‘aux-uns de faire & la course des étapes que d’autres
font a petits pas. Il aurait voulu que chaque éleve
pit gagner du temps par son {ravail et qu'on re-
noncat & envisager une classe comme une unité indi-

1. Appendice, p. 245.
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visible. Pourquoi un éléve avancé dans les lettres et
- arriéré dans les sciences ne pourrait-il pas s’exercer
avec ses égaux, au lien de marquer le pas pour
attendre que les plus faibles rejoignent, ou de s'ef-
souffler & suivre ceux qui marchent plus rapide-
ment? Pourquoi aussi ne laisseraif-on pas aux
~ éléves, sous la direction de leurs maitres, une cer-
taine liberté de choisir entre les divers enseigne-
me:nts?
~ « Nous n’avons pas la prétention, ajoutait Bersot,
de vivre assez pour voir s’accomplir ces terribles ré-
formes. Nous croyons pourtant que tout ne restera
pas tel qu’il est aujourd’hui’. » :
Ces idées, qui semblaient & Bersot quelque peu
. révolutionnaires, étaient celles du ministre de l'ln-
struction publique, V. Duruy®. lls’effrayait, lui aussi,
du fardeaun de plus en plus lourd imposé & la jeu-
nesse par 'accroissement inévitable des programmes.
Les sciences, les langues vivantes, I'histoire, la géo-
graphie, le dessin, la musique, la gymnastique,
‘prennent, par la force des choses, une place deplus
en plus grande. II n’est pas possible de toujours
ajouter sans retrancher jamais. Autrement I'instruc-
tion devient superficielle. Mais le moyen de retran-

A, Questions d ensezgnement, p. 200 i 203.
9. Rapport & UEmpereur sur lo statistique de l’ezzwzgncme‘nt )
secondaire en 1865.
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cher, c'est de permettre & Uenfant de faire un certain v
choix, ¢’est aussi de séparer les cours par nature
d’études el de répértir les éléves, non plus comme
aujourd’hui, d’aprés le numéro de la classe, mais par
ordre de force dans les facultés principales. « Cest
un régime, disait-il, dont on entrevoit les difficuliés
d’exécution dans les grands lycées, mais aussi les
avantages pour les éldves. » ‘
L’enquéte que nous venons de faire montre que
‘les idées de Bersot etde V. Duray continuent de faire
leur chemin. Elles ont de nombreux parlisans'.
M. Compayré, qui est allé en 1893 aux Etats-Unis, en
a rapporté des renseignements intéressants sur la
maniére dont les Américains sont arrivés a tempérer
“la rigueur-du systéme des classes et & éviter la sur-
“charge pour les éléves, tout en augmentant, d’annde
en a‘nné—e,‘ la-richesse des programmes. Partout, il y
“a.des matiéres obligato‘iresvet d’aulres qui sont libre-
ment choisies par les éléves. On a pris des précau-
“tions pour que celte liberté ne dégéné’rét pas en anar-
“chie. En régle générale, un éléve n’est pas abandonn é.
& lui-méme. 1 doit faire approuver les motifs de son
“option. L'opinion est de plus en plus favorable & ce
-systtme. ‘
- Nous sommes loin d’appliquer en France les mémes

1 Enquéte. Yoir les dépositions de MM. Lavisse, Foncin, Morel,‘
- E. Dupuy, Gebhart et surtout celle de M. Maneuvrier.



.92 REFORNE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.
“idées. Chez nous,- comme en Allemagne’, on met &
la disposition des familles deux ou trois types d’en-
“seignement. Leur cheix doit étre fait une fois pour
“toutes: 11 ne leur est pas permis de combiner entre
eux ces programmes, de prendre ce qui convient &
un enfant, d’écarter ce qui est inutile ou au-dessus
de ses forces. Ainsi un enfant qui veut éire agricul-
teur opte pour Penseignement moderne. 1l ne peut
~pas éludier la chimie, Phistoire naturelle dont il a
‘besoin, sans apprendre & fond les mathématiques
‘pour lesquelles il n'a peunt-étre pas d’aptitude. 11 est
“tenu d’apprendre, qu'il le veuille ou non, deux lan-
gues vivanles. Le défaut des programmes officiels,
c’est qu’ils sont faits pour une moyenne. H fandrait -
pouvoir les mettre au point, suivant les besoins des
éleves et suivant les ressources des élablissements.
Cela n'est peul-étre pas aussi difficile qu'il semble &
premiére vue. Toutes les matiéres d'un programme
n’ont pas la méme importance. 1l y en a que tout le
monde s’accorde & juger nécessaires. D’autres peu--
vent &tre facultatives. 1 faut que Pexamen, placé a

4. On se plaint aussi en Allemagne ‘du défaut de souplesse des
types d’enseignement. « L'uniformité, disait le D* Virchow en 1889
4 la Chambre des députés, qui pése sur tout le systéme de linstrue-
tion publique en Prusse, rend impossible toute expérience, tant au
point de vue des matiéres que des méthodes de 'enseignement, -

" tandis quon peut voir, par exemple de la Suéde et de I'Angleterre, .
quelles formes indéfiniment varides peut revétir I'éducation de la
jeunesse sous un régime de liherté. »
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Ia fin des études ou & Uentrée des carridres, ait lui-
‘méme un programme, rigide en certaines parties,
~souple en d’autres parties. « Cest le systéme, disait
V. Duruy, qui est pratiqué en France pour les dipl6- -
mes de 'enseignement spéeial comme pour Ie brevet
supérieur. Ce ne serait donc pas une nouveauté. »
* Les propositions que la Commission soumet & la
Chambre, & ce sujet, marquentnettement une orien-
tation. Désormais il y aura des cours gradués pour
“le latin comme pour les langues vivantes. Les éldves
pourront choisir entre certaines malitres. La rigidité
‘du systeme des classes, des programmes et des exa-
‘mens s’assouplira dans une large mesure. Cela sup-
pose, de la part des proviseurs, beaucoup de tact et
d’autorité. On se heurtera, nous le savons, & des pré-
jugés tenaces Na-t-on pas déjh toutes les peines du
monde & faire comprendre aux professeurs de lan-
gues vivantes quil est déraisonnable de metive ensem-
" ble, parce qu'ils appartiennent & la méme-classe,
~des enfants. qui parlent couramment I'allemand ou
I'anglais, et d’autres qui n’en savent pas un mot?
- Mais foute réforme — et celle-ci vaul la peine
“d’étre tentée — rencontre des résistances. Il faut
‘savoir les vaincre; ¢’est affaire de volonté, de tact,
“de mesure dans les premidres applications.
" Nous ne sommes pas frappés seulement de la
_-surcharge des programmes, qui s’explique d'elle-
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méme, mais aussi de la dispersion qu’ils impo-
sent aux efforts des éléves; I'on veut fout en-

3

~treprendre 4 la fois et mener de front des
études donf chacune exigerait, surtout & ses
débuts, une application presque exclusive : «Voici
un enfant de huit & dix ans, éerivait en 1884
M. Gréard, qui n’a pas moins de neuf cours diffé-
rents par semaine. A peine son attention a-t-elle pu
" commencer 2 se fixer sur un objet qu'un aufre
. Vappelle et le déconcerte. » Cela est toujours vrai.
Avec beaucoup de finesse M. Gréard ajoutait :
«Heurement son &ge le préserve ; il se sauve par la
légereté. Mais, & la longue, il n’échappera pas & ce
malaise profond qui résulte d’'une atfention surme-
née et qui atteint tout & la fois Vintelligence et la
- volontd *.»
Nous sommes convaincus que les études seraient
 beaucoup meilleures si I'on procédait rationnelle- .
ment, si Penfant n’abordait une nouvelle élude-~
qu'aprés avoir fait des progrés suffisants dans les
études précédentes. La méthode intensive, appliquée
- & la culture de Desprit, donnerait de tous autres -
résultats que la dispersion actuelle de notre ensei-
gnement *. Port-Royal ne commengait & apprendre

4. Edueation et instruction. Enseignement secondaire, t. II,
p- 144. '

2. Voir, & ce sujet, les chservations de M. E. Boutmy. 4dppendice,
p. 240, .
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“le grec que lorsqu’on savait déja le latin, mais il
_poussait & fond I'étude de chacune de ces langues.
-Croit-on, .pour citer un seul exemple, qu’on n’ap-
'préndrait pas mieux l'anglais ou l'allemand si, au
“lieu de donner & son étude deux heures par semaine
pendant neuf ans, on lui consacrait un effort consi-
‘dérable pendant deux on trois ans? Pour le dessin,
le vice du systéme actuel est si évident qu’il frappe
~les yeux les moins attentifs. Les enfants ne s’inté-
“ressent pas & des études qu’on leur fait reprendre
et abandonner sans cesse.
Qu'on donne donc plus d’élasticité. aux program-
“mes, quon diminue la dispersion des ¢tudes, cela
‘- sera plus efficace que les revisions d’ensemble qu’on
- si_souvent faites pour simplifier les programmes
“et qui n’ont le plus souvent ahouti qu’a les surchar-
ger.



CHAPITRE IX

Du baccalauréat.

- A Vorigine, le baccalauréat n’est-que la constata-
~ tion des études faites dans un lycée ou un collége.
Il n’est pas exigé & l'entrée de la plupart des fonc- -
tions publiques. On peut s’en passer et, de fait, on
s’en passe. Il y a trés peu de bacheliers dans les
premieres années. Mais, peu & peu, le baccalauréat
devient une barritre qui s’éléve a Uentrée de la plu‘-
part des fonctions publiques.

- On perd de vue les conditions de eapacne quil
faut remplir, I'exacte adaptation du fonctionnaire a
la fonction. Il est nécessaire au prestige de certaines
fonctions que ceux qui les remplissent appartiennent
a une élite. C’est le baccalauréat qui sert de passe-
port, mais comwme il n’y a guére de corps de fone-
tionnaires qui ne veuille &tre de Dlélite, on s’est.
trouvé entrainé & exiger le baccalaurcat classique,
le grec et le latin, de fonctionnaires comme ccux de
Penregistrement, des contributions directes et des -
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_douanes. D’autant plus qu’il y 2 une foule de can-
didats et que c’est un moyen commode de séléction.
Quand, en 1895, le ministre des Finances voulut
admettre V'égalité du baccalauréat moderne et du
 haccalauréat classique pour les candidats aux em-
plois des régies financitres, il se heurta & de vives
résistances. €était le discrédit jeté sur ces carriéres
jusque-la honorées. Pourtant on reconnut’ que la
“mesure éfait sans inconvénient, si elle s’appliquait
“en méme temps A toules les régies, si on ne créait
~pas d’inégalités. C’est donc une question de rang 4
~tenir dans la société et dans la hiérarchie. Le bac-
calauréat ainsi compris eést un des contreforts du
* décret de messidor sur les préséances. Il n'est plus
~une garantie de bonnes études, il est devenu une
“sorte d’institution sociale, un procédé artificiel qui
tend & diviser la nation en deux castes, dont 'unc
peut prétendre & toutes les fonctions publiques et
“dont T'autre est formée des agriculteurs, des indus-.
1riels, des commercants, de lous ceux qui vivent de :
-leur travail et en font vivre le pays.

La concurrence de plus en plus ardente pour les
emplois publics fait élever toujours les barridres;
‘mais ces harriéres s'abaissent d’elles-mémes, 4 me-
sure que le nombre des candidats est plus consi-
~dérable. Cest un cercle vicieux. Le plus sage serait
“de nattacher aux diplomes qu'une valeur secondaire.

RIBOT. — REFORME ENSEIGN. SECOND.. 7
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~Un homme, qui, & dix-huit ou vingt ans, n’a pas
passé des examens, peut devenir, & trente ou qua-
rante ans, par la pratique des affaires et par I'édu-
cation qu’on se donne & soi-méme, capable d’aborder
les taches les plus difficiles. II peut dtre égal et
" méme supérieur & ceux qui-ont fait des études régu-
litres et ont subi avec éclat tous les examens. Un
~ systésne qui classe les hommes & vingt ans, d’aprés
“les diplomes qu’ils ont obtenus, prive I'Etat du droit
de choisir ceux qui se sont faits eux-mémes, et que
les professions libres ont mis hors de pair*. Apph-
qué sculement & certaines carriéres, comme celle
d'ingénieur, ce systéme n’est pas sans inconvénient.
Etendu & la plupart des emplois publics, il devient
un danger parce qu’il pousse toute la jeunesse & la
poursuite de diplomes inutiles, qu’il fausse les idées
sur le role de I'éducation, qu’il affaiblit le ressort
moral de la nation, en faisant plus ou moins des
déclassds de ceux qui échouent aux examens et qui
n'ont pas la force d’entreprendre aprés coup une
seconde éducation et en donnant & ceux qui réussis-
sent l'illusion qu’ils n'ont plus qu'a se metire sur
les rangs pour obtenir un emplot public.
" Mais quon ne s’y trompe pas : on aura beau

1. Voir, & ce sujet, les deux volumes de M. Max Leclere, sur
UEducation et la société en Angleterre et la belle préface de
M. Boutmy {Armand Colin et C¥).
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~modifier Ia forme des examens et celle des diplomes,
changer la nature des épreuves et Ie jury devant qui
~elles sont subies, abolir le nom du baccalaurcat, on
paura rien fait si I'on ne détruit ce préjugé que
~plus un homme a de diplomes et plus il est capable
" de remplir des fonctions publiques, méme celles qui-
‘nexigent pas des connaissances étendues ni la

science qui s'apprend dans les livres. On trouvera
“toujours le moyen de revenir, sous une forme ou
“sous une aulre, au baccalauréat. Le modeste certi-
ficat d’études primaires devient lui-méme, sous l'in-
fiuence de nos préjugés sur les diplomes, un bacca-
lauréat au petit pied qui ne laisse pas d’avoir ses
_inconvénients. Ce sont les habitudes desprit, les
“meeurs administratives, les conditions d’entrée dans
'Ics fonctions publiques qu’il faut modifier. Si 'on’
revisail la liste des emplois pour lesquels le bacca-
'Iauréat est exigé, on serait surpris de voir & quelles
exagérations on sest laissé entrainer, sous prétexte
de relever le niveau de toutes les fonctions et de -

réduire les compétitions.

- Cé n'est pas & dire qu'on ne fera pas une chose
“utile en changeant le nom dé l'examen final des-
‘études secondaires. Ce mot de baccalauréal traine
avec lui un cortége d’illusions, de préjugés, d’idées
fausses. Les mots ont leur puissance. Quand on veut
.brise.r une tradition, il n’est pas mauvais de toucher
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aux ' signes extérieurs qui tendent & la perpétuer.
~ Si aitaqué qu'il soit aujourd’hui, le baccalauréat
a pourtant des défenseurs en grand nombre dans
I'Université et surtout dans I'enseignement libre. 11
- est, pour cet enscignement, tout ensemble, une ser-
vitude et une garantie. Aussi tous les représentants
des institutions catholiques, & l'exception du Pére .
Didon, ont-ils demandé son maintien. Dans un pays
“comme le notre ot les études primaires elles-mémes
sont suivies d’un examen, d’un certificat déliveé au
nom du Ministre, comment laisserait-on les études
secondaires sans aucune sanction officielle? Les
familles ne s’accommoderaient pas d’un régime qui
‘abandonnerait & chaque établissement le soin de dé-
livrer des diplomes n’ayant qu’une valeur incerlaine
et toute morale. En Angleterre méme on a senti la-
nécessité d’organiser, sous le contrdle des Univer-
sités, des examens de fin d’études.

Ces diplomes ne peuvent pas étre délivrés par les
établissements eux-mémes, sans un controlede I'ktat.
La présence d’un délégué du Ministre serait-elle une
garantie suffisante? Ce systéme donnerait de hons
résultats dans quelques lycées ou les études sont
fortes et ol les professeurs se montrent sévires,
Partout ailleurs le baccalauréat tendrait & devenir
une formalité, comme les examens de passage. L'en-
quéte approfondie a laquelle s’est livrée la Commis--
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sion lul a montré que les professeurs de I'enseigne-
ment secondaire sont A peu prés daccord pour
refuser Ier'présent dangereux qu’on veut leur faire.
Les Conseils généraux sont aussi, en majorité, peu
favorables & tout systéme -qui établirait une diffé-
- rence. entre les établissements publics et les établis-
- sements libres.

« Nous préconisons, a dit M. Leporché au Conseil
général de la Sarthe, le maintien du baccalauréal
“pour tout le monde. C’est & la fois plus équitable et,
“nous ne craignons pas de le dire; plus avantageux
pour les établissements de IEtat. Il ne faut pas
qu’on puisse dire que, grice & ce traitement excep-
- tionnel, les établissements libres sont les seuls qui
~puissent faire recevoir des bucheliers et que les
élablissements de I'Etat awuent nnphmiement une
“impuissance qui n’existe pas. » : )
* Convient-il, d'ailleurs, de relacher encore plus le
- lien qui rattache V'enseignement secondaire 4 I'en-.
. mgnement supérieur? M. Jaurds a particulicrement ‘,
_insisté sur ce point dans sa déposition. ’argument
“n’est pas sans valeur. Aussi la Commission a-t-elle
616 ‘d’avis presque unanime de laisser aux profes-
“seurs des Facultés la charge des examens de fin
3y btudes, sauf & leur adjoindre des membres de I'en-

“seignement secondaire. “
. (elte adjonction est une premiére amélioration
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qu'il est facile d’apporter au systéme actuel. Il yen
a d'autres qui ne sont pas moins nécessaires, ni
moins urgentes. Le duc de Broglie disait, en 1844,
dans son rapport & la Chambre des pairs, sur la
liberté de I'enseignement : « Admettre péle-méle aux
épreuves du baccalauréat les éléves qui ont achevé
leurs études et ceux qui ne les ont pas achevées, les
éleves qui ont étudié sous des maitres dont la posi-
‘tion et le grade garantissent la capacité et les éléves
.qui ont étudié sous des maitres inconnus et peut-étre
ignorants, ce serait abaisser inévitablement leniveau
des examens. » Il faut done s’informer du lieu ou le
candidat a fait ses études et de la maniére dontil les
a faites. Dans tous les temps et dans tous les pays
on linstruction a été comptée pour quelque chose,
on a considéré la preuve de capacité qui résulte de
Pexamen comme insuffisante & elle seule. On a tou-
jours exigé une autre preuve plus réelle et plus
déeisive, résultant d'un cours complet d’études dans
lequel les éléves ont été examinés d’annéde en année.
L’épreuve du baccalauréat se trouve, de la sorte, étre
le complément et pour ainsi direle support de toutes
les autres.
En faisant du baccalauréat un examen qui se suffit
4 lui-méme, qui ne se lie d’aucune maniere a la vie
scolaire du candidat, on Pa livré & de telles incerti- -
tudes qu’on a fini par revenir & l'idée du certificat
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d’études. Qu’est-ce autre chose que ce livret scolaire
dont ['usage, encore facultatif, commence & se géné-
raliser? Le mot a 61 dit par un des représentants
‘les plus autorisés de P'enseignement catholique’, et
il n’a soulevé aucune des protestations qu’il edt fait
naitre il y a un siecle. Cest que la pratique qui s’est
“faite depuis 1850 de la libert¢ d'enseignement a
montré combien il y avait, dans I'Université et en
particulier dans les Facultés, un désir sincére de res-
- pecter cetle liberté, d’en faire I'application la plus
loyale.
~On a bhien fait peut-étre de ne pas heurter les
préjugds qui peuvent encore exister dans quelques
esprits, en établissant le- livret obligatoire. Mais il
faut en rendre Vapplication -assez générale pour
quen fait I'examen de fin d’études, au lieu d’¢tre-
une. ¢preuve isolée, soit comme la vérification des
notes obtenues par le candidat de ses profeqseurs.
lLne f‘xudraxt pas beaucoup de temps aux universités
pour déterminer le degré de confiance quelles
peuvent accorder & ces certificats d’études, d’aprés
leur origine. Le Ministre devra charger, de temps
1s M. Tabbé Morel, directeur de I'dcole -Saint-Sigishert, a fait
remarquer « quavec l'usage général et sérieux du livret scolaire
Ie. baccalauréat waurait que peu d’inconvénients ». Pour remplir
“itout son--office, le-livret doit porter les noles, les places, les esa-

tiens’ dé passage et devenir ¢ un véritable certificat d’études »,
Enqvéte, t. 11, p. 473.
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en temps, les doyens ou des professcurs des Faculiés
de faire des inspections dans. les établissements
libres ou publics de la région. Les résultats des
-inspections serviront de contréle & ceux des examens.
Cest-ainsi que les choses se passent en Angleterre.
“L’examen final redeviendra ce qu’il doit éfre : la
sanction d'études régulidres et le couronnement
- d’une séric d’examens de passage.

Le baccalauréat a un’ autre défaut, c’est qu'il
ouvre et ferme toutes les portes. Be la son caractére
banal et le peu de garanties qu’il offre. Les Facultés
se plaignent de n’étre pas défendues contre lintru-

sion de candidats mal préparés. Aussi l'idée de
‘remplacer le baccalauréat par des examens a U'entrée
de chaque faculté et de chaque carriére a-t-elle fait

" beaucoup de chemin dans les meilleurs esprits®. [1
y a deux difficuliés : d’abord on peut craindre que

ces examens particuliers n’aient une tendance a

trop se spécialiser. Toute éducation libérale suppose

un ensemble de connaissances -générales. Puis, les

examens de carriére ne peuvent remplacer le hac-

- calauréat pour les jeunes gens qui ne se destinent
ni & une carriére libérale ni aux fonctions publiques.

Ces objections ont leur force. 11 y a un moven

1. Yoir les dépositicns de M. Lavisse et Léon Bourgeois {dppen-
dice, p. 225 et 303) et un article de M. Brunetiére dans la Revue des -
Deux Hondes, du 1= juillet 1809, ’
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_*aéséz facile de les désarmer. Commengons par sup-
) primer tous les modes actuels et par faire disparaitre
le nom méme du baccalauréat. N'ayons plus qu'un
seul examen de fin d’études pour les éléves de en-
seignement classique et de enseignement moderne.
1 portera sur un cer’[ain nombre de matiéres obli-
gatoires el communes & tous les candidats. Mais,
“tout en gardant cette unité fondamentaie, I'exaimen
pourra se diversifier suivant la vocation et les
études futures de ceux qui le subissent. Le diplome
n’ouvrira 'entrée de telle ou telle Faculté qu’autant
qu’il portera une mention spéciale. Celle-ci ne sera
accordée qu'aux candidats ayant répondu d’une
" manidre satisfaisante sur certaines matiéres déter-
minées. On ne montrera pas les mémes exigences &
Iégard d’un candidat qui veut entrer & la Faculté
des lettres qu’a I'égard de celui qui. désire étre
admis & I'Ecole de droit ou & la Faculté de méde-
cine'. L’examen final s’assouplira de manitre &
serrer de plus prés la réalité. Il n’y aura plus un
type banal, mais autant de types que d’études et de -
vocations diverses. Cependant entre tous ces types
1. Voir 1a déposition de M. E. Boutmy {Appendice, p. 237} et Te
rapport fait en 1885, au nom de la Faculté des letires de Paris, par-
M. A.-Croiset. L’éminent professeur, frappé de linsuftisance des
candidats A Ia licence és letfres, proposait d'ajouter pour ces can~
~didats ung ou-deux dprenves au baccalauréat és lettres. Ce qu'on

peut faire pour la Faculté des lettres, on peut évidemment le f‘ure
aussi pour 188 autres Facultés.
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subsistera un lien qui suffira & leur donner une cer--
taine unité. Creusez le probleme. Il n’y a pas de
solution qui concilie mieux tous les intéréts.

Le niveau des examens s’élévera, parce que les
candidats ‘seront obligés de faire preuve, au moins
sur certaines matieres, d’études moins superficielles.

Les candidats & qui leur diplome n’ouvrira pas
de plein droit I'entrée de telle ou telle Faculté pour-
ront toujours compléter ce diplome en passant un
examen sur les matiéres gui seront exigées.

Si ce systéme était établi, on aurait moins d’ap-
préhension 4 ouvrir les Facultds de droit et de
médecine aux éléves de I'enseignement moderne. 11
dépendrait des examinateurs de vérifier le degré de
culture de chacun des candidats et de tenir le niveau
plus ou moins élevé, suivant quon craindrait plus-

- ou moins d’&tre débordé. On n’établirait pas a priort .
une équivalence entre le diplome du baccalauréat
classique et celui du baccalauréat moderne, ce que
beaucoup de gens considérent avec raison comme un
saut dans les ténébres. Mais tous les candidats, sans
distinction d’origine, seraient admis & faire preuve
d’une culture suffisante pour aborder Ienscigne-
ment supérieur. Ce ne serait plus I'égalilé théorique
de deux diplomes, mais Péquivalence a posteriori
d’études faites sous des régimes différents.



CHAPITRE X

Des concours pour 'admission aux écoles.

-~ Pour achever -de passer en revue les questions
‘générales qui se rapportent & 'enseignement, il faut
dire quelques mots des grandes écoles et des con- .

- cours qui en ouvrent les portes. C'est un des plus
.gros problemes qu’on puisse aborder. Ces écoles
remontent & la Révolution. Elles ontrendu de grands
services, elles sont populaires, malgré leurs défauts,
et ceux qui les eritiquent le plus ne voudraient pas
les supprimer.

Mais on peut regretter gue la préparation a ces
écoles soit devenue ce qu'elle est aujourd’hui, « un
effort énorme pour connaitre le détail des questions
définies par les programmes et par la routine ou la

:fantgisie des examinateurs » ' 11 y a, en effet, &
¢oté du programme officiel, celui qui se fait au jour
le jour, par les examens eux-mémes, par la maniére -

4. Berthelot. Revue des Deux Mondes du 1% mars 1891.
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dont les questions sont posées. Les hommes les plus

compélents nous ont assuré que cette préparation

tout artificielle est mauvaise pour esprit des jeunes

gens'. On s’en rend si bien compte que les exami-

nateurs de I'Ecole polytechnique- voudraient ne

‘prendré qﬁe des éléves ayant une seule année de

mathématiques spéciales. C’estaussi le désir exprimé

par les généraux qui ont commandé I'Ecole®. M. Joseph

Bertrand a été examinateur et ensuite professeur &

I'Eeole polytechnique. Il §'éléve contre la manidre

toute mécanique dont les examens sont pratiqués.

11 croit que 'ancienne méthode de sélection, moins .
rigoureuse en apparence, était au fond plus juste.

On s'efforcait de découvrir des esprits propres aux

hautes mathématiques, plutdét que d’imposer aux

candidats un énorme effort de mémoire, en multi:
pliant les questions.

M. Berthelot est du méme avis. Il critique les
programmes et les procédés de classement adoptés
pour I'entrée aux grandes écoles militaires®. « Cest
I, dit-il, le- minotaure, qui dévore chaque année
une multitude de jeunes gens incapables de résister
a la préparation & des épreuves si mal combinées
pour constater la véritable intelligence et la valeur

1. Engquéte. Déposition de M. Darboux, t. I, p. 511 et 312
2. Enquéte. Déposition de M. L. Lévy, t. I, p. 571.
3. Lettre au Temps, 16 janvier 188%
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personnelle, mais si propres-d faire triompher la
mnémotechnie etla préparation mécanique. Les plus
forts passent malgré tout; mais combien y périssent -
ou sont faussés pour toute leur vie ! Aucun peuple n’a
adopté de régime analogue et tous saccordent A
regarder le notre comme une cause d’affaiblissement
physique et intellectuel pour notre jeunesse. »

- Le mal s'est développé & mesure que la concur-
rence devenail plus ardente. Pendant la premiére
“moitié du sidcle, le systéme est resté presque inof-
fensif. Il ne fonctionnait pas encore & outrance.
Mais quel peut ¢tre le reméde? R
Quelques-uns, comme Jules Simon, qui a éerit tout
_un chapitre sur ce sujet’, veulent quon éléve l'dge
d’admission aux écoles, et que les programmes soient
~faits d’accord entre les ministres de la Guerre et de
U'Instruction publique. Mais ce ne sont pas tant les
programmes qui-sont mauvais quece qu’on y ajoute,
du fait des examens. Elever la limite d’age, c'est
donner aux candidats plus de tempspour une prépa-
ration qui, en se prolongeant, tend & fausser Uesprit,
a lui-enlever tout au moins quelque chose de sa
“fraicheur. De plus, ¢’est retarder encore U'entrée dans
les carritres actives. Un des vices de ce systéme
des comeours est justement de retenir trop long-
temps les jeunes gens dans une préparation qui ne

1. Réforme de lensetgnement secondaire.
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les met pas en contact avec les réalités pratiques.
Nous serions fort tentés d’abaisser, au contraire,

la limite d’age, de prendre les candidats non plus

aprés une préparation artificielle de deux ou trois

__années, mais au sortir de leurs études, & dix-sept ou
dix-huit ans au plus tard. Le concours aurait lieu &
I'école méme, pendant toute la durée des éludes. On
ouvrirait largement les écoles & tous ceux qui auraient
fait preuve d’aptitudes & en suivre l'enseignement.

" L’examen serait aussi simple que possible. I'Etat ne
promettrait pasde donner des fonctions publiques ou
des emplois dans Uarmée & tous les éléves, mais
seulement & ceux -qui se seraient classés les premiers
& la sortie. On reviendrait & ce qui se passait & 'ori-
gine. Les écoles spéciales créées par la Convention
ne conduisaient pas tous leurs éléves aux fonctions
publiques ni aux grades dans 'armée. La sociétén’a -
pas moins besoin que U'Etat d’hommes ayant fait de
hautes études scientifiques. L'Ecole polytechnique
seraitla pépinitre des éeoles professionnelies de 'Etat
telles que I'Ecole d’artillerie, I'Ecole des mines ou "

. celle des ponts et chaussées.

- (Gest un changement auquel nous ne sommes

peut-étre pas sufiisamment préparés. Mais ne pour--

rait-on pas faire un premier pas en soumettant les
candidats & un examen préliminaire qui serait passé

& la fin des études? Ce serait un moyen d’affranchir



DE L’ADMISSION AUX ECOLES. 111,
des préparations spéeiales el prolongées ceux qui se
font illusion sur leurs chances et sur leurs aptitudes.
Ils seraient encore assez jeunes pour se retourner

“yers d’autres carriéres. On lenr rendrait un immense
“service. Les autres feraient une année préparatoire
apres laquelle ils subiraienl un concours pour entrer
dans les diverses écoles. Cette année supplémentaire
_aurait!’avantage de fondre un peu plus les candidats
de toute origine. Personme ne pourrait s’en plaindre.
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CHAPITRE XI

De I'état stationnaire de la population
des lycées et des colléges.

La population des lycées et des colléges ne sac-
croit plus. Elle n’a guére fait de progrés depuis
yingt ans, et, dans les derniéres anndées, elle a
marqué une tendance i s’abaisser'. Cela n’a rien,
‘en soi-méme, d'inquiétant. I1 y a eun, depuis le com-
mencement et particulitrement vers le milieu du -
sidele, une poussée si vigoureuse dans I'enseignement
secondaire, qu'on devait bien s'attendre i un temps
d’arrét. D'autant plus que Uaffaiblissement de la
‘natalité commence A produire ses effets et que les con-
tingents annuels, ot se recrutent les lycées aussi hien

1. Iy a eu, en 1898, une diminution sensible (environ un millier -
d'éleves dans les lycées et colléges réunis). L'angmentation de
379" éléves qui a &t constatée au b novembre de cette annde {1899)
est.due A Vaccroissement du nombre des bourses. 8i on. défalque, -

“en’effet, les bourses de TEtat, des départements et-des communes, -
‘on’trouve que les lycées {non compris ceux de I'Algérie) ont perdu
Zipav.rapport A 'an derunier 466 pensionnaires et 42 demi-pension-

naives; soit 528 internes, et que le nombre des externes n'a guére
. varié. Les Iycées de D'Algérie ont gagné une centaine d'éléves.
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que les écoles primaires, ont déja subi une assez
forte diminution.

De 1809 & 1820, 'ensemble des éléves de I'ensei-
gnement secondaire a oscillé autour du chifire de
50000. On a compté dans ce chiffre tous ceux qui,
dans- les lycées, les colleges ou les institutions,
faisaient des études classiques ou de simples études
' primair'es. En dix ans, de 1820 & 1850, malgré les
~ conséquences des désasires de 1814 et de 1315,

Penseignement secondaire a conquis plus de 15 000
- éldves et cet accroissement a surtout profité aux
~ colleges de VEtat et des communes. Survient la
- Révolution de juillet et lc progrés s’arréte pendant
quelques années. De 1830 & 1840, la population sco-
~ laire ne s’augmente que de 2 000 éleves et méme les
- colléges publics subissent une légére diminution.

La loi de 1850 donne, tout & coup, un grand élan

a 'enseignement privé. Durant la période de 1840 &
1854, il a gagné plus de 52000 éleves, tandis que
enseignement des lycées et des colldges s’accroit,
assez péniblement, de moins de 5000 éléves. Les
années qui suivent, de 1854 & 1863, marquent, au

- contraire, une progression trés rapide de 'enseigue-
. ment public. 1 y aune augmentation de 19 228 éleves
dans les lycées et colléges. L'enseignement privé
reste en arridre, avec un accroissement de 14249
éléves. Les établissements ecclésiastiques profitent
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presque sculs de cette augmentation. Les maisons
laiques ne font guére que maintenir leurs positions.

A partir de 1865, commence la décadence des mai-
sons laiques. Elles perdent en onze ans, de 1865 &
1876, plus de 8000 éleves. Les lycées et les colldges
tiennent toujours la téte : ils gagnent 13563 éleves,
Leurs rivaux, les établissements ecclésiastiques, n'en
‘gagnent'que 11919. Dans I'ensemble, le progres se
ralentit. Il s’arréte & peu pres de 1876 & 1887. Les
lycées et Tes colléges voient leur population s’aug-
menser encore de 10 671 éleves et les maisons ecclé-
siastiques gagnent, elles aussi, 3269 éléves. Mais ces
accroissements se font aux dépens des maisons libres
laiques, qui perdent, en onze ans, plus de 10000
¢leves (11 075).

Infin, de 1887 a4 1898, la population des établisse-
ments d’enseignement secondaire-a plutét diminué,
Elle est en augmentation apparente de 5644 élives.
Mais beaucoﬁp d’établissements primaires ont passé
‘au cours de ceite période dans Ia catégorie de I'en-
seignement secondaire. La-ruine des maisons laiques
s’achéve rapidement. Elles ont encore perdu 10449
éleves. Tl ne leur en reste que 97925, Les Iycées et
colldges ont vu leurs effectifs baisser légérement,
tandis que les maisons ecclésiastiques onl contmuu
leur mouvement ascendant.
~Elles ont gagné, dans ces onze années, plus de
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17 000 éléves. Mais ce sont les établissements tenus
par des prétres et surtout par les Fréres des écoles-
chréticnnes qui ont usé le plus de la faculté de se
fransformer en maisons d'instruction secondaire.
- Plus de 10 000 éléves ont été ainsi transportés en
bloc de la statistique de D'enseignement primaire
dans_celle de l'enseignement secondaire. Ajoutez
que le college Stanislas n’avait pas été compris dans
 les recensements antérieurs & 1898. L’augmentation
réelle de la population des maisons ecclésiastiques
est done loin dz correspondre aux apparences.
Cependant Denseignement- catholique n’a subi,
‘sur aucun point, de perfes sérieuses. Il consolide
- presque partout ses positions. Il les étend A Lille, &
Paris, & Dijon, & Bordeaux, & Lyon, & Poitiers. Au
contraire, 'enseignement public est en décroissance
- marquée, depuis vingt ans, dans certaines régions,
Ainsi Vacadémie de Caen a perdu prés de 2000
éleves. La population est en baisse et la fortune -
publique a beaucoup souflert de la crise agricole.
I’enseignement ecclésiastique s’y maintient néan-
moins, et fait méme quelques progres. -
La région de Toulouse n’a pas été moins éprouvée.
Elle a perdu, depuis 1881, presque la population
d’un département. La crise économique s’y est fait -
sentir cruellement. Aussi les lycées et colléges ont
- perdu 1156 éleves, tandis que I'enseignement ecelé-
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siastique est demeuré stationnaire. Les lycées et
colleoes de T'académie de Lille ont 1038 élives de
moins quen 1879. La perte est ici d’autant plus
sensible que la population s’est beaucoup accrue et
que la richesse est en progrés. Les maisons ecclésias-
tiques ont gagné plus que les lycées et colléges n'ont
perdu (3255 éleves)

Dans d’autres régions, la population des lycées et
des colléges n’a pas cessé heureusement de se déve--
lopper. Paris est en téte avec une augmentation de
5580 éléves, deux fois plus considérable que celle
des maisons ecclésiastiques ou congréganistes (2788
éleves) '
~En somme, lenseignement public -garde une
avance de- 20 000 él‘evesﬁ; mais ecet écart tend,
‘depms quelques années, & diminuer. o

Quand on observe de plus prés le mouvement de
la population des lyeées et des collbges, on voit qu'ils
ont moins d’éléves dans les classes primaires®. Cela
sexplique par la création de nombreuses écoles
publiques. Il y avait des colléges et méme quelques
lycées qui tenaient lieu de ces écoles.

Un autre fait que nous avons déja constaté dans

1. L'académic d'Aix a gagné aussi 1190 éléves, tandis que I'en-
seignement ecdesiastique ne s’ést accru que de 259 éléves.

2 Nous avons pris la populatlon des maisons ecelésiastiques en
laissant de coté les petifs séminaires.

5. La perte est de 4500 éléves depnis1879.
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les rapports des recteurs et que confirment Ies sta-
tistiques, ¢’est la diminution du nombre des élbves
qui venaient passer au lycée ou au college deux ou
trois anndes. Il y a douze ans, en 1887, I'enseigne-
ment spécial Tecevait en premidre année, dans les
colléges, un contingent de 4156 éléves. Au hout de
- deux ans, 41 0/0 de ces ¢léves avaient déja abans
donné le collége. Ceux qui poussaient les études au
dela de la quatritme année étaient en trés petit
~‘nombre, & peine 8 0/0. Aujourd’hui, le nombre des
" éléves qui entrent en sixidme moderne n’est que de
5049. La différence est assez considérable. Ces
jeunes gens s’égrénent encore le long de la route,
mais heaucoup moins qu'autrefois. Prés de la moitié
vont jusqu'en seconde, c’est-d-dire au deld de la.
quairiéme année. Il en est de méme dans les
lycées’.

Mais rien n’est plus remarquable que la décrois-
sance continue de 'infernat, dans les lycées et aussi,
quoique & un degré beaucoup moindre, dans les
colléges. En vingt ans, le nombre des pensionnaires
des lycées a diminué de prés d'un quart (25 0/0). I
n’y avait plus, au 31 décembre 1898, dans les Iycées
que 13601 pensionnaires, sur une population de

1. D’enseignement spécial comptaiten premiére année 3217 éléves,
1 0’y a sujourd’hui que 2893 éldves en sixiéme moderne. Mais cette
clientéle est plus stable que eelle de I'ancien enseignement spécial.
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52372 et 10266 dans les colldges sur une popu!atwn
de 33 949 éloves.

Les établissements libres ne subissent pas, en ce
_qui concerne Dinternat, la méme transformation.
Iy a bien dans certaines régions une tendance des
. familles & préférer externat. (’est pour répondre &
“ce besoin que des externats {enus par des prétres ou
des congrégations ont été récemment créés ', Mais ce
changement n’a rien de précipité dans son allure.
- La statistique montre que les maisons congréganistes

sont, aprés les pelils séminaires, obligés en principea
ne recevoir que des internes, les établissements qui
comptent le plus de pensionnaires (55 0/0). Puis
“viennent les établissements. diocésains (50 0/0), les
maisons appartenant & des prétres séculiers (47 0/0)
et les maisons libres laiques (43 0/0). Dans les col-
leges, la proporlion n’est - que de 50 0/0 et elle ne
depasse pas 26 0/0 dans les lycées. Le contraste est
tout & fait frappant.
Sila diminution du nombre des pensionnaires
dans les Iycées n’était que le résultat d’un change- -
“ment graduel dans les habitudes des familles, clle
naurait rien d'inquiétant. Peut-étre faudrait-il, au
contraire, s’en réjouir. Elle a malheureusement d’an-
tres causes.
1. Enguéle. — Déposition de M. T'abbé Batiffol,



CHAPITRE XII

De quelques causes de la crise actuelle
des lycées.

On'a beaucoup fait depuis vingt ans pour changer:
Taspect denos lycées, pour donner & T'éducation un’
caractére tout & la fois plus familial et plus viril, pour
assurer aux répétiteurs une situation morale plus
élevée. Cette réforme a été, en elle-méme, excel-

‘ }Lnie.
~“Elle a eu, cependant, des contre-coups mattendus ‘
L’ardeur des polémiques qui I'ont précédée n’a pas
é1¢ sans influence sur la diminution du nombre des
éleves dans les Iyeées. L'internat a éLé surtout mal-
mené. On.l'a dénoncé, comme si on élait maitre de
le supprimer. Qui sait le mal que cette campagne
‘imprudente a faite 4 noslycées? Il se produit aujour-
«’hui une sorte de réaction en faveur de internat.
Le recteur de Bordeaux ose écrire que, « dans U'état.
actuel de la famille, neuf fois sur dix, Uinternat vaut
mieux que 'externat ». Son expérience lui a moniré
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‘gqu'a part quelques exceptions, les meilleurs éléves
sont les infernes. La vie du lycée a Davantage de
“développer, de bonne heure, chez U'enfant des qua-
lités d’ordre, derégularité, d’endurance. Elle rappro-
~¢he des enfants de conditions inégales. Clest un
“prétre, le recteur de P'Insiilut catholique d’Angers,
qui en fait la remarque. Mais toutes les familles V
n’apprécient pas également cette fusion que le lyeée
prépare enlre les classes de la société. Les déposi-
tions de certains directeurs de maisons ecclésiasti-
gues nous montrent qu’une partie de leur suceés
vient précisément de ce qu’ils donment & ces pré-
jugés mondains des satisfaclions que IUIIHCI‘SIte '
s'interdil de leur accorder’. ’
Le systéme d’éducation de 1'Université n’a pas été
moins altaqué depuis vingt ans que Uinternat. Ces
attaques sont presque aussi anciennes que I'Univer-
sité elle-méme. Guizot a dit, en présentant le projet
de la loi de 1836, que « dans I'Université impériale,
I'éducation ne valait peut-étre pas Vinstruction ».
Ce mot a fait fortune. On sen est servi, 4 toutes les
~époques, contre I'Université, sans tenir compte des
profonds changements qui se sont opérés. « e n’est
pas d’aujourd’hui, écrivait déja en 1844 le duc de
© Broglie dans son rapport & la Chambre des pairs,

-1. Enquéte. — Dépositions de M. 'abbé Girodon et de M. 'abbé ~
- Batiffol. .



194 BEFORME DE I'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.
qu’on dit': il n'y a pas d'éducation dans les colléges.
“Cela s'est dit dans tout temps, cela se dit dans tous
lespays. 1 y a toujours dans P'accusation. quelque
chose de vraie et quelque chose d’excessif. L'¢duca-
‘tion publique ne saurait étre I'éducation domesti-
“que.... » '
~ Un des principaux avantages que I'éducation du
Iycée a sur celle des maisons privées et, en particu-
~lier des maisons ecclésiastiques, c’est justement de
" ne pas tenir Penfant dans une atmosphére trop fer-
~mée, en serre chaude, de élever au conlraire en
“plein air « en plein vent, dans un monde o les élé-
ments variés de la vie morale existent et se tempe-~
rent' ». Elle n’a pas la prétention de prendre I'enfant
tout entier,.de le faconner et dele refondre.
L’éducation ecclésiastique vise & s’emparer plus
complétement de I'dme de 'enfant; souvent, il est
vrai, elle s’arréte & la surface®. '
Thiers opposait, en 1844, la forte éducation du
lycée, ourien, disait-il, n’est individuel, qui s’adresse
“& Pesprit comme au cceur des enfants par des moyens
qui sont communs 2 tous, & Péducation des maisons -
privées, ou les enfants sont surveillés de plus-
prés, soumis & une direction plus personnelle
ot plus attentive. Il laissait aux familles le soin de-

1. Bersof. — Questions denseignement, p. 189,
2. Enquéte. ~— Déposition de Mgr Mathieu.
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choisir entre ces deux sortes d’éducation: On doit
reconnaitre que}es pavents tiennent, plus quautre:
fois, & ce que les enfants regoivent des soins indivi-
duels, A ce que les maitres s’appliquent & distinguer

la personnalité de chacun d’eux, & suivre leur déve-
loppement moral, & les guider dans leurs études’.

~ Les réformes de 1890 ont élevé la tiche des pro-
viseurs et de leurs collaborateurs & tous les degrés. -
Elles ont eu pour but de substituer le régime de Pau-
torité & celui de la contrainte. Comment s’étonner

quelles n’alent pas donné du premier coup tous les

résultats qu’on en espérait, qu'il y ait eu une période

de crise partout ou proviseurs el maifres n'étaient

pas suffisamment préparés & ce nouveau régime?

Comment s’étonner surtout que les grands lycées,
qui comptent trop d’éléves, se prétent plus difficile-

ment que les autres & ces transformations, que la -
discipline ait une fendance &4 s’y reldcher depuis

qu’elle est moins militaire? Il et fallu, pour le

succds complet de la réforme, que les proviseurs

eussent partout une autorité et des qualités de di-

rection qui ne se sont pas foujours rencontrées.

Ajoutez qu’ils n'ont pas été toujours suffisamment
aidés dans leur tiche. Les répétiteurs, & mesure que

s'éleve leur situation, supportent plus difficilement

1.-Enquéte. — Déposition de M. Beck, directeur de U'fcole alsa-
cienne.
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quon ne fasse pas droit & toutes leurs réclamations.
Leurs rapporis avec les proviseurs se sont partout
tendus, alors que l'unité de vues et d’efforts était
plus que jamais nécessaire. Certains écarts n’ont pas
été réprimés assez vite. Les lycées en ont souffert.

Voila I'explication de quelques-uns des mécomptes
que U'Université a éprouvés depuis quelques années.
Les améliorations qu’elle a introduiies dans le ré-
gime des lycées, dans la discipline, dans la situation
des répétiteurs, se sont, en partie, retournées contre
elle.



CHAPITRE XIII

De Pélévation du prix de la pension.

L’élévation du prix de la pension et des frais d’étu-
des a été, pour beaucoup, dans la diminution de la
clientele des lycées et colleges. (Pest un point sur
lequel insistent tous les recteurs et tous les chefs
d’établissements. Dans bien des régions, la fortune
publique a baissé. Les familles ne peuvent plus
s'imposer les mémes sacrifices pour I'éducation de
leurs enfants. C’était pour beaucoup d’entre elles
une sorte de luxe d’envoyer un de leurs fils, tout
au moins, au lycée ou au college. On est forcé de
prendre le chemin de I'école primaire supérieure ou
de demander & l'enseignement libre des conditions
plus favorables. :

Guizot avait prévu, en 1836, que I'ktat aurait 2 se
défendre contre la concurrence de I'enseignement
privé. Il voulait, avec une grande hauteur de vues,
que VEtat, pour assurer la préémineice nécessaire
de son propre cnseignement, prit en quelque sorte
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les devants en abnssant, autant que possmle le
prix de la pension dans ses établissements. (’était &
ses yeux un sacrifice qu'il fallait faive sans hésiter
et dont I'fitat ne manquerait pas de recueillir les
avantages. « Que PEtat, disait-il, ne croie pas, en’
donnant la liberté aux établissements privés, se dé-
charger d'un fardeau. I accepte, au contraire, un
fardeau immense, car il accepte la nécessité, le de-
voir de soutenir avec succts, avec éclat, une con-
~currence infatigable.... La prééminence des études
~ publiques doit remplacer le monopole. »

Les familles sont peu portées, en France, a dé-
penser dans une vue haute et lointaine, d’autant
plus que les fortunes sont, en général, médiocres.
L’enseignement privé exploitera avec ardeur ce pen-
chant des familles. « 1l faut que Ulitat assure a ses
frais et complétement, dans les colléges royaux, le
sort des administrateurs et des professeurs, au point
~que le prix de la pension puisse étre notablement
abaissé. » A cette condition la pleine liberté des
établissements privés sera sans inconvénient. « Quels
que soient les sacrifices nécessaires pour alleindre
1e but, ce sera 14 une dépense sage, pruodente, une
de ces dépenses qui rapportent en ordre public, en
vraies lumiéres, en bon état des esprits, infiniment
plus qu’elles ne cotitent en argent. » : '

Il semble qu’on ait cherché, au contraire, pen-
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~dant longtemps, & réduire le plus possible la part
de I'fitat dans les dépenses de I’enseignement secon-
daire. Dans les derniéres années de I'Empire, la
subvention de I'Etat ne s'¢levait guére qu'a trois
" millions; les familles payaient presque tout le sur-
- plus des dépenses. Peu & peu le déficit a grossi, par
“suite de Paugmentation du traitement et du nombre
des professeurs.

~On a cru faire un acle de bonne pohnque finan-

" ciére en élevant tout A coup le prix de la pension.
Mais cette élévation a coincidé avee la crise qui
sévissait dans les campagnes. Le résultat a été, en
beaucoup d’endroits, désastreux. Au licu de metire
en équilibre les budgets des lycées, on n'a fait

~qu'augmenter le déficit. RS
11 importe de mettre ces faits en lumiére.

- A Marseille, le lycée a perdu 138 internes sur 316.
Cependant le nombre des internes s’est accru dans
les pensionnats libres. Les familles ne sont donc pas
opposées, en principe, & Uinternat. Mais le proviseur
signale les prix trop élevés de la pension. lis varient

“de 800 4 1000 francs. Beaucoup de familles sont
allées chercher ailleurs un enseignement qui, d’apres
kl’inspecteu'r d'académie, ne répond pas & leurs pré-
férences. De méme a Aix, le lycée a perdu, en quei-
ques années, 104 pensionnaires. _
* Dans I'académie de Montpellier, la crise viticole a

RIBOT. —— REFORME ENSEIGN. SECOND. 9
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fait de 01’andb ravages. llya 8 eollewes dans le seul
dépariement de I'liérault, sans parler du lyede de
Montpellier. Tous ces établissements ont perdu une
grande partie de leur clienttle. Dans I'Aude, le lycée
~de Carcassonne a vu sa population d’internes tomber
“de 461 & 177. Cette diminution est due surtout, nous
affirme le recteur, aux mesures prises pour élever lo
prix dela pension au moment ou le phylloxera sévis-
sait le plus cruellement.

Il en est de méme dans 1'académie de Toulouse.
« Peu d’habitants de la campagne, dit 'inspecteur
d’académie, ont aujourd’hui assez d’aisance pour -
entretenir leurs fils pendant les six ou sept années
que demandent des études classiques ou modernes. » "
Dans ’Aveyron, le nombre des interncs est tombé de
330 & 123. « La clienttle de l'enseignement secon-
daire est restée la méme; mais elle s’est déplacée.
Elle est allée chercher des prix moins élevés. » Le
* Gers a beaucoup souffert de la crise agricole. L'inter-
nal y est aticint comme ailleurs « non pas, dit 'in-
specleur, que les familles s'en détournent de parti
pris ; mais il est trop eher pour elles ». Dans le Tarn.
le lyeée d’Albi a perdu 96 internes de 1881 & 1898.
« Les prix élevés de nos internats, dit I'inspecteur,
ne sont plus en rapport avec le rendement de la

terre. »
- Nous entendons la mdme plainte dans Vacadémie
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“de Bordeaux.. C'cst ainsi que dans le Lot- et Garonne’
Vinspecteur d’académie- explique que l'internat ne
“vépugne pas aux familles, mais que la pension est
trop élevée. « Dans les écoles primaires supérieures,
fout ce qui est destiné & Vinternat est complétement -
rempli. » A Périgucux et dans le reste du départe-
ment, il y a diminution da nombre des internes.
« L’Université, dil-on, {ait payer trop cher.... L'in-
‘ternat élait de 500 francs au lycée, en 1892, au mo-
~ment ol commencait la crise agricole. On U'a élevé &
750 et 800 francs. » Les éldves sont allés dans les
" internals que tiennent beauconp d'instituteurs. Quel--
ques-unes de ees ceoles ont jusqu’a 80 internes.
Ce sont de petits colléges d’ensmgnement mo-
~derne. L ; o
»\_A Bordeau, Ie hcoe na pim que 517 penswﬂ—
~naires aut liew de 513 qu'il comptait en 1885. « Cette
~diminution a pour cause I'élévation démesurée du
~prix de la pension. » '
- Dans la région du cenire, le lycde de Guéret, celui
g d Aurillac sont en baisse pour des causes analogues..
» L'inspecteur d’Indre-et-Loire fait remarquer, de son
“¢oté, que 1'élévation des tarifs, en 1887, a coincidé
avee la crise économique. Ainsi, au lyeée de Tours,
le nombre des éléves est tombé subitement de 579 &
597, puis a 488. Limoges a perdu la moitié de ses
“internes depuis 1881. Les familles ont pris I'habi-
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tude de placer leurs enfants & prix réduits dans les
‘institutions privées. ’

Le recteur de Lyon siguale, lui aussi, Tinftuence
~ désastreuse des prix trop élevés. Au petit lycée de
- Saint-Rambert, il y avait 500 internes; il n’y en a
plus que 137: Le prix de la pension est de 900 francs
“pour les éléves de sixidmeet de 800 francs pour ceux
des-classes élémentaires. Le grand lycée a perdu éga-
“lement plus de 1a moitié de ses internes (309 en 1898
“au lieu ‘de 674 en 1885). « Nos exigences, dil I'in-
~specteur d’académie, ddcouragent les meilleures
~ volontés. »

“ On trouve la méme note dans la région du Sud-Est
et de PEst. « C’est la concurrence & bon marché, dit
I'inspecteur du Jura qui ruine nos établissements. »
A Besancon, le proviseur insiste sur la difficulté
quéprouve la petite hourgeoisie & payer les prix de
pension devenus trop élevés. Il ajoute que « la raison
d’économie a laméme influence sur plus d’un ménage
d’officiers. » Le lycée de Bar-le-Duc a perdu, en
vingt ans, 38 pour 100 de son effectif. Les colleges
nont perdu que 14 pour 100, parce que les prix y
sont moins élevés et plus souples.

A T'Ouest, les choses se passent de méme. Amsx,-
dans laManche, c’est surtout I'internat qui a souffert.
Le département a perdu 100000 habitants en un’
demi-sidcle. Le recrutement des colléges est devenu
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~difficile. Il s’est arrote en 1885 au debut de'la crise
. agricole. Mais « clest & partir de 1890, au lendemain
" de Paugmentation des prix de la pension, que la
diminution s'est accentuée ». Dans lacadémic de
 Rennes « le taux de la pension et celui des frais

“d’études sont trop élevés. La situation a souvent ému
. les chefs d’établissements et les bureaux d'admi-
" nistration. Ces relevements du prix de la pénsion ont
- 6té d’autant plus facheux qu'ils se sont produits au
- moment ot les fortunes ont diminué ». Le lycée de
“Rennes, pour ne citer qu'un exemple, a perdu plus
de la moitié de ses internes.

Enfin, Ja région du Nord, malgré son développe-
ment industriel, n’échappe pas au sort commun.
Dans T'Aisne, dans les Ardennes, dans le Pas-de-
Calais, dans la Somme, nous entendons s'élever les:
mémes plaintes et les mémes reclamatmns

Qu’y a-t-il donc & faire?

Réduire, aulant que possible, les frais d’études, de-
maniére 4 permeltre aux bureaux d’administration
des Iyeées de réduire le prix total de la pension. En
Prusse, les frais d’études, dans les gymnases, ne

" dépassent pas d’ordinaire 150 francs (120 marks).
~Aussi VEtat et les communes supporteni-ils une
charge de prés de 29 millions de francs (25 millions
.-de marks) sur un budget total de Vinstruction secon-
~daire de 54 millions de franes (43 millions de marks).
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Chez nous, les déficits des budgets des lycées ne dé-
~passent pas 12 & 13 millions de francs. Ajoutez &
‘cette: somme ce que I'Etat paye pour les dépenses des
colléges cbmmuuaux et pour les bourses, nous som-
“mes encore assez loin ‘de la somme que la Prusse
s'impose pour le-budget de l'enseignement secon-
daire. Si 'enscignement, & tous ses degrés, estun
‘grand service public, DEtat doit naturellement
“prendre & sa charge la plus forte partie des dépenses
~de Venseignement secondaire, comme il fait pour -
I'enseignement supérieur, sans aller toutefois jusqu’a
la gratuité. ‘

(e sera une charge de plusieurs millions. Mais on
peut la diminuer par une meilleure organisation de
Penseignement dans les lycées. 11 y a beaucoup de
forces perdues. On a eréé trop d’emplois; les chaires
ont été multipliées sans qu’il y edt toujours néces-
sité de le faire. Dans certains lycées, la dispropor-
‘tion entre le nombre des éléves et celut des profes-
seurs el des répétiteurs est tout i fait choquante. On
- peut citer tel lycée ot le professeur de sixiéme qui
est un agrégé, recoit un traitement de prés de
6000 francs pour faire la classe & quatre éléves.
Dans le méme lycée, le professeur de cinquiéme est
aussi un agrégé. 11 a cing éléves. Quelle nécessité y
~a-t-il de ne mettre que des agrégés dans des lyeées
qui, par leur importance et le nombre de leurs .
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" éleves, ne s'éleévent pas au-dessus d’un simple col-
lege'? V. Duruy, éant ministre de I'Instruction
publique, trouvait que c¢’était un abus de mettre sur
le méme pied tous les établissements. « Dans tel
college, écrivait-il, ot la rhétorique a six éléves, la-
“classe dure deux heures comme la rhétorique a
Louis-le-Grand. Qu’on fasse la classe plus courte. »
Le professeur, qui n'a guére de devoirs & corriger,
pbﬂrra aisément faire deux classes, au licn d’une
seule. Que serait-ce, ajoutait Duruy, si, au lieu de -
s’obstiner & maintenir la division cn classes, jusque
dans les plus petits établissements, on prenait le
parli de grouper les éléves d'aprés lenr force?
- Nous aurions de meilleures études et les économies
~de personnel seraient considérables. « Le lycée de
Mont-de-Marsan, qui avait soixante et un éléves clas-
siques, a pu marcher en 1864 avec trois professeurs

de latin et il a eu des suceds. »

~ Nous nous sommes trop eartés, depuis vingt-
cing ans, de ces iddes si sages de V. Duruay. Il fau-
drait y revenir.

1. La démarcation qui existe actuellement enfre les Iyedes et les
colléges m'a aucune base séricuse. N'est-il pas temps de préparer
Tunification des cadres du personnel de ces établissements, de nia-
niére que le Ministre puisse, suivant 'importance de telle maison,

lui donner des agrégds ou des professcurs munis simplement de la
- licence? Voir, & ce sujet, le rapport de M Ermant.
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L De linsuffisance du nombre des établissements
publics d’enseignement secondaire dans cer-
" taines régions et de leur é&tat défectueux:

“Depuis vingt ans, les établissements ecclésias-
“tiques se sont multipliés. Ce grand effort qui se.
- poursuit sur tout le territoire a été conduit avec
Dbeaucoup de méthode et d’intelligence. Les maisons
*sont ‘établies sur des types différents et se mettent &
la portée de tous les hesoins, de tous les gotts et de
- toutes les bourses. Ici, un collége de jésuites ot la |
k,pension est élevée et attire une clientéle riche. L4,
“une maison dirigée par des prétres séculiers ol la
-~ pension est moins élevée; A coté, le petit séminaire
'qui, grace & la modicité de Ja pension, regoit beau- -
coup d’enfants de la campagne. Dans les grandes
“villes, comme Paris et Lyoﬁ, onl été eréés des exter-
nats ecclésiastiques qui conduisent leurs éleves aux '
- classes des lycées. Tous ces élablissements se sont
réservé I'enseignement classique.
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- L’enseignement moderne est donné, le plus. sou-
“vent, dans des établissements’ séparés que dirigent
les Fréres des Ecoles chrétiennes. I v est associs,
combiné sous des formes diverses, avec enseigne-
ment primaire supérieur et l'enseignement profes-
sionnel. Ce type d’établissement, qui est I'union, la
pénétration réciproque de I'enseignement primaire
supérieur et de I'enseignement moderne, offre aux
familles de grands avantages'. En s’accommodant
aux habifudes du pays et en s’ingéniant & lui offrir
toutes les variétés d’enseignement pratique, les con--
grégations étendent peu & peu leur clientéle et font
une concurrence redoutable aux établissements de
PElat®. '
Celui-ci a multiplié les Iycées, il subventionne les

" colleges communaux; il a créé des écoles primaires
supérieures et des écoles pratiques de commerce ot -
d’industrie. Mais ces efforts n’ont pas été suffisam-
ment coordonnés. S'il y a, en certains points, une
“abondance trop- grande de ressources dont une.
- -partie reste sans emploi, en d’autres points, souvent
trés importants, I'Etat et les communes n’offrent pas
_aux populations les facilités nécessaires. De grands
- Iyeées auraient dd étre, depuis longtemps, dédou-
blés. On y étouffe. Voici, par exemple, la ville de’

1. Enquéle. — Rapport au Conseil général du Lot-et-Garonne
2.- Eniquéte, — Rapport an Conseil général du Pinistére.
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Lyon; elle n’a qu’un lycée, avec une succursale &
Saint-Rambert pour les jeunes éléves.

Si nous étions en Allemagne, il y aurait dans une
ville comme Lyon, dix ou douze gymnases ou éeoles
réales. Le lycée de Lyon acompté jusqu’a 1 660 éléves;
il n’en a plus que 1400. Croit-on qu’il puisse suffire
aux besoins d’une grande ville? Le recteur ne le
pense pas. « Une des causes principales, dit-il, de
- notre infériorité, réside dans le petit nombre des
établissements de I'Etat, alors que nos concurrents
accroissent chaque anndée leurs forces, soit en con-
stituant de nouveaux bAliments, soit en créant de
_toutes picces des institutions nouvelles. » Dans la
_seule ville de Lyon, dix maisons cecclésiastiques ont
été ouvertes depuis 1880.

I’enseignement public secc)ndalre ne dispose, dans
le département du Rhone, que du Iyeée de Lyon et
du collége de Villefranche. Ces deux établissements
doivent subir la concurrvence de vingt et une mai-
‘sons ecclésiastiques et de neuf maisons laiques. Aussi
n'ont-ils, & eux deux, que 1 585 éléves, tandis que
tous les autres en ont 2 568, sans compter les petils
séminaires. Ajoulez que le lycée de Lyon est mal
installé, dans de vieux batiments. On s’occupe d’en
eréer un nouveau. Cela devrait dtre fait depuis long- -
temps. . '
Ce que nous avons vu & Lyoen, nous pourrions le
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voir dans presque toules nos grandes \rilies, a Bor-
deaux, a Lille, & Marseille.

1l y a des arrondissements qui n'ont ni un lycée,
‘ni un collége commmunal, ni méme une école pri-
maire supéricure. Ce sont parfois les arrondisse-
~ments les plus riches et les plus peuplés. Ainsi, dans
la Meuse, toute la région comprise entre Verdun et
la Belgique, région trés étendue puisqu’elle repré-
sente & peu preés le tiers du département, est abso-
lument dépourvue d’¢lablissements d’enseignement
secondaire ou d’enscignement primaire supérieur’.
Lechampestlargement ouvert 4la propagande des mai-
sons ecclésiastiques qui s’y sont fortement établies. -
Le Finistére n’est pas mieux partagé. Il n’y a dans
toute la partie méridionale, sauf le lycée de Quim-
per, aucun établissement public d’enseignement
secondaire. On y a eréé {rois écoles primaires supé-
rieures, mais elles sont mal placées et se font con-
currence, fandis qu'ailleurs on manque de tous
moyens d’instruction én dehors des écoles primaires®,
Il y avait, en 1879, quinze colléges communaux
dans le département du Nord. Cing ont disparu; 'un
d’eux a été transformé en lycée, quaire ont été sup-.
primés, mais ils ne souf moris que pour renaitre -

1 Enquéte. — Rapport de M. R. Poincaré au Couseil général de la

Meuse.
2. Enquéte. — Rapport de M. Hémon au Conseil général du Finistére.



140 REFORME DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.

sous la forme d’établissements ecclésiastiques. On
-comple aujourd’hui vingt-neuf maisons ecclésias-
tiques, au lieu de douze qui existaient dans le dépar-
tement il y a vingt ans. Les maisons laiques se fer-
ment les unes aprés les autres (il n'en reste que trois
‘dans le département). Ce n'est pas I'Etat qui recueille
leur succession; elle va aux établissements ecclé-
siastiques. L'auforité diocésaine, de qui dépendent
tous ces établissements, etend son réseau sur le
~département. ‘

Dans Parrondissement d’Hazebrouck, un des plus
peuplds et des plus riches, il n'y a qu’un petit col-
lege communal qui a failli étre supprimé, il y a trois
ans et qui se reléve grice i I'intelligence d’un nou-
veau principal. Cela ne peut suffire & Iarrondisse-
ment tout entier; il n’y a, au chef-lieu, ni collége,
ni école primaire supérieure. Le college communal
a ¢té remplacé par un établissement ecclésiastique
qui s'est constitué 4 coté du petit séminaire. Com- -
ment s’étonner que, dans cet arrondissement et dans
le dépariement tout entier, enseignement public
ait perdu du terrain et que l'enseignement ecclé-
siastique en ait gagné?

-Ce n’est pas sans inquiétude que nous voyons ainsi
disparaitre des colléges communaux. Sans doute, on
s’est plaint & toutes les époques de la multiplicité
des petits colléges et de la dispersion de l'enseigne-
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‘ment secondaire’. Sil'on ne considere que Iintérét:
des fortes études, peut-btre vaudrait-il mieux; en
effet, réunir les éleves dans de plus grands établis-
sements, ol ils trouveraient foutes les ressources
@’un enseignement bien organisé. Mais les familles -
tiennent & ne pas se séparer de leurs enfants. On ne
peut faire violence & leurs habitudes. D'ailleurs, un -
collége peut rendre des services qu'on ne sauraif
attendre d'un lycée. Son organisation peut se plier
plus aisément aux exigences des populations, com-
biner et fonder des enseignements variés, pour safis-
faire & tous les besoins. Cest ce qu’avait bien com-
pris la loi du 11 floréal an X. La simplicité des
moyens était le caractére de ces établissements. Plus
tard, on s’est trop cflorcé de les modeler sur les
lycées®. 1l faudrait les ramencr & une organisation
aussi simple et aussi souple que possible, leur dou-
ner des maitres en pelit nombre, mais égaux en
science et en dévouement & ceux des lycées.

Dans les arrondissements oi U'Etat ne peut pas
‘compter sur la participation des communes, il y a
des mesures A prendre pour que ces arrondissements
ne soient pas privés de tout élablissement public
secondaire.

1. Enguéte, — Déposition de M. Emile Bourgeois. ‘
2. V. Durny. — Rapport de 1865 sur la statistique de Uenseigne-
wment secondaire. )
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Voici une région oit il n'y a pas un seul colléige
communal ; les villes se refusent & faire avcun sacri-
fiee, ou bien elles ne veulent pas d’autre enseigne-
ment que lenseignement ecclésiastique. Cest 4 ce
dernier qu'elles réservent leurs subventions. Que
peat faire PEtat? Créer un lycde, cela cotte trop
cher. Forcer la résistance des communes, cela n’est
pas possible dans I'état de la législation. Serait-ce,
d’ailleurs, bien désirable? Il faut respecter l'indé-
- pendance des communes. Mais ce n’est pas toucher
& cetle indépendance que de chercher les moyens de
faire sans leur concours ce qu'elles ont refusé de
faire. Qu'on s’adresse, & défaut de la commune, au
département. 8l refuse, 3 sen tour, pour des motifs
tirés de I'¢tat de ses finances ou pour toute autre
raison, I'itat doil-il s’arréter et avouer son impuis-
sance?

Si on savait que U'Etat est disposé a lui faciliter sa
" tiche, une société pourrait se former poar créer
Pétablissement universitaire dont le besoin se fait
sentir. Pourquoi U'itat lui vefuserait-il la subvention
que la commune a repoussée oun dédaignée? A
défaut d’une société locale, un professeur de I'Uni-
versité se présente; il demande pour lui-méme cette
subvention. Avec le patronage et 'assistance effec-
tive de I'Etat, il offre de créer et de diriger un col-
lége. I se soumet anx inspections et il accepte les
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programmes des ¢tablissements publics. .1 demande
_au ministére d’autoriser quelques professeurs de
kcollé&'e & se joindre & lui sans rompre les liens qui
les atlachent a P'Université. Ce college, d'un nou-
veau type, sera une heureuse ‘comshinaison de Ueffort
@’un particalier et de celui de I'fEtat. 1l aura peut-
étre plus de vie propre qu'un collége ordinaire, il se
pliera mieux aux nécessités locales. Qui sait si nous
ne trouverons pas dans celte forme nouvelle d’asso-
cialion un moyen de remédier, en certaines régions,
4 Ia ruine des institations laiques?

Ce que nous demandons se fait déja pour les:
“cours secondaires des jeunes filles. L ot il trouve
-une municipalité négligente ou hostile, le ministre
n’hésite pas & accorder la subvention de Utat & une
institutrice qui offre les garanties nécessaires. Il n'a
eu qu'a se féliciter des résultats. Ce ne serait done
pas tout & fait une nouveauté. Qu'on essaye dans un
certain’ nombre - d’arrondissements. Nous sommes
heureux d’avoir pu nous mettre d’accord avec M. le
ministre de U'lnstruction publique sur cette question:
dont nous sentons foute importance et que nous
recommandons de foutes nos forces & lattention de
la Chambre des dépuiés.

Quoiqu’on ait beaucoup fait, depuis quelques an-
nées, pour amdéliorer les détablissements universi-
taires, au point de vue de leur installation matérielle,
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il y a encore, sur bien des points, des depenses a
faire et qu'on ne peut ajourner plus longtemps. Le

lycée d’Avignon, par exemple, est établi dans des

batiments vieux et incommodes, tandis que Vinstitu-
~1tion rivale offre & sa clientéle une installation pres-

que luxueuse’. A Nice, le Iycée est en décroissance.

« Laspect de cette vieille maison, dit linspecteur
- d’académie, n’est pas de nature a séduire une clien-
tele difficile. » Au contraire, les établissements

ecclésiastiques de la région doivent, en partie, leur
prospérité i la supériorité de leur installation maté-
rielle. : .
“Le recteur de Bordeaux explique que les congré-

gations sont rTiches el quelles consacrent leurs

recetles au luxe et au confort de Teurs maisons. La-
lutte devient de plus en plus difficile pour les éta-

blissements publics; car les{amilles ne se contentent
plus de ce qui leur suffisait, il y a cinquante ans:

Cest ce que dit aussi le proviseur du lycée de Rouen -
ol linternat subit, depuis quelques années, une
‘baisse conlinue. « Dans un femps, ditl, ot on éléve

si mollement les enfants, la plupart de nos Iycées, et
celui de Rouen en particulier, ne peuvent pas encore,

sous le rapport du confort, soulenir Ia comparaisor

avec les établissements rivaux. » .

Le lycée de Nevers est cn déclin. « Son avenir,

1. Rapport de Vinspecteur d’académie.
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écrit 'inspecteur d’académie, parait fort‘bampromis
si.onne Iui porte un prompt remeéde, d’abord en le
reconstruisant, car il menace ruine. » On a con-
- struit, dans la méme ville, un établissement libre.
~ Le contraste, ajoute 'inspecteur, éclate & tous les

yeux, entre ces batiments neufs et I'élat de délabre-
ment qu’on a signalé tant de fois au lycée.
A Paris méme ot des millions ont ét¢ si mal em-
‘ployés 2 la construction du lycée Lakanal, qui devait
“avoir six cents pensionnaires ef qui n’en a que deux
cents, le lycée Charlemagne manque d’air et de
lumiére. Il n’a méme pas un parloir, ni une entrée
~qui soit digne d’un grand établissement *.

Si nous voulions parler des colleges, que n’au-
rions-nous pas & dire encore *! :
~ Nous avons voulu moutrer que si 'enseignement
public est aujourd’hui menacé, cela. ne tient pas
seulement & des causes d’ordre moral, mais aussi a
des raisons matérielles et financiéres qui n’échap-
pent pas & l’actlon du législateur.

1. Enguéte. — Deposmon du proviseur.
2. Voir ce que dit & ce sujet | '\rI Botroux. — Enquete 1. I p. 330.
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CHAPITRE XV

De quelques causes morales qui rendent
plus difficile le recrutement des lycées.
De la liberté d’enseignement.

Il s’est produit, depuis quelques années, dans la
clienttle des lycées, des changements qui ont eu
pour effet d’éloigner de Ienseignement public une
partie des familles qui lui avaient été les plus fideles.
A mesure que l'enseignement public s'est mis,
comme il devait le faire, & la portée des enfants de
Porigine la plus humble, qui veulent s’élever par le
travail et l'intelligence, il y a eu dans une portion
de la bourgeoisie un mouvement de recul, plus in-
stinctif que raisonné. De méme que les familles
riches ou aisées ne veulent pas envoyer leurs enfants
aux écoles primaires publiques, la bourgeoisie a pris
peu & peu I'habitude de confier aux maisons ecclé-
siastiques secondaires 1’éducation.de ses fils. Cela
est devenu une affaire de mode dans beaucoup de

1

régions. Il se méle, d’ailleurs, & ces entrainements
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mondains quelques caleuls intéressés. On suppute
les avantages des relations que la vie de college
peut assurer pour avenir. Les congrégations sont
habiles; elles suivent leurs éleves d’un regard bien-
veillant et discret. Leur palronage n’est pas inutile
dans certaines carriéres et dans les occasions impor-
tantes de la vie. L’opinion s’est d’ailleurs répanduc

~que Péducation, dans les maisons ecclésiastiques,
est 'objet de soins qu’on ne frouve pas dans les
Iycées. Peu & peu les familles qui ont de l'aisance
ont pris le chemin de ces établissements, d’autant
plus que linfluence de la mére, devient de-plus en
‘plus grande dans toul ce qui touche & P'éducation
des enfants.
Des convictions religieuses infiniment respectables
- dirigent souvent le choix des parents. I s’est fait un
changement dans les idées d’une partie de la hour-
geoisie; elle s’est rapprochée de 'Eglise catholique.
La vivacité des querelles religieuses a eu pour ré-
sultat d’amener une séparation plus tranchée entre
des familles dont les fils étaient élevés autrefois cote
& cote au lycée. Jamais la sociélé frangaise n'a été
plus divisée, et ses divisions ont pris un caractére
social et religieux plus encore que politique. Sous
I'Empire, il y avait dans les lycées des enfants de
tous les partis. On tend de plus en plus & se former
en deux camps. Ce qui faisait autrefois une sﬁpériq-
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rité de Péducation du lycée, cet esprit de large tolé-
rance, qui a toujours été I'honneur de I'Université
est traité d’indifférence, . parfois méme d’ivréligion
d'Blat'. Le terrain neuire ot se rencontraient toutes
les croyances, et olt les enfants apprenaient, dés leur
plus jeune age, & s’estimer et & se supporter malgré
la différence des origines et la divergence des opi-
nions, se rétrécit peu a peu, au grand dommage da
pays qui ne se reconnait pas toujours dans les jeunes
générations. .
L’Université sinquidte avec raison de ne plus
trouver dans les régions moyennes de la société le
méme appui qu autrefois. Des fonctionnaires publics
eux-mémes, des officiers montrent une tendance &
préférer & I'éducation de nos lycées celle des mai-
sons ecclésiastiques. Le gouvernement impérial
n'elt pas toléré que les hauts fonctionnaires don-
‘nassent avec éclat & leurs subordonnés I'exemple de
leur dédain pour FUniversité. On peut reprocher au
gouvernement de la République d’avoir manqué de
fermeté dans ses desseins et dans sa conduite. On a
confondu, il y a vingt ans, la question de la liberté
de Venseignement et celle des congrégations reli-
gieuses non auatorisées. Cette politique n'a réussi

I.'L'Université a toujoms‘respecte sincérement la libertd de
conscience. Le témoignage que porte & cet egald M. Vabbé Foﬂmley
est parncuherement 4 citer. — Enquéte, t. 1, p. 474, -
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- qu’a provoquer une réaction plus marquée en faveur

~ des maisons ecclésiastiques’. Tout ce qui ressemble
& une entreprise sur la liberté des familles est dan-
gereux, surtout dans un gouvernement qui ne peut
chercher son point d’appui en dehors de I'opinion
et qui n’a d'autre fondement que la liberté. Les
mesures prises en 1880 contre les congrégations
religicuses n’ont pas eu d’effet durable sur la distri-
‘bution de la jeunesse entre les établissements de
IEtat et les élablissements ecclésiastiques. Dans les
dernitres années, le gouvernement républicain a
-paru marquer, sinon de Vindifférence, tout au moins
le désir de ne pas se créer & lui-méme des diffienlics.
11 wa pas rempli tout son devoir; car, 8'il est péril-
leux de procéder, & coups de déerels, en ces ma-
tieres ot les influences morales sont plus puissantes
que la loi elle-méme, il n'est pas permis au gouver-
nement de se désintéresser. Il doit veiller tout au
moins & ce que Déducation donnée par I'ftat ne.
paraisse pas assurer aux futurs fonclionnaires ou
aux futurs officiers moins d’avantages, au point de-
vue de leur carridre, que I'éducation donnée dans -
les ¢tablissements libres. Suivant le conseil de Ri-
chelieu, dans son lestament polilique, il ne doit pas
})ermeitre que certaines congrégations s’emparent
1. Enguéle. — Voir ce que dit & ce sujet le Conseil général de Ia
Gironde, t. V, p. 370,
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des avenues qui ménent aux fonctions. publiques et
aux grades les plus élevés de Parmée. (Pest une
affaire de gouvernement plutét que de législation.
Il y faut beaucoup de tact et de fermeté, un respect
sincére de la liberté de conscience, en méme temps
que le sentiment le plus élevé des droits et des pré-
rogatives de I'lat.
‘Nous ne pensons pas que I'Etat aif rien & gagner
4 se donner les apparences de toucher & la liberté
‘d’enseignement ou de ruser avec elle suivant le mot
“d’un ancien wministre de Vlnstruction publique’.
Cette politique n’aurait que des dangers sans com-
pensation. Quant A revenir au monopole de 'ftat,
quant & interdire & I'lglise d’enseigner et & rayer
“ainsi d’un trait de plume un demi-siécle de liberté;.
cela est manifestement impossible. L’ancien régime
‘a eu la prétention de réserver a I'Etat le priviloge de
Penscignement. L'idée catholique était ici d’accord
avec la raison d’Etat. 11 s’agissait de maintenir dans
la nation Punité des croyances religicuses et poli-
tiques. Ceux qui veulent se servir de la puissance:
-publique pour ¢établir Punité de I'instruction natio-
nale ne se réclament pas, comme quelques-uns le
pensent, de la fradition révolutionnaire, mais de la.
tradition catholique. L'Eglise n"a demandé pour elle-
méme la liberté¢ que du jour ont il lui a été impos-

1. M. R. Poincaré. Appendice, p. 258.
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sible de maintenir 'enseignement tout entier sous
‘sa main. Seulement, Pancien régime lui-méme
admettait une certaine variété de I'éducation sur un
fonds commun de croyances religieuses et monar-
“chiques. Les universités avaient une grande indépen-
dance, et & coté d’elles s’étaient établies des congré-
“gations qui couvraient le pays de leurs colléges.
Cela faisait des rivalités sans fin. Comme le dit
Thiers dans sen rapport de 1844, « si on lit les nom-
“breuses harangues des plus grands magistrats, on y-
trouvera que les corporations accusent les univer-
sités d'¢tre des corps jaloux, oppresseurs, inspirant
- la jeunesse de mauvaises meeurs et que 'Univer-
sité accuse les corps religieux de donner une instrue-
tion médiocre, de rompre I'unité de 'esprit national,
quelquefois d"'importer en France un esprit étranger.
Le monde a beau marcher, proclamer avec grand
bruit quil est changé. 11 change, au fond, bien
moins qu’il ne croit ».

Le cardinal de Richelieu, dont on nous a rappelé
“le testament politique’, a porté sur ces rivalités un-
jugement qui conviendrait presque i noire époque
par la profondeur des vues et la part de vérité per-
manente qui s’y trouve. Il ne serait pas besoin de
presser beaucoup ses paroles pour en faire sortir la
 liberté d’enseignement.

1. E1zguéie. — Déposition de M. Hanotaux, t. 1, p. 551.
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C’est aussi la liberté qui se trouve au fond de
- toutes les conceptions de la période révolutionnaire’.
- L’Etat a le devoir d’organiser I'éducation; mais il
‘n’en est pas le maitre. De fait, 4 la fin de la Révolu-
~tion, il §’était créé beaucoup d’écoles privées, i coté
“des écoles centrales instituées par la Convention et

“le Direcloire.

Napoléon a eu la pensée de mettre la main sur
Penseignement, avec la volouté d’établir P'unité des
opinions politiques; « Mon but principal, disait-il
~lui-méme au Conseil d’Fiat, est d’avoir un.moyen de
diriger les opinions politiques? ». « Tant qu’on’
~ n’apprendra pas & P'enfant s'il faut &tre républicain
. ou monarchiste, catholique ou irréligieux, IEtat ne
~-sera pas une nation®. » L'Université, telle qu’elle est .
sortie des mains de Napoléon, était une sorte de cor-
poration qui devaif prendre la place, dans la société
“nouvelle, des anciennes corporations religieuses.
Cette- conception . pouvait avoir sa grandeur. Elle
n’en était pas moins une utopie. L'unité morale du
pays, qui n’était déja plus quune apparence & la fin
- de l'ancien régime, avait été brisée pour longtemps.
“par la Révolution. C’était un réve de penser que

1. Talleyrand proclame la liberté sous la seule condition d'une.
‘déclaration aux autorités; Condorcet §'y résigne; Lakanal Vinserit -
tlans 1a loi et Dauncu en fait un article fondamental de la Constitu-
“tion-de I'an 1L

2 Pelet de la Lozére, p. 161 (seance du 11 mars 1865).

. Ibid., p. 154
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’Université scrait capable de-eréer, d’imposer une
doctrine au pays et de rétablir peu & peu unité des
croyances et des idées politiques. Ge réve a duré
4 peine quelques années. Car si le monopole n’a pris.
fin qu'en 1850, la conception -était bien avant
ruinée, condamnée par les faits. Chose curieuse,
¢'est la Révolution de juillet, faite en partie contre
les prétentions de I'Eglise catholique & la domina-
tion politique, qui a proclamé la liberté d’enseigne-
ment.
Vingt ans ont passé sans que la promesse faite
“par la Charte de 1830 ait été tenue en ce qui con-
cerne l'enseignement secondaire. Tous les projets
‘présentés de 1836 4 1844 ont échoué, mais le prin-
cipen’en était pas moins établi. Ces années ont été des
“années de lufte violente contre I'Université. Preuve
“¢évidente que I'Université n’avait pas réussi & inspirer
aux générations formées par elle une manitre de
-penser commune’. La Révolution de 1848 a proclamé
de nouveau la liberté d’enseignement et elle 'a
consacrée par la loi de 1850, aujourd’hui & peu prés
abyrogée, mais qui reste comme la charte originelle
de Ia liberté d’enseignement dans notre pays.
Objet de malédictions de la part de ceux qui
croient & la toute-puissance de I'Etat, suspecte au
parti libéral, accueillic sans enthousiasme par ceux

.- Liard, Enseignement supérieur en France, t. I, p. 75-71.
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& qui elle a le plus profité, défendue par eux,
‘comme une transaction, comme une sorte de pis-
aller, la loi de 1850 a eu, au moins, ce mérite d’im-
poser une fréve aux violences de la lulie entre
I'Eglise et I'Université. On lui reproche avec raison
de n’avoir pas donné & I'fiat des garanties suffi-
santes. L'enseignement libre a été trop visiblement
placé au rang de rival et presque d’ennemi de I'en-
seignement de I'Efat. Comment s’étonner que, depuis
un demi-siécle, I'Université ait va avec défaveur
'enseignement libre, qu'clle n’ait pas eu pour lui
‘cette hienveillance que TLtat doit 2 des collabora- -
teurs'? La loi de 1850 a été une loi de défiance contre
FUniversité. Celle-ci s'est sentie menacée. Les années
quiont suivi la premidre application de cette loi ont
été, pour D'Université, des années de tristesse, d’in-
quiétudes et de mesquines persécutions. Il en est
resté une impression qui ne s'est pas effacée.
“Quoiqu'elle affecte de considérer 1a loi de 1850
comme une sorte d’édit de Nantes, I'Eglise n'a pas
désarmé. Son action a été moins directe, moins
ouvertement agressive qu’au temps ott elle subissait
le monopole; au fond, elle n’a guére 6té moins hos-
tile aux idées que représente I'Université. Il semble
méme que les jeunes générations qui sortent des
lycées et des écoles libres aient moins de points de
1. Enquéle. — Déposition de M. de Lapparent, t. 11, p. 290.
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contact, affectent de signorer plus quautrefois, de
constituer, au sein de la nation, deux sociétés diffé-
rentes. -

Tout cela est vrai. Pourtant tous les hommes .

" UEtat qui restent maitres d’eus-mémes et qui voient
“les choses d’un peun haut pensent que la liberté d’en-
-seignement doit demeurer en dehors de nos que--
relles de parti, que ce serait une supréme impru-
dence d'y touchér'. Il faut vivre avec elle, d’abord
‘parce quielle a de grands avantages, & c0té de ses
-inconvénients, et notamment celui d’obliger I'Uni-
versité & faire des efforts, & ne pas s’endormir dans
la routine; ensuite, parce qu'un régime de liberté,
comme la République, ne peut pas mettre dans ses
fondements autre chose que la liberté, sous peine
de les rendre ruineux et enfin parce que, le vou--
Tut-on, aueun parti n’aurait la force de la sup-
primer.

Quand Thiers, dans son rapport de 1844, s’appli-
guait & organiser la liberté de 'enseignement, il ne
cachait pas les tendances de son_ esprit qui I'eussent
porté vers une solution toute différente. « Nous
reconnaissons, disait-il, que Uautorité de DEtat,

1. Voir les déelarations de M. Léon Bourgeois (4dppendice, p. 264);
de M. R. Poinearé {Appendice, D 258); de M. Jaurés {Enguéfe, t. I,
p. 42). M. Jaurés s'est prononcé plus nettement encore en faveur de
1a liberté dans son discours du 21 juin 199& & la Chambre des
-Députés.
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_poussée jusqu'd jeter la nation tout entitre dans un -
seul moule, ne conviént ni aux. temps modernes, ni
4 la France. Toutefois, gardons-nous de calomnier
cette prétention de Etat d’imposer I'unité de carac-
tére & la nation et de la regarder comme une inspira-

“tion de la tyrannie. 11 faut nous tenir dans la vérité
du temps et de notre pays. » )

Ce qui apparaissait & Thicrs, en 1844, comme la
vérité du temps our il vivait, a-t-il cessé d’étre la g
vérité de notre temps? Les divisions sont-elles moins
profondes? Sommes-nous plus prés de voir s’établir
dans les esprits I'unité morale qui doit servir de
support nécessaire & Vunité de Véducation? Qui
pourrait le penser? Le plus sageest de ne pas remet-
tre en question la liberté, mais de s’efforcer d'en
‘corriger les défauts et d’en lirer le meilleur parti.



CHAPITRE XVI

De l'inspection des établissements libres.
Des grades a exiger des professeurs,

L’Etat doit respecter la liberté de I'enseignement;
“mais il doit user de fous les moyens légitimes.
d’action qu’il a sur Penseignement libre. :
1 semble que le gouvernement ait hésité i se
'servir des droits que luireconnaissait la loi de 1850.
- A-t-il pensé que ces droits étaient insuffisants et
- quil valait mieux traiter 1"enseignement libre
comme un étranger? On ne saurait croire, en tout
cas, & quel pointa été poussée celte sorte d'indiffé-
“rence peut-&tre volontaire. Ainsi la plupart des aca-
démies n’ont pu nous fournir des chiffres précis sur
le nombre des éléves des maisons libres d’enseigne-
ment. Les indications données par les directeurs
de ces maisons n’ont pas été vérifies®. Si les inspec-
teurs avaient rencontré quelque résistance, il ett été

"4, Cela s'applique aux statistiques antérieures 3 celle qui a été
faite au 30 décembre 1898 sur la demande de la Commission.
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facile d’obtenir, sur ce point, une modification de
la loi de 1850.

Quant & Uinspection, elle a été intermittente, sans
esprit de suite. On a parun’y attacher ancune impor-
tance. ('est au point que la loi de 1850 ayant été
abrogée par une inadvertance du législateur en ce

~qui concerne l'inspection de I'enseignement secon-
' daﬁ"ei, on n’a pas songé & demander au Parlement de
nouvelles disposition. Les inspecteurs n’ont plus le
droit, 4 cette heure, d’entrer dans les é¢tablissements
libres d’enseignement secondaire. Ils y vont pour-
tant, de temps en temps, pour remplir une forma-
lité. Ils se bornent le plus souvent & vérifier le regis-
tre qui contient les noms des professeurs et les
surveillants. Si on leur offre de leur montrer une
classe, ils font une réponse évasive.

Cependant P'Etat peut-il se désintéresser de I'en-
seignement donné & des milliers d’éléves, paraitre
indifférent ou étranger i leurs études, comme si ses
droits de puissance publique disparaissaient derriére
sa fonction d’éducateur? Cette question a donné
lieu autrefois 2 de longues discussions. Tous les
rapports qui ont éié faits sur la liberté de I'enseigne-
ment ont affirmé la nécessité d’un controle de U'Etat.

1. La loi du 30 octobre 1886, sur l'instruction primaire, a abrogé
les titres I et If de la loi de 4850 qui ont trait a linspection.. Un .
avis du Conseil’ 'Btat a décidé que cette abrogation s'étend aux
_articles concernant I'enseignement secondaire.
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" Nécessits politique et surtout nécessité morale, pour
ih’arquer que 1'Etat n'abdique pas, qu'il entend ne
*pas rompre tous liens entre lui-méme et I'enseigne-
“ment libre Guizot disait en 1836 : « Tout droit
appelle une surveillance ct-le premier devoir de la
liberté est d’accepter la publicité. L'intérieur des
-élablissements privés ne saurait donc &lre inacces-
sible & la puissance publique. Le ministre pourra les
faire visiter et inspecter toutes les fois qu'il le--
jugera convenable.... L’Etat accepte la concurrence
avee la liberté, mais la prééminence ne cesse pas de
~lui appartenir. Elle ‘lui confére le droit de porter
“partout ses regards, de manifester hautement sa
pensée et ce droit, ¢’est pour lui un devoir, dont il
ne saurait se départir sans altérer la moralité
publique en abaissant sa propre dignité. » '
Ces fortes paroles montrent I'éfat d’esprit des par-
" lementaires de la Révolution de Juillet. Ils ne vou-.
laient pas que la concession de la liberté eiit les
‘apparences d’une abdication. Personne n’a pourtant
été, en cette matiere de T'éducation, plus sincére-
ment libéral que Guizot. Aucun tinisire n’a eu une.
“conceplion plus haute des droits de la conscience et
des ménagements que I'Etat doit gardw vis-a-vis de
Penseignement privé. '
En- 1850, apres de longs dehats, on s’est mis d’ac-
‘(;‘ord sur une transaction. L'Etat doit surveiller Ien-
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seignement au point de vue de la morale et de
I'obéissance aux lois. Les méthodes doivent demeurer
libres. Ce droit, ainsi limité, implique le devoir pour .
les inspecteurs de pénétrer dans les classes, de se
faire remettre les livres, les compositions, d’inter-
roger les éléves®.

Il ne semble pas que les représentants de P'ensei-
gnement libre opposent la méme résistance qu’autre-
fois. ("est qu’en effet Ia question a deux faces. Si
Tenseignement libre reconnait la prééminence de
'enseignement de V'Etat en acceptant P'inspection, il
gagne du méme coup l'avantage de n’éfre pas traité
‘comme un étranger. Les 'visites des inspecleurs
sont une garantie, dont il ne manquera pas de se
prévaloir aupreés des familles. Mais ces considéra-
tions ne sauraient empécher I'Etat de remplir son
devoir. I doit & sa propre dignité de le revendi-
quer hautement et de l'exercer avec mesure et

fermeté.
~ La loi de 1850 s’est monirée aussi peu exigeante
en ce qui concerne les garanties pédagogiques que
doivent présenter les professeurs de Penseignement
libre. Un diplome de bachelier, c’est tout ce qu’elle
exige du directeur. Aucun grade n’est demandé aux
professeurs ni aux surveillants. On peut voir, par la

: ’kfl, Cela résulte de la discussion qui & eu lieu & 1'Assemblée 1égis-
lative.
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statistique que rious avons publiée’, que la plupart .
des personnes employées dans les maisons ecclésias-
tiques d’enseignement secondaire n'ont pas de
diplomes, pas méme ceux del'enseignement primaire.
La loi peut, sans inconvénient pour la liberté, se .
montrer moins tolérante. Depunis quelques années,
Penseignement libre n’éprouve pas les mémes diffi-
cultés qu’autrefois a recrater les maitres pourvus de
grades universifaives. Les Facultés de DI'Etat ont
travaillé & faire des licenciés. L'enseignement public
ne peut leur offrir & tous des chaires dans les Iycées
ou les colléges. Les cadres de l'enseignement libre
se remplissent peu & peu d’anciens éléves des wuni-
versités. Cest ainsi que, d’une manidre indirecte, le
développement de I'enseignement supérieur dans les
Facultés de I'Etat tourne au profit de enseignement
libre anssi bien que de D'enseignement public. I
n’est passir qu’en élevant ses exigences au sujet des -
grades, IEtat ne rende pas service & 'enseignement
libre en le forgant & élever son niveau et a se rappro-
cher davantage de l'enseignement public. Ce n’est
pas une raison de ne pas lui demander les preuves
de capacité qu'il est juste de lui imposer.

Que le gouvernement n’abandonne done aucune
de ses prérogatives légitimes; qu’il veille & ce que
les fonetionnaires ne se servent pas contre 'éduca-

1. Enguéte, — Tome 1T, p. 213.

RIBOT. — REFORME ENSEIGY. SECOND. i1



162 REFORME DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE.

tion donnée par U'Etat de lautorité morale quils’
tiennent de leurs fonctions; qu’il établisse la gratuité
relative de 'enseignement secondaire; qu’il invite
les proviseurs et les bureaux d’administration &
transformer peu A peu le régime des lycées, en leur
accordant plus de liberté; qu’il se hite de eréer les
établissements qui font défaut et d’améliorer ceux
qui existent; que par tout cet ensemble de mesures
il fasse sentir sa volonté de rendre & l'enseignement
public sa situation prépondérante. Cela sera plus
efficace et lui fera, en tout cas, plus d’honneur que
de s'attarder a chercher des moyens détournéds de
porter alteinte a la liberté d’enseignement.

Telles sont les idées générales qui nous paraissent
se dégager de 'ensémble des témoignages et des
documents recueillis par la Gommission d’enquéte.
L’Université est demeurée, & travers toutes nos révo- -
lutions sociales et poliliques, une des grandes forces
morales-et infellectuelles du pays. Elle a les défauts
de toutes les corporations; elle se plie difficilement
aux changements qu’exigent les conditions nouvelles
d’une société démocratique ayant moins de loisirs
que-celles qui I'ont précédée et obligée de se pré-
parer par des méthodes plus rapides et plus souples,
par des procédés plus variés & Papprentissage de la
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vie moderne. Mais, & cdté de ces défauts, que de qua-
lités de savoir, de haule prohité, de tenue morale ne:
trouve-t-on pas chez elle, associées au- sentiment

profm}d de tout ce qui fait la dignité d’une démo-
cratie, de tout ce qu’il faut y conserver  de nebles..
-aspirations pour 'empécher de déchoir!
. Elle ne souffre pas seulement de ses propres-dé-
fauts; elle souffre aussi du mal dont sont atteintes
“en France, dans la période de crise qu’elle traverse,
foutes les institutions. L’affaiblissement général de
Pautorité a eu, ainsi que le remarquait M. Lavisse,.
sonn retentissement dans le monde universitaire.
Peut-étre s’est-il fail sentir 1a plus encore que dans
les autres administrations de I'itat qui touchent sur-
tout aux inléréts matériels de la société, qui ne met~
tent pas en jeu les mémes influences morales, qui-
n’ont pas besoin, au méme degré, d’attirer el de re~
tenir la confiance. Si Vautorité du proviseur n’est.
pas ce qu'elle devrait &tre, celle du recteur et celle
du ministre sont également amoindries. On se perd
dans les détails d’une administration compliguée; -
les vues d’ensemble, les directions données de haut,
tout ce qui constilue le gouvernement dans le sens
élevé du mot, manque de plus en plus. De méme que
Pinstabilité des chefs d’établissement est la ruine de
toute autorité dans 'administration, celle des mi-
nistres rend impossible toute réforme qui exige dur



164 REFORME DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.

temps et de la volonté. On comprend qu'un minisire
comme V. Duruy, ayant des idées el la passion du
bien public, ait fait ccuvre durable au ministére de
PInstruction publique. Que peul-on atiendre de
ministres qui ne font que passer? Encore si 1'Uni

“versité avait & sa téle un véritable Conseil de gou-
“vernement, comme elle Pa eu pendant la Restaura-
tion et pendant les premiéres années du Gouverne-
ment de Juillet; mais le Conseil supérieur de
Pinstruction publique, par sa composition méme et
par le faux air de parlementarisme qu'on sest
attaché & lui donner, est tout & fait impropre & cé
rdle de direction. Les inspectéurs généranx, qui
» devraient étre les organes de la volonté du ministre,
‘se plaignent de n’avoir plus d’instructions’, d’stre
abandonnés & eux-mémes. Le ministre, absorbé par
la politique courante, laisse échapper de ses mains
les moyens qu’il a de gouverner I'Université. Donner
aux proviseurs plus d’initiative, assurer aux lycées
une cerlaine autonomie, cela ne peut se faire sans
danger qu’a la condition que le pouvoir central
soit assez fort pour maintenir I'unité de direction.
dans la diversité des efforts. Le probléeme, on le
voit, n'est pas seulement une question de pédagogie;

4. Autrefois les inspecteurs généraux recevaient chagque année.
les instructions du ministre avant de commencer leur tournée. Cet
nsage est tombé en désuétude.
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il est essentiellement d’ordre oeneral et politique.
Nous sommes arrivés & un moment .ot le mal
frappe si violemment tous les yeux qu’il n’est plus
possible de lignorer. C’est peut-étre le commence-
ment de la guérison. La crise dont nous souffrons
aura, nous l'espérons, des effels salutaires. L'Uni-
versité en sorlira plus forte et plus maitresse d’elle-
méme. Cest une évolution qui se prépare et non
une décadence qui se précipite. Celte évolution sera,
~en fin de compte, héureuse pour I'Université, si nous
avons confiance dans la liberté, dans nos propres
volontés et dans les réserves presque inépuisables
de force et de dévouement que renferme ce grand
_corps, si souvent altaqué et si digne de notre res-
pect et de notre reconnaissance.
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1

REGIME DES LYCEES

42 Le lycée proprement dit doit étre distinet du
pensionnat; en conséquence, il y aura un budget de
I'enseignement et un budget du pensionnat.

2 Le budgel du pensionnat doit en principe, se
suffire & lui-méme. ’

- Il sera considéré comme autonome et administré
par le proviseur et le bureau d’administration, scus
le controle du recteur. o

'3° Le budget de I'enseignement sera alimenté par
une subvention fixe de I'Etat, par les frais d’études,

~par les revenus de fondations, etc.

“Le proviseur proposera au ministre les créalions ou
suppressions de chaires et d’emplois et foutes les

-mesures nécessaires pouf: assurer 'équilibre du bud-
get et pour tirer le meilleur parti des ressources mi-
ses & sa disposition.

. 4° Les tarifs des frais d’études seront revisés et
abaissés. ' o
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-5 La sxtua’uon et l’au’mmte des proviseurs scront
‘relevées.

- Ils ne seront deplaces que dans des cas excep-
honncls.

1ls feront sous I'autorité du recteur,les réglements
intéricurs sur Uemploi. du temps, la discipli-
ne, ete.... ,

lls nommeront les employés inférieurs.

- Il seratenua leplus grand compte de leur avis pour
Pavancement des professeurs et de fous les autres
fonctionnaires du lyeée. v :

6° Les fonctions actuelles des répétiteurs seront
confiées, en ce qui concerne P'enseignement et 1'édua-
cation, & des professeurs ou & des professcurs sta-
“glaires. '
- Leux-ci seront chargcs effectnement d'une partie
~ de I'enseignement.

Leur traitement sera inserit au bud@ot de Ten-
seignement et soumis & Ja retenue pour la re-
traite. ' |
. 7° Les fonclions' de survellhnce du pensmnnat
seront confides par le proviseur, sous le contrtle du
recteur, soit a des professeurs stagiaires ou a des’
"maitres élémentaires, de leur consentement, soil &
‘d’autres personnes (instituteurs détachés, anciens -
sous-officiers, etc...) et donneront lieu & une indem-
nité qui sera inscrite au budget du pensionnat et
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pourra étre cumulée avec les traitements portés au
budget de I'enseignement.

8° 1l sera institué, & titre d’essai, dans cerfains ly-
cées, des directeurs d’études, pris parmi les profes-
seurs. L ' .

Ils continueront & enseigner et seront chargés,sous .
JLautorité du proviseur, de suivre les éludes et 'édu-
cation d'un certain nombre d’éléves.

9° La durée totale des heures de classe et d’étude
sera réduite & six heures pour les enfants de moins
de douze ans et n’excédera pas huit heures pour les -
éléves de moins de seize ans..

10° I’éducation physique sera organisée sérieuse- .
ment et aura une sanction soit dans les examens de
fin d’études, soitau point de vue du service militaire,

11° Dans tous les lycées, il scra établi des salles de
réeréation ou hibliothéques ouvertes, certaines heu-
res, aux éléves ainsi qu’aux professeufs el auxmem-
bres du bureau d’administration. '

H

COLLEGES COMMUNAUX

12° La subvention de I'Etat accordée aux colléges
-communaux sera augmentée et fixée d’aprés certaines
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régles, en {enant compte notamment des facultés
contributives des communes,
13° Les subventions resteront fixes pendant la du-
rée des (railés, aussi bien pour les villes que pour
Etat. :
-Les bonis provenant de lextemat seront mis en

‘réserve pour couvrir les déficits éventuels des années

suivantes ou employés soit & créer des cours spéciaux

appropriés aux besoins des régions, soit & compléter

le matériel d’enseignement. :
14° En eas de refus par une ville de eréer un col

‘lége dont I'utilité sera reconnue, le ministre de I'In-

.

“-struction publique sera autorisé & passer un trailé

avec le Département et,a son défaut, avec une société

‘ou méme un particulier, étant entendu que les éla=

- blissemeuts ainsi créés auront les mémes programs-

mes que les colléges communaux et seront soumis

aux mémes inspections.
Les professeurs mis par I'Université i la disposition

de ces élablissements continueront a {aire partie des

cadres et conserveront leurs droits & 'avancement
et & la retraite. ‘ :

15° Les colleges les plus importants pourront étre
pourvus de professeurs agrégés ayant les mémes trai-
tements et les mémes drmts a Pavancement que ceux

des lycées.

Dans ces mémes élablissements, un certain nombre--
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de professeurs licenciés pourront étre assimilés aux
professeurs licenciés des Iycées.

- 16° Seront appliquées aux colléges communaux
les dispositions concernant le régime des lycées (prin-
cipaux, professcurs stagiaires, durée des classes,
ete....).

o

CONDITIONS D'APTITUDE A EXIGER DES PROFESSEURS

17° Les futurs agrégés seront assujettis, comme
tous les aspirants au professorat, avant ou aprés le
concours d’agrégation, & un stage en qualité de pro-
fesseurs stagiaires.

Ils accompliront leur stage dans un lycée établi
au chef-lieu d’une université.

Le titre d'agrégé ne pourra leur étre accordé que
s’ils obtiennent, & la suite du stage, un cerlificat
d’aptitude professionnelle.

18° Il y aura un cadre des professeurs agrégds
pour chaque ordre d’égrégation. ,

Le nombre des places mises au concours sera fixé
de maniére que le cadre ne soit pas dépassé.

-19° L’agrégation de grammaire sera supprimée. -

20° Les chargés de cours recevront le titre de pro-
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fesseur, &. condition d’stre pourvus du eertificat
d’aptitude professionnelle. :
2l L’hcole normale supérieure sera organisée et
' dmﬂee de maniére & n’éire pas seulement une école
de hautes études, mais un véritable institut pédago-.
- gique.
22° Les professeurs des établissements libres se-
ront soumis, en ce qui concerne les grades univer-
sitaires, aux mémes obligations que ceux des collé-
ges communaux. o

Iy

PLANS D'ETUDES — PROGRAMMES

§ 1%, — DISPOSITIONS GENARALES

23° Les programmes ne traceront que des lignes
gemmlcs.

Les proviseurs, aprcs avis des Gonsuls de profes-
‘seurs et sous autorité des recteurs, régleront les
détails d’application des plans d’études, en tenant
‘compte des besoins des éléves et des ressources de
- chaque établissement.

24° Il y aura dans les proorammes de l’ensewne- 3
‘ment classique et de Venseignement moderne des
‘matitres obligatoires et des matiéres & option.
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25° Le systéme des cours gradués sera :.ubmlue,
autant que possible, & celui des classes.
26° Les ' proviseurs ‘auront la faculté d'organiser
des cours communs aux éléves de lenseignement
classique et de I'enseignement moderne.
27° La duarée de chaque cours sera, autani que
possible, d’une heure seulement.

§ 2. —— ENSEIGNEMENT CLASSIQUE

28° L’enseignement classique sera dms en deux
eyeles de trois années chacun.

2%° Le programme du premier cyele comprendra
I'éducation morale et I'instruction civique, la langue
francaise, le latin, une langue vivanle, Uhistoire, la
géographie, les éléments des mathématiques et le
dessin. - ' ,

30° Le latin sera enseigné en trois cours gradués.‘

Un seul professeur suivra, autant que possible, les
éleves pendant ces trois années.

31° Les élémenlts du grec seront enseignés dans Iar

troisiéme annde. B

Pour les éléves qui se préparent aux écoles scien-
tifiques ou commerciales, I'étude du grec pourra
étre remplacée par des conférences de sciences ou des
exercices de langues vivantes.

32° Le deuxiéme cvde comprendra, & titre de ma-
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tiéres obligatoires, la littérature francaise, la litté-
rature latine, la langue et la littérature grecques,
Vhistoire considérée dans ses grandes périodes et au
point de vue du développement de la civilisation, la
.géographie, la philosophie et, & titre de matitres a
option, les mathématiques, la physique, la chimie,
" Phistoire naturelle, les liltératures étrangéres, ete.
33° 11 sera institué dans un certain nombre de
“lycées des cours préparatoires delatin et de grec pour
permettre aux éléves sortant de 'enseignement mo-
derne oude 'enseignement primaire supérieur d’abor-
der le cycle sﬁpérieur de 1’ens‘eignéx‘nent classique.

§ 3. — ENSEIGNEMENT MODERNE

34° L’enseignement moderne sera divisé, comme
‘T'enseignement classique, en deux cycles de trois
années, v

35° Le programme du premier cycle comprendra
obligatoirement I'éducation morale ‘et P'instruction
civique, la langue francaise, une langue vivante,
Vhistoire, la géographie, les éléments des sciences
et le dessin. .

Des cours complémentaires pourront &tre annexés
au programme. Ils seront appropriés aux besoins
des futurs commercants, industriels, agriéulteurs;
suivant les exigences des diverses régions.
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36° Le deuxiéme eyele comprendra les sciences
mathématiques, physigues et naturelles, la littérature
frangaise, les langues et les littératures étrangtres,
laphilosophie, I'histoire considérée dans ses grandes
périodes et au point de vue du développement de la
civilisation, la géographie dans ses rapports avec
Péconomie politique, le dessin, ete.
Pour répondre aux divers besoins des éléves, il
y aura des cours obligatoires et des cours & option.

§ 4. — ENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES ET DU DESSIN

37° L’enseignement des langues vivantes sera,
~dans le premier cycle, essentiellement pratique. On.
'y consacrera le temps nécessaire pour que les éleves.
~soient en élat de lire, d’dcrire et, autant que possi-
" ble, de parler la langue usuelle.
Les éléves seront reparhs en cours, d’aprés Ieur
force. ‘
I sera institué, avee le concours des villes ef des
“Chambres de commerce, des bourses de séjour &
I'éiranger.
38° L'enseignement du dessin sera également
donné dans des cours gradués. Il lui sera aliribué
un plus grand nombre d’heures el une sanction dans
les examens.

BRIBOT. = REFORNE EXSEIGN. SECOXD. 12
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V.

EXAMENS DE FIN D'ETUDES

39° Il y aura, 2 la fin do premier cycle, un exas
men & la suite duquel sera délivré un cerfificat
d’études  secondaires classiques ou modernes
{1 degrd). ' ' B

Cet examen sera subi devant un jury composé de
professeurs ou anciens professeurs de I'enseignment
secondaire et présidé par un professeur de 1'ensei-
gnement supérieur. .

- 40° Les divers baccalauréats seront rempiaces par
un. -diplome d’études secondaires supdrieures qui
sera délivré aprés le -deuxidme cycle des études
secondaires clamques ou modernes. ‘
 41° L’examen porterd sur un ensemble de ma-
{idrés communes A tous les candidats et sur des
matiéres 4 option.

42° Des réglements  détermineront parmi Jes ma-
titres & option celles qui sont obligatoires pour I'en- -
trée dans les diverses Facultés.

43° Les langues anciennes conlinueront d’sire
“exigées pour Uentrée & la Faculté de droit et 2 la
_Faculté de médecine * |

1. Résolution prise & la majorité d'unte voix.
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44° Le diplome mentionnera les matidres 4 option
sur lesquelles le candidat aura répondu d'une ma-
niére satisfaisante et les Facultés dont 'entrée lui
-est ouverte. .
~ Les candidats & qui leur diplome ne donne pas
Paceds & telle ou telle Taculté pourront passer un
examen complémentaire.
45° Les examens pour lobtenlion du diplome
‘d’études secondaires supérieures seront passés de-
“vant un jury composé de professeurs des Facultés
des lettres et des sciences, auxquels seront adjoints
des professeurs ou anciens professeurs agrégés de -
Venseignement secondaire, & condition qu’ils ne
forment pas la majorité el qu’ils n’cxaminent pas
leurs propres éléves.
46° Les dovens ou professeurs des Facultés seront
chargés par le ministre d’inspecter de temps en
temps les élablissements publics et libres pour s’as-
csurer du niveau de I'enseignement et de la valeur
- des livrets scolaires.

VI
INSPECTIONS

47° Le personnel de I'inspection (inspections géné-
rales et inspections régionales) sera renforcé de
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maniére que tous les établissements puissent étre
visités chaque année.
- 48° Dans les établissements publics, U'inspection
porteranon seulement sur la valeur des professeurs,
‘mais encore sur U'établissement lui-méme, considéré
dans I'ensemble de ses services,

49° Les inspecteurs généraux seront attachés & une
méme région pendant plusieurs années.

50° Les établissements libres seront soumis &
‘Tinspection. Un projet de loi sera déposé, & href
délai, pour régler cette matitre.

vII

DISPOSITIONS DIVERSES

51° Les bourses nationales ne seront accordées
que dans Vordre de classement résultant d'un con-
cours ouvert enire les candidats remplissant les
conditions exigées par les réglements.

52° Un rapport annuel de 'inspecteur d’académie
sur Pétat de U'enseignement secondaire, dans chaque
département, sera communiqué par le préfet au-
Conseil général et celui-ci sera appelé & présenter.
les observations qui lui sembleront utiles.
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Déposition de M. Berthelot,
" (Extraits.)

.. Quand un lyeée a 4200 internes, sans préjudice
de plusxeurs centaines d'externes, il est encombré. Pour
y maintenir 'ordre matériel, on ne peut qu'y adopter des
réglements étroits et rigoureux, semblables & ceux d'une
caserne. En tout cas, il est impossible de faire autre chose .

- que suivre la tradition aveuglément, en se conformant dé; ‘
point & point aux précédents. Mais, quelles que soient:
la capacité. et la bonne volonté des directeurs de ces
élablissements, ils sont dans l'impuissance de faire
‘aucune réforme, ni innovation profonde, ou de transformer
'organisation générale de leurs établissements. ’

Ces maux ont encore été aggravés lors de l'institution
de T'enseignement moderne, juxtaposé & l'enseignement
classique dans les Iveées. Il aurait exigé une initiative et
des directions nouvelles;-or il est'd peu prés impossible
de pratiquer dans . le méme ¢&tablissement plusieurs
méthodes d'enseignement. Le résultat était facile 4 pré-
voir, c'est l'élablissement d'une organisation similaire
pour l'enseignement classique et pour- I'enseignement
moderne: ce qui rendait & la fois impraticable toute
‘réforme dans I'enseignement classique et toute introduc-
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tion des systémes nouveaux qui auraient été nécessaires
~ dans 'enseignement moderne. Loin de 13, on les a fait
tendre tous les deux vers une méme uniformité de rou-
tines, au lien d'établir enfre ecux la varidté de méthodes
- qui aurait di exister enlre ces deux différents enseigne-
ments. 1 aurait été nécessaire, & mon avis, de consacrer
i Venseignement moderne des établissements absolument
séparés de ceux de I'enseignement classique, régis par
des régles différentes, avec un personnel de profusseurs
ét de repélitears recrutés par d'autres procédés et assu-
jettis & des devoirs dissemblables. '

Mais, a\ant de développer mes idées sur ces questions,

je reviens 4 la constitntion générale des lyeées ef aulres
établissements d'enseignement secondaire. :

. Jaurais voulu, en premier lieu, que Peffectil d'un tel
établissement ne dépassit pas 400 ou 500 éléves, tant
iuternes qu’externes ; lorsque cé chiffre serait dépassé, on
devrait dédoubler Ie lyede.. Jaurais voulu de plus que
chaque ivcee elit une affectation déterminée ; qu'un Iycée
-destiné 4 1'enseignement eclassique n’eit rien & voir avee
Penseignement moderne ; sans quoi, l'enseignement
classique est paralysé, et T'enseignement moderne frappé
de stérilité. o

M. le président. — Ce résultat peut s'obtenir dans les

} l‘aﬁds centres; mais il est difficile & réaliser dans les
'pemes villes.
" M. Berthelot. — Quant aux -dépenses, je crois qu'elles
seraient moindres avec mon systéme. Ce qui fait que la:
dépense est lourde, c’est d’abord que I'on construit des
edifices énormes et que l'en institue un personnel pure-
ment administratil dont Ia proportion anugmente beaucoup
plus que celle des éléves. Un lyeée de 1200 éleves exige
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un monument bien plus colteux que les trois grandes.
maisons qui suffiraient & trois lycées de 400 éléves formes
en.majorité d’externes; c'est 1a un fait dexpérience,
facile & coustater parlout. En second lien, l'exagération
des dépenses résulte de ce que I'on applique partout la_
méme organisation administrative et scolaire surannée
que dans nos établissements d’enseignement classique.
Cest 1a une grande faute que 1'on a commise dans I'ins-
tallation de l'enseignement moderne, el non moins, dans
celle de 'enseignement des jeunes filles. Cette organisa-
tion a été fidélement calquée sur Porganisation aujour-
d’hui de plus en plus défectueuse et arriérée des lycées.
1l y aurait 1 beaucoup de doubles emplois & élaguer, 3
simplifier. Mais, en voulant tout metlre sur le méme
niveau, enseignement classique et enseignement moderne,
sans se donner la peine de réfléchir aux simplifications qui
sont possibles dans un systéme datant de plusieurs
‘siécles, on est arrivé & compliquer cet antique systéme
encore davantage, par Vintroduction d’éléments incompa--
“tibles entre eus, et, par suite, & faire obstacle 4 I'installa-
tion du nouvel enseignement qui devrait avoir des
organes plus conformes aux usages de lindustrie
moderne.

Nous agissons dans cet ordre d’idées, comme ladmi-
nistration francaise le fait malheureusement presque
partout, en contradiction avec les procédés de la science
pratique. Aujourd'hui, quand un industriel agrandit ses
affaires, quand il organise dans son usine une nouvelle
fabirication, il abandonne ou diminue les autres; il n'en
conserve dans toute leur étendue ni le matériel, nila
méthode, ni le personnel, ni les frais généraux. Mais il
reporte une portion de ce matériel et de ces dépenses sur
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“sa nouvelle branche. Or, ¢’est1a ce que I'Etat ne fait, ni

pour la Guerre, ni pour la Marine, ni pour I'lnstruction
publique. L'itat n'a cessé ainsi, depuis bien des généra-
tions, daJoutcr le matériel, le personnel, les dépenses
des organisations nouvelles & ceux des organisations
anciennes, sans jamais réduire ces dernidres, en raison
de leur utilité amoindrie. De li résulte que nous n’avons
jamais pu faire d'économies sur les anciennes, qui

“auraient pu étre diminudes et parfms supprimées au

profit. des nouvelles.
" (e n’est pas fouf; nous avons trop souvent conservé
dans nos organisalions nouvelles les défauts des organi-

- salions anciennes, sans nous préoccuper d'adopter pour

ces derniéres un plan nouvean permettant de trés grandes

- simplifications, en harmonie avec les méthodes et les

ressources de la seience actuelle. Or c’est ce qu’on a fait

nolamment, & mon avis, pour les lyedes, en sjoutant

T'enseignement moderne & I'enseignement classique pure-

. ment et simplement, c’est-3-dire en réunissant dans un
mémelvcée phasieurs ordres d'enseignements qui auraient
dir 8tre donnés par-des méthodes différentes.

" Cest ainsi quion est arrivé A grossir les lycées et leurs
dépenses oulre mesure, sans atteindre des résultats supé-
rieurs & ceux d’'autrefois et en paralysant Deffet des
réformes. :

Aussi, amourd hui, qu'arrive-t- 11‘7 Pour prendre quel-
gues exemples : dans ces lycées démesurés on institus
deux, trois, jusqu'd quatre et cing divisions pour une
maéme classe, et cela avec une dépense friple ou quin-
tuple et des rivalités de personne et d'autorité fort nui-

_sibles. ‘I! serait infiniment préferable, au lien d'un trés-
grand lycée, d'en avoir deux ou trois petits, ayant chacun -
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une seule division. Le professeur, plus libre de ses mou-
vements; s'intéresserait & ses éléves et les dirigerait
suivant ses vues pelfsonne}les,, c’est-a-dire avec heaucoup
plus de gotit et d'efficaciié. Il ne serail pas ndcessaire
d'établir partout et surtout de remplir, coute que coute,
deés cadres uniformes.

“On ne créerait pas de classe 1a ot il n’y aurait pas
d'éléves; on en réunirait au besoin plusieurs, s'il y en a:
peu. On pourrait faive dans des dtablissements de -ece
genre P'essai d'organisations différentes, essai imprati-
cable dans un gros lyeée, oit I'uniformité. de la régle:
§'impose. Au contraire, dans de petits lycées, il ne serait:
pas nécessaire d'avoir parlout le méme moule et de
remplir les mémes cases; comme si, en prenant les-
soivante-qualre cases de l'échiquier comme type d'un
établissement public, on se croyait assujetti & les remplir
tcmgeurs et & tout prix.

“est 1a un trés grand défaut de nos crz'anda lyeées,
défaut auquel, je le répéte, on pourrait remédier en
empéchant le grossissement indéfini de ces lycées ot en
les dédoublant dés que leur effectil devient trop considé-
rable. Le résultat serait celui~ci:- au lien de counstruire.
des édifices colossaux qui cotitent des dizaines de millions
et dont la consiruction est subordonnée & des visées
architecturales au lieu d'étre subordonnée & une desti-
nation purement scolaire, enfin qui ne peuvent plus dtre
modifiés et adaptés de temps & autre envue des destina-
tions variables de Venseignement, on instituerait des
lycées de 400 ou 500 éléves qui pourraient étre installés
dans des constructions beaucoup plus simples, surtout si.
on les faisait & la facon moderne, en pierre et brique,.
faciles areconstruire suivant les besoins de la science et:
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de la civilisation, qui évoluent sans cesse. Un n’aurait
pas ainsile scandale de'ces grandes forteresses en pierre
de taille qu'on a édifices depuis vingt ans, éternelles
comme des donjons gothiques ou des cirques romains,
et qui s’opposent pour des siécles a tout changement
dans les méthodes scolaires. La salubrité physique et
morale des éleves et des éducateurs de tout rang y gagne-
rait singuliérement. . .. ,
Cevees Il y aurait encore beaucoup de choses a dire sur
lerégime de Iinternat, et sur une association plus étroite.
_des professeurs et des répétiteurs dans cenvre de I'édu-
eation. G'est 14 une des grandes Jacunes de nolre ensei-
~gnement secondaire, et elle souléve des problémes
d’organisation tout a fait dignes de notre intérét.
~ Je crois que le régime de Dinternat s’améliorerait
beaucoup si le nombre des internes élait plus restreint,
parce que les maitres pourraient exercer sur eux une
action morale individuelle. Aujourd’hui ils tendent a étre
casernés A la fagon.de soldats soumis & wne discipline
inflexible et purement collective, dans ces énormes lycées :
“ee-qui plie la volonté, mais sans la convaincre et sans
faire I'éducation morale.
« Association des professeurs 4 I'ceuvre de P'éducation.
“et situation des répétiteurs. » Ce sont des guestions con-
nexes, auxquelles le reméde est fort difficile & apporter
aujourd’hui dans notre enseignement secondaire, parce
“que la-vie du professeur a été de plus en plus séparde de
celle du maitre répétiteur. Ce sont malheureusement
deux mondes entiérement séparés. Le professeur et le
-vépétiteur exercent en. fait des fonctions absolument
séparées, comme 8’1l y avait des cloisons étanches entre
la carriére des uns et des antres : cetl état de choses a eu
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pour résultat de créer, de la part des maitres répétiteurs,
“un é&tat de mécontentement général, fort nuisible a V'ni-
versité. Ce n'est pas qu'un semblable état ne puisse se
concevoir et peul-dlre méme g'excuser sur ceriains
points, quoiqu’il soit irés injuste sur daulres; mais il
importe & la dignité, comme aux intéréts élevés de notre
société, d'y mettre un terme le plus promptement pos-
sible, en donnant 4 la cavridre des maitres répétiteurs les
issues légitimes. L
En fait, c’est 13 wne question trés complexe, mais &
laquelle on aurait pu, & mon avis; donner une premiére
solution au moment de la eréation de 'enseignement
moderne, si, par une des fautes les plus graves qui aient
-6té commises dans ces derniéres années, on n'avait pas
calqué, pour aller plus vite, I'organisation de I'enseigne~
~ment moderne sur celle de I'enseignement classique. I'y
reviendrai tout & I'heure, en parlant plus particuliére-
-ment de l'enseignement moderne; mais je crois devoir
dire dés a présent que la solution me paraitrait étre de
se rapprocher de l'organisation adoptée par les établis~
sements ecclésiastiques et les institutions analogues, dans
lesquelles ce sont les mémes personnes, ou plus exacte~
ment les mémes catégories de mailres, qui participent &
I'éducation des enfants pour ses divers degrés. :
Aujourd’hui, dans nos lyeées, le professeur fait ses
‘deux heuras ou ses quatre heures de classe parfois, et il
s'en va. En dehors de ces heures réglementaires, il se -
-désintéresse de I'éducation de ses éléves. Je ne dis pas
qu’il soit dans son tort : les professeurs sont des gens
fort estimables, et Jen compte beaucoup parmi mes -
- amis; mais je crois que ce n’est pas 14 une organisation
idéale. Je voudrais qu'elle ressemblat un peu a celle de
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Venseignement. primaire, oit la méme personne joue a'la
fois le role de répétiteur et celui de professeur; ou bien
‘4 celle des gymnases allemands oli n’existe pas cette
“séparation absolue du maitre répétiteur, sorle de non-
valeur maintenue éternellement, pendant toute sa vie,
dans " une situation inférievre, dont il ne peut jamais
- sortir. Cest 1a ce qui produit des mécontents, dés exas-
- pérés, publiant toutes sortes de journaux, qui ne sont
certainement pas le type de la bienveillance et de la
moralité. Mais on doit étre indulgent pour des gens vic-
‘times du défaut de notre organisation scolaire. ,
- Pour y.porter remeéde, il faudrait qu'il y exislat une
certaine continuité ‘d’'avancement el de grade -enire les
répétiteurs et les professeurs; de facon que le maitre
- répétitedr, §'il est capable, puisse devenir professeur &
son tour, sans avoir & subir un concours dagrégalion,
“qu'aprés un certain -age on n’aflronte plus guére. i fau-
drait que le répétiteur pit entrer dans le classement sans
avoir 4 un certain moment, comme dans une course, 3
- sauter la riviére ou & franchir la haie.
Je voudrais qu'on pit leur faire subir des épreuves de;
- capacité professionnelle, répondant aux garanties données
par exercice prolongé de leur profession : 4 la fois au
point de vue de. leur action morale et disciplinaire sur
les éléves et & celui de leur talent d'enseignement pro-
prement dit.

Sans doute, ¢’est une organisation qu'on ne devralt
établir gwavec prudence et par degrés, avee les études
et les titonnements convenables. Mais il v a urgence &
tenter une réforme sur ce point, comme sur la plupart de
tous ceux de notre systéme général de concours et d'exa-~-
-mens, dans tous les ordres. '
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“En effet, notre systéme de concours et d’examens est
embarrassé, je le répéte, de cloisons étanches, qui main-
tiennent les gens qui n'ont pas franchi dés leurs débuts
les premiéres étapes, dans une situation inférieure et
souvent imméritée, sans jamais leur permettre d’en sortir.
Quels que soient leurs services professionnels, ils y restent
emprisonnés toute leur vie; ils s’y aigrissent et prennent
souvent de mauvais sentiments. ‘

(Vest 14 une chose funeste pour la société et qui ne se
produirait pas, s'ils voyaient foujours un avenir ouvert
devant eux. Il me parait eertain qu’on pourrait faire pour
les mattres répétiteurs ce qu'on a commenceé 4 faire, dans
une certaine mesure, pour les conducleurs des ponts et
chaussées, auxquels on a ouvert la carriére d’ingénicur
qui leur était corplétement fermée autrefois. »

Je crois précisément que ¢’est parce que ces barriéres
nexistent pas dans U'enseignement des congréganistes
qu'il a souvent plus de succés auprés des familles et des
éléves. Cest pour cela qu'il n'existe pas chez eux cette
antipathie eatre professeurs et répétiteurs, si répandue
aujourd’hui dans notre enseignement secondaire et qui
est I'un de ses fléaux.

Vous voyez qu'il y aurait 14 toute une réforme dans le
systéme de I'agrégation et du recrutement des professeurs.
Cette réforme, je me borne & indiquer. Elle n’a rien de
chimérique, car l'organisation dont je parle existe en
France dans I'enseignement privé, ainsi que dans d’autres
pays; elle n'est done pas irréalisable et cest dans ce
sens que je comprendrais la solution du probleme des
maitres répétiteurs et de leurs relations avec les profes-
seurs. 1l ne fandrait pas abaisser les uns, mais élever le
niveau des autres.
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- A cet égard, on a commis, & mon avis, une faute grave
en créant toute une classe fermée de maitres répétiteurs,
avec une carritre compléte, depuis les débuts jusqu'i

-T'age de la retraite. Rien n'exaspére davaniage ces mal-
heureux; car ¢'est leur dire que jamais, méme a 'sge de
soixante ans et aprds trente ou quarante ans de service,

- ils n’arriveront & avoir qu'an traitement et une situation
misérables. Je sais quon leur assure ou-qu'on prétend
leur assurer, par compensation, la sitnation de proviseurs,

- Mais jusqu'a quel point cette prétention est-elle réclle? A

. combien d'entre eux s'appliquera-t-elle et avec quelle
autorité? Si les maltres répétiteurs avaient en vue un
avancement. progressif, qui les assimile réellement aux

_professeurs; il n’est pas doutenx que I'on pourrait obtenir
d’eux beaucoup plus qu'avjourd’hui, surtout au point de
vue moral; et par 1a méme ils participeraient d une fagon
plus efficace & la fois & Uinstruction et & I'éducation des
enfants..... . '

.. Jarrvive & I'une des questions fondamentales
soumises & I'examen de la_commission : je veux parler de
T'enseignement classique, en tant que comparé, et en
quelque sorte opposé & I'enseignement moderne.

- Je suis égalemeni partisan du maintien de ces deux
enseignements, chacun dans sa sphére, et pour 'usage
des esprits qui lui soni appropriés; mais il me parait
qu'ils doivent étre donnés dans des établissements séparés;
par des professeurs distincts, avec des méthodes et des
terminaisons — je ne dis pas des sanctions — différentes.

Entrons dans des explications plus circonstanciées.

Jestime que I'enseignement classique dans nos sociétés
est destiné & &tre de plus en plus réservé 4 des mincrités,
et qu'en tout cas il est préjudiciable de le rendre obliga-
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toire pour la plus grande partie de la jeunesse, comme
on I'a fait trop absolument, par des réglements et des pri-
vileges. '

Ce nest pas la-une question d'hostilite personnelle : -
j'ai été un des plus brillants éléves de I'enseignement

classiqué, il n’y a aucune vanité & mon 4ge & le rappeler.
Mais je crois que cet enseignement n’est plus autant

“gqu'autrefois en harmonie avec les nécessités et les besoins
pratiques de la société moderne, ¢'est-a-dire qu'il ne pré-
pare pas suffisamment aux carriéres et aux professions
utiles 4 cette société. ,

L'enseignement classique ne convient plus guére au-
jourd’hoi qu'aux familles qui désirent pour leurs enfants
une culture littéraire, plus délicate en quelque sorte, et
plus esthétique que celle de la majorité : je ne dis ni

plus morale, ni plus haute au point de vae infellectuel,
Ia culture scientifique &tant au moins égale & la culture
littéraire sous ce rapport. Mais un-enseignement fondé sur-
“tout sur U'étude des auteurs eclassiques est devenu un
“instrument insulfisant pour le développement de la grande
majorité des citoyens des Etats modemes, et des Fran(;als
‘en particulier. ,

“La majorité des hommes désire aujourd'hui posseder
une culture plus appropriée & la destination pratique de.
1a vie moderne.

En sortant des bancs de Penseignement secondaire, il
faut que le jeune homme entre de suite dans la lutte pour

-Ja vie, et qu'il y entre déji pourvu de connaissances qui
lui permettent &'y frayer immédiatement sa route.
o Or Détude des auteurs anciens, la connaissance de Ia
rhétorique et des autres matitres fondamentales de 1'en-

_seignement classique ne préparent pas suffissmment a

RIBOT. —— BEFORME BNSEIGN. SECOND. 13
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ceéltte lutte. Par ce viatique des études classiques, on ne

trouve une carriére dans la vie moderne que si I'on se

destine & enseignement, ou bien si-'on posséde pour ces-
‘études un goit spécial et les  espérances d'un talent

exceplionnel. En dehors de ces-conditions, on ne saurait,
s'y livrer sans risques, & moins qu'on ne jouisse dune

‘certaine forlune personnelle. En sortant du lycée, si l'on

veut entrer dans une carriére pratique, on est donc obligé
de reprendre toutes ses études et, ce qui est plus grave,

d'imprimer 4 son esprit une direction nouvelle, assujettie

& des méthodes auxquelles la culture classique n’a pas,
fagonné les esprits. Telle est la cause qui pousse fant de

jeunes gens vers les carriéres assurément estimables du

fonctionnariat, par défaut de préparation suffisante aux
carriéres industrielles, agricoles et commerciales.

LI’éducation moderne, au contraire, si elle était conve-
nablement dirigée, devrait reposer essentiellement sur
1'étude-du francais, des langues modernes et des sciences,
et préparer d'une facon fructueuse aux carriéres par les-
quelles les citoyens peuvent vivre et servir leur patrie
d’une maniére indépendante.

Je vais examiner A ce point de vue et parallélement les
divers problemes qui concernént l'enseignernent moderne,
comparé & I'enseignement classique, ce dernier reposant
sur les langues anciennes.

Nous. rencontrons tout d’abord une queslwn générale,
qui est commune aux deux enseignements : celle des pro-
~grammes, soit pour le cours des études, soit pour les
baccalauréats qui en forment jusqu’ici la sanction.

Ces programmes n'ont cessé de faire I'objet des délibé-
rations du conseil supérieur de l'instruction publique;
ils ont été continuellernent remaniés depuis vingt ans. Et
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' 'cependant I'on n’a cessé de se plaindre de leur surchar ge,
résultant surtout de ce qu'ils sont rédigés et imposés par
des spemahstes

En ce qui touche la surcharge des programmes et leur
existence méne, je ne puis que reproduire ici un avis que
j'at toujours soutenu, c’est eelui de leur suppression
compléte ; mais cetavis n’a point prévalu jusqu'ici.

Si jai soutenu qu'il ne devrait pas v avoir de pro-
grammes, ¢'est qu'ils ne me paraissent pas constituer la
preuve ni dune capacité, ni d'un développement intel-
lectuel spécial de la part des candidats : ils prouvent seu-
lement leur mémoire, et une mémoire souvent soumise & -
une préparation artificielle, qui ne laisse que peu de
traces aprés 'examen. On devrait se borner & dire : telle
année, on enseignera 'histoire ancienne; telle antre,
I'histoire romaine ; telle autre, on expliquera les ceuvres
de-Virgile ou de Cicéron; telle auire, arithmétique; ete.

Le professeur serait ainsi libre d’enseigner, sous la -

.forme et dans la mesure qui lui conviendraient; les élé-
ments de Fhistoire, ou de arithmétique, ou ceux del'in-
terprétation des auteurs anciens ; la réalité et la bonté de
son enseignement étant soumises au contréle, bien en-
tendu, tant des proviseurs que des inspecteurs, chargés-
de s'assurer §'il faif réellement travailler ses éléves et

~quel est le froit qu'ils tirent de lear travail.

A mon avis, le but que doit se proposer le professeur,
ce n'est pas d'enseigner un A un fous les articles d'un
programme, détaillé point par point, mais c’est de donner
& ses ¢léves une connaissance générale suffisante du sujet.
et surtout d'exciter les esprits des enfants, en éveillant
lear curiosité et en leur communiquant le gott des choses
qu'il enseigue, ainsi que le désir de les étudier par eux~
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mémes, dans la mesure de leur dge et de leur intelligence.

En les provoquant ainsi a l'effort personnel, soit par

I’étude de tel ou tel auteur ancien, ou frangais, ou alle-

mand; ou autre ; soit par I'étude de I'histoire de telle ou

telle épogue ; soit enfin par I'é¢tude de ces éléments des
sciences, qui doivent faire 1'objet principal de I'enseigne-

- ment moderne et dont les commencements au moins sont

comportés .aussi par Uenseignement classique, en procé-

dant ainsi, le professeur aura atteint, suivant moi, le but.

11 l'aura atteint méme si 1'éléve ne s’est attaché qu’a une

partie des choses quilui ont été apprises; il importe sen-

lement qu'il 8’y soit intéressé et qu'il ait fait un travail
d’assimilation personnelle. Il ne s’agit pas, en effet, d'en-
touner en quelque sorte a T'esprit, ou plutét & la mémeire
de U'enfant, une multitude d’articles compris dans un pro-
gramme régulier; comme, dans la « question judiciaire »

‘d’amrefois, on enfonnait au malheureux patient un cer-

" tain nombre de litres d’eau, destinés A traverser les in-

testins et & s’évacuer au dehors.

- Non'! il faut intéresser, frapper 'enfant par un certain
nombre d’idées, de notions qui resteront dans son esprif .
et lni procureront une instruction, ¢’est-d-dire une culiure
durable. ' '

J'ai vo discuter et appliquer bien des programmes
depuis vingt ans, sans qu'on cessat de se plaindre de leur.

" surcharge ;- et, cependant sans que les professeurs spé-
ciaux chargés de les reviser cessassent de maintenir cette
surcharge; invariablement, ils déclaraient pour chacun
des articles du programme qu'il était indispensable. Ils
s'atfachent avec persistance i démontrer successivement
T'utilité de chaque. article que 'on propose de supprimer
et la nécessité: de l'enseignement intégral de toutes les
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parties de chaque science. Et, cependant, les mémes pro-
fesseurs s'empressent de reconnaitre que la plupart des
éléves qui ont recu un pareil enseignement ne le repro-
duisent ensuite aux examens que par un pur exercice de
mémaoire.

‘Aussi, que voyez-vous souvent 7 J'ai eu plus d'une fois
les confidences de divers professeurs, & qui leurs éléves
disaient : « Ne pourriez-vous pas nous dicter votre cours?»
Les professeurs résistaient et avec raison. Certes, la pra-
tique des cours dictés devrait élre interdite, car ¢'est
le moyen d’enlever aux enfants toute initiative; qu'ils
sachent plus ou moins, peu importe au fond, ils en retien-
dront toujours quelque chose si vous les avez iniéressés,
et cela suffit. En faisant travailler leur esprit, vous avez
atteint le but.

Cela peut se faire d’ailleurs par toutes sortes de voies et
moyens, que le professeur, §'il est capable, saura con-
naitre ou imaginer, sans-qu'il soit besoin de lui presctire
un artifice particulier et surtout de faire retenir aux
enfants, par la pure mémoire, des milliers de noms et de
dates, sans aucun fruit pour leur développement mtellec-
tuel.

Ainsi je conclurais a la suppression des programmes
détaillés de tout ordre, pour les études ou les examens;
c'est leur emploi qui frappe d'impuissance l'initiative
individuelle du professeur et de 1'éléve.

Il est une autre question, celle des allégements &
apporter aux programmes, non plus dans le détail de
leurs articles, mais sous le rapport du nombre et de la
‘nature des objets enseignés. On a souvent proposé de
rendre facultatifs certains enseignements. Cela dépend dua
développement et du caractére qu'on donnera tant 4
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Tenseignement classique qu'a l'enseignement moderne:
Sur la question du gree, par exemple, je commence
par déclarer que si j'avais quelque préjugé sur le gree,
ce serait en sa faveur. Je suis un des rares éléves de
I'Université qui en ont conservé quelque connaissance,
.quoique je ne sois pas spécialiste en cette matiére. Jes-
time que le grec est la plus belle des langues antiques,
“au point de vue littéraire et yhilosophique. Mais je ne
puis m'empécher de constater, avec regret sans doute,
qu'en faif le grec ne sert & rien dans nos sociétés modernes,
st ce n'est au point de vue dela culiure littéraire, et que
les éléves de nos Iycées ne 'apprennent plus sérieusement
“depuis bien des années. Dans ces conditions, l'enseigne-
ment du grec ne devrait donc étre conserveé, & mon avis,
- comme obligatoire, méme dans I'enseignement classique
ancien, si ce n'est pour les jeunes gens ou les familles
qui désirent avoir cette culture spéeiale et qui ont un
gott suffisant pour s'y adonner de bonne volonté.

A cet égard, on a fait bien des raisonnements un-peu
puérils pour maintenir quelque ulilité pratique au grec.
Ainsi, on a cherché & établiv que le greec servait aux
médecing. (est 13 une opinion que pas un professionnel -
ne prend au sérieux. Un médecin de notre temps n’a pas
besoin de savoir un mot de gree. Cela ne sert qu'a fabri-
quer des noms de maladies, ou bien d'instruments pour
des opérations chimiques ou physiques. Que ces noms’
soient conformes aux régles d’une étymologie rigoureuse:
ou non, peu importe, du moment ot I'on s'entend ; dat-on
faire une construction de mots confraire aux régles,
comme dans le mot radiographie qui est d'actualité
aujonrd’hui. Cest, en effet, un mot hybride; formé de
grec et de latin. Mais qu'est-ce que cela fait, pourvu que.
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10ut le monde sache qu’il s'applique & un certain pheno—
méne bien défini?

- En réalite, la suppressxon du grec sest dega opéree
‘delle-méme, et, dans P'enseignement classique, c'est &
peine si, une fois leurs études terminées, nos JE‘UI]QS gens
se rappellent encore I'alphabet grec.

On s’est demandé encore dans quelle mesure les pro-
grammes devraient étre diversifiés suivant les conditions
locales de tel ou tel élablissement public. Je suis partisan
de cette diversité, pourva qu'on V'applique avec mesure.
Mais je erois que ceite question s'appliquerait & V'ensei-
gnement moderne, qui professe la langue italienne dans
les départements frontidres de I'ltalie, la langue espagnole
a4 Bordeaux et & Bayonne, la langue arabe vulgaire en
Algérie, etc., plutot qu'a Uenseignement classique.

Yen diral autant pour la part d'inttiative qu'il convient
de laisser, dans les matiéres facultatives, aux professeurs
et aux conseils établis auprés de chaque maison d'édu-’
cation.-

Farrive maintenant d’une fagon plus particuliére a
Venseignement moderne.

L’organisation solide de cet enseignement est une
chose tout a fait indispensable, étant donnée la direction
des sociétés et de la civilisation humaine. :

Voiéi eomment je la comprends = ;

En premier lieu, quelle doit étre la direction générale
de V'enseignement mederne? Je crois que cette direction
doit &tre surtout scientifique; tandis qu'aujourd’hui on
en a fait, en somme, un second enseignement classique
d'un ordre inférienr, ¢'est-a-dire un enseignement litté-
raire et fondé sur les langues modernes, au lien de U'étre
sur le gree et le latin. Or c’est I une conceplion inexacte
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& mon avis, et qui paralyse tout I'essor du nouvel ensei-
gnement et les fruits que I'on espérait en tirer. .
. L’enseignement moderne, pour éire réellement fruc-
fuenyx & ses éléves et & Ja France, doit communiquer &
ses éléves des connnaissances susceptibles de devenir
atiles plus tard, c'est-a-dire- de leur permettre de con-
~ courir, par eux-mémes et en vertu de lear initiative pro-
pre, aux progrés incessants des sociétés modernes, pro-
grés fondés sur les sciences et sur leurs applications.

Je parle de I'enseignement scientifique en général et
non de Venseignement professionnel, qui en découle
d'ailleurs, et sur lequel je reviendrai tout & I'heure.

A Pheure actuelle et dans 1'état présent de la civilisation -
des races européennes, il faut que l'esprit-de nos enfants’
s'habitue de bonne heure aux conceptions et aux mé-
thodes scientifiques, en un mot & tout I'ensemble des’
idées qui caractérisent la civilisation moderne; ce sont
ces conceptions, ces méthodes, ces idées qui devraient
prédominer dans Penseignement. A ce point de vue, je
perse’ que l‘enseignement moderne a été en partie
faussé.

A ses débuts, on lui avait donné une forme scientifique - -
assez générale, que U'on a restreinte de plus en plus, jus-

-qu’d un degré tel que I'on en a fait une véritable dou-
blure de I'enseighement classique, en s’imaginant qu'il
suffisait d'v remplacer les langues anciennes, grec et
latin, par les langues modernes; 'allemand et Ianglais,
et, dans certaines régions, par litalien, 'espagnol ou
méme 'arabe, tout en conservant le caractére essentiel-
lement littéraire du vieil enseignement classique.

‘Sans doute, je suis le premier & reconnaitre que U'idée
d’enseigner ces langues modernes est excellente, mais
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non celle d'en faire un enseignement classique et litté-
raire. : i
Gest 12 le vice peut-étre le plus grave de ce nouvel
-enseignemient. En effet, une telle conception a eu pour
résultat non seulement d’y amoindrir le role des sciences,
qui aurait di &tre prépondérant, mais d’entraver la con-
naissance des langues vivantes elles-mémes. A l'heure
présente, dans I'enseignenient moderne, les éléves n'ac-
quiérent pas une connaissance réelle, effective, ni de l'al-
lemand, ni de I'anglais, ni des autres langues modernes.
On ne lear apprend ni & les parler, ni- 4 les écrire, de
facon & pouvoir en faire un usage pratique. Aun lieu de
cela on enseigne aux éleves & admirer les beautds litté-
raires des auteurs allemands et anglais, de la méme-
facon et par les mémes procédés par lesquels on apprend
aux. éléves de 'enseignement classique ancien & admirer
‘les beautés littéraires des auteurs grecs et lafins. On a
calqué.pour ce prétendu enseignement moderne le moule-
du vieil enseignement classique.

La chose est arrivée par suite d'une conception
inexacle de sa destination, et surtout parce que l'on a
choisi les mémes professeurs, élevés dans les mémes
‘établissements, ¢’est-d-dire ayant tous passé par la méme
filiere de I'agrégation.

L'esprit de ces professeurs est.rompu ainsi & de cer-
taines méthodes, en dehors desquelles ils ne compren-
nent pas leur réle éducatenr. J'ai entendu maintes fois
des professeurs d’allemand ou d’anglais, qui se considére-
raient comme déshonorés s'ils apprenaient & leurs éléves
a parler ef & écrire pour l'usage courant les langues qu'ils
enseignent. « (est aux maitres de langues A faire cette
besogne », et ils la méprisent.
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I'idée fondamentale de ces professeurs, fort hono~
rables et fort instruits dailleurs, c’est quils doivent
enseigner avant tout les-auteurs classiques allemands ou
- anglais, c'est qu'ils doivent commenter Geethe, Shakes-
peare, Schiller, comme on le fait dans les classes de
lettres pour les grands auteurs grecs ou Iatm Homére,
Sophocle, Cicéron.
Il résulte en outre de cette idée fausse ce grave incon-
vénient que, dauns l'enseignement moderne, les profes-
seurs de langues tendent & fausser notre culture natio-
nale frangaise, en substituant aux anciens, qui réprésen-
* tent pour nous des traditions d'origine, la tradition alle-
~mande ou la tradition anglaise: Or il est évident que
" nous ne devons pas prendre comme type la culture alle-
. ‘mande ou anglaise. Certes, je ne veux pas dire que nous

ne devions pas les faire connaitre 4 nos &léves, mais seu--

- lement A titre secondaire, en les subordonnant, pour la

~France du moins, & une culiure purement francaise, et
seulement comme conclusion finale de la connaissance
pratique de Vallemand et de l'anglais, préalablement
acquise, Tandis qu'au contraire les procédés d’éducation
saivis aujourd’hui ont pour effet de faire regarder une
semblable  connaissance pratigue comme superflue, ou
du moins accessoire, ainsi qu’elle 'est devenue pour le
gree et le latin. _

Dans Venseignement moderne, il doit exister assuré-
ment une pertion littéraire considérable ; mais cette -
portion doit étre tirée.des auteurs francais.

En unr mot, si Denseigement littéraire cesse d’avoir
pour base le grec et le latin, il doit avoir désormais pour
fondement, en France, la langue franc¢aise. Quant aux
langues modernes, comme lallemand ou Tanglais, on’
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doit, je le répéte, rechercher surtout leur utilité pra-
-tique, c’est-2-dire qu'on doit enseigner avant fout ' les
parler et & les éerire.

Je voyais encore ces jours-ci de gros mdustmels belges
qui se plaignaient en disant : « Nous sommes obligés, pour
_nos ‘affaires, de prendre les jeunes gens allemands qui’
nous arrivent, parlant aussi et écrivant le [rangais. Cest
quils sont capables, quoique moins hien gue vos natio-
naux, de rédiger nos lettres commerciales et de s'enire- .
tenir indifféremment soit dans leur propre langue, soit

en.anglais, soit en frangais.

« Au contraire, qguand nous prenons un Frangais, il est
d’ordinaire incapable d’éerire en allemand ou en anglais
une letire d'affaires, ou de soutenir une conversation. »

Telle est la plainte universelle. :

I'enseignement moderne aurait dit remédier & cet état
de choses.

Or qu'a-t-on fait?

On fait étudier 4 I'éléve pendant huit ans les langues
allemande et anglaise, et méme, au début, on nen fai- -
sait étudier qu'une seule.

J'ai été obligé, 4 cette époque, de me facher aveele -
directeur de I'enseignement secondaire , qui ne compre-
nait pas qu'on pul enseigner & la fois I'allemand et 1'an- -
glais, et quirépondait qu’on n’avait pas, dans les classes,.
fe temps matériel de le faire.

~ Pourquoi ? Parce qu'on avait adopté de peint en point -
le programme du vieil enseignement classique et qu'on
échelonnait Vallemand et langlais suivant la méme
méthode que le latin, d’aprés Uexplication de la gram- -
maire et des auteurs réputés classiques. De cette maniére,
il ne restait plus assez de femps pour enseigner deux
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; langues, pas plus qu'on n'en aurait avjourdhui pour en-
seigner 4 la fois le grec et le latin. :

Il y a 14 une reéforme capitale qu'on ne pourra pas
~ entreprendre tant qu'on recrutera les maitres d’allemand
et d’anglais d’aprés les méthodes et programmes usités
jusquici dans les épreuves des concours d’agrégation. I}
faut qu'on s’efforce de changer le systéme actuel. Assu-
rément les jeunes gens qui se destinent au professorat
classique sont fort instruits, fort capables; mais ils ont
pris une direction d'esprit telle qua moins dagir trés
fortement sur eux ou plutét sur leurs professeurs mémes,
on n'obtiendra pas qu'ils modifient leur méthode dans
Tenseignement des langues..

Ils possédent & fond la méthode du vieil enseignement
classique, et ils D'utilisent fidélement pour enseigner 4
leurs éléves I'allemand et l’anglals. ,

Cest 14 une marche tout & fait nuisible: c’est I'une
des fautes capitales qui ont été commises dans l'ensei-
gnement moderne. .. .. ‘

...:. Cette eritique de Penseignement moderne est -
liée 4 une aufre que voici :

On avoulu calquer I'enseignement moderne sur I'ensei- -
gnement classique, en le distribuant en un nombre
d’années. , )

On a d’abord adopté la méme division en classes et en
études, ¢'est-~dire la méme combinaison qui existe dans
« I'enseignement secondaire. On"a également adopté  la
méme distinction des professeurs ef des maitres répéti-
teurs. On a par 1d méme inculgué & l'enseignement
“moderne les défauts essentiels de I'enscignement secon-
daire. Tandis que V'enseignement moderne aurait dii étre,
a4 mon avis, organisé par des procédés semblables & ceux
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de I'enseignement primaire supérieur, ou les distinetions.
facheuses que je viens de rappéeler n'existent pas, au
moins comme fondamentales. ’

(est I une nouvelle faute capitale qui a été commise
lorsqu'on a inauguré U'enseignement moderne, il y a dix
ans, et cet enseignement aura bien - de la peine & s’en
relever. Quand une organisation est faussée dés les
origines, il s’y crée des situations et des intéréts
contre lesquels il est presque impossible de réagir en~
suite.

La faute est d'autant plas frappante que les congréga-
nistes, rivaux de l'enseignement de I'Etat, ne I'ont pas
commise; ils ont pris simplement leurs écoles primaires
supérieures, ils les ont développées, et aujourd’hui ils
arrivent et au nivean du bacealauréat et au développe-

“ment de 1'enseignement moderne, d'une fagon plus sim-
ple, plus rapide, et tout aussi fructueuse que notre ensei-
_gnement actuel. Peut-étre méme leurs éléves savent-ils
mieux les langues vivantes que les notres.

Je n’al pas de renseignements suffisamment déve-
loppés pour insister sur ce dernier point. En tout cas,
il ne sagit pas 12 d'une utopie; ce que je demande
est déja réalisé, 4 coté de nous, en dehors de 1'Universiié,
et jestime que I'Université aurait beaucoup mieux fait
d’adopter ce systéme et qu'elle feraithien, méme al'heure
présente, de modifier le sien en censéquence.

Voici une aulre faute,. trés grave également, commise
dans 'organisation de I'enseignement moderne. Quand on
I'a organisé, et j'ai assisté & cette organisation, on s'est
apercu qu’en lui assurant sa durée légitime, elle compor-
1ait deux années de moins que I'enseignement classique.
Aussitdt le sonci fondamental des directeurs a eté d'ajou-
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ter deux ans a1 enselgnement modeme pourqu'il ne pit
pas finir plus tot. .. ..

«.... Le souci prmmpal a été de niveler les deux
enseignements. :

On g'est dit: « Tous les enfants, tous les jeunes gens
abandonneront lenbexgnement classique et passeront par

"I'enseignement moderne, si nous leur ouvrons une route
plus'courte. » Alors on.a remédié & ce prétendu inconvé-
nient, d’une maniére artificielle, en ajoutant une série de
matiéres diverses aux programmes, ce qui a aboutl &
prolonger les études d'une année.

-Or, il et été préférable de toutefagon que cet enseigre-
“ment moderne comporidl deux années de moins, aﬁn que
les jeunes gens puissent les consaerer aux études pro-
fessionnelles. ' _

Aujourd’hui les jeunes gens qui veulent entrer dansles.
carridres industrielles ou scientifiques y entrent trop
tard; leur esprit n'a plus la méme souplesse, ni la méme .
facilits & se préter aux études professionnelles. Avee les
deux années que Venseignement moderne aurait laissées
disponibles, 1a place nécessaire était toute trouvee.

Je n'en veux pour preuve que ce qui s'est passé pour
les études médicales notamment, ainsi que je viens de le
vappeler. '

A'un moment donné, on s'est apercu quo Ies Jeunes-
gens sortis des lycées n'avaient pas la préparation suffi- -
sante pour entreprendre immédiatement les études médi-
cales. On a créé alors ce qu’on a appelé le P. G. N., ¢'est-
a-dire une année d’études supplémentaires, pour la phy--
sique, la chimie, les sciences naturelles. - .

Voila bien une année qui aurait di toujours étre portée
en diminution de enseignement moderne.
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Pour les études agronomiques, il y a aussi un certain
‘nombre de matiéres. qu'il fant s'assimiler de bonne
heure. ‘

1l en est de méme parmi les études indusirielles, sur-
tout pour celles qui exigent certaines connaissances scien~
tifiques ; je citerai ces industries d’électricité, qui pren-
nent partout une extension énorme et qui réclament, au
point de vue pratique, des connaissances scienfifiques
trés approfondies. Des écoles d'électricité se sont
fondées pour ces objets en Suisse et en Belgique. En
Franu,, on commence d'ailleurs & en organiser.
 Or, ces matitres relévent de l'enseignement modcrne.
(Vest 14 une des raisons pour lesquelles il y aurait eu tout
profit, je le répate, au point de vue social, & ce que eet
enseignement demeurdt plus court de plusieurs années
qué 'enseignement classique, afin de rendre possibles les_
études professionnelles dés l'adolescence. -

- Tout au contraire, on s'est mgeme a allonger I'ensei-
a’nement moderne, sous I'empire de vues un peu étroites,
et dans la crainte que sa briéveté plus grande ne nuisit
& I'enseignement classique.

Telles sont les causes pour lesquellesjaurais voulu que
Teuseignement moderne ne fit pas donné dans les mémes
élablissements, ni par les mémes méthodes, ni par le
méme personnel que 'enseignement classique; attendu
que 'an de ces enseignements réagii d’'une maniére.
nécessaire sur l'auire, lorsqu'ils relévent dun méme
organisne.

Cet inconvénient ne se serait pas produit si on avait
institué un enseignement moderne autonome. Ge n'est pas
que je sois {rés partisan de 'autonomie des lycées; mais, -
par contre, j'admettrais parfaiternent ef je voudrais une-
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certaine -autonomie, -aussi . étendue gue possible, pour
“chacun des grands groupes d’enseignement.
Si cette distinetion avait été faile dés Vorigine de I'en-
seignement modeérne, nous aurions eu beaucoup plus de
souplesse dans les méthodes, dans le recrutement des
- professeurs, dans les programmes; et la durée plus courte

des études aurait permis plus facilement de les donner
comme base aux enselgnements professionnels des gran
des industries. ...



It

Déposition -de M. Lavisse.
(Extraits).

..... Si I'enseignement secondaire ne subit pas une
crise proprement dite — le mot serait un peu gros — il
ressent un trés grand malgise, dont les canses sont, les
unes d’ordre politique et administratif, les aatres d’ordre
pédagogique. -

Les ‘causes politiques sont celles-ci : I'enseignement
secondaire n’est plus gouverné d'en haut; pour dire ma
pensée d’'un mot, il y a absence du Ministre de l'instruc-
tion publigque; I'action ministérielle ne se fait pas sentir,
d’abord parce que le ministre ne reste pas longtemps au.
pouvoir et ensuite parce que, exception faite pour deux
‘ou trois ministres & qui nous devons une grande recon-
naissanece, il est fort occupé par d’autres affaires que les
‘nétres. La main qui fait jouer les ressorts se dérobant, les
ressorts jouent mal et se détendent.

Je vais en donner un exemple ¢

Leés inspecteurs généraux sont des agents de transmls—
sion et d'information. Il semble que, au moment ol ils
vont partir en tournée, le ministre devrait les réunir
dans son cabinet, leur donner des. instructions, puis leés
réunir & leur retour pour les interroger et recueillir Jeurs

RIBOT, — REFORME. ENSEIGN. SECOND. . 14
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informations. J'ai été, il y a irente ans et plus,-attache
aw cabinet de M. Duruy, etj’ai toujours va M. Daruy réu-
nir les inspecteurs généraux au départ et au retour.
~ Aujourd’hui les inspecteurs généraux s'en vont un & un,
sans §'étre concertés sur une direction a4 donner. Il peut
-arriver, et il arrive que des inspecteurs généraux du
méme ordre d'études, se succédant dans une méme
classe 4 un an de distance, donnent des insiructions
absolument contradictoires.

Les défauts de Vinspection générale sont extrémement
graves. L'inspection est trés rapide; elle s’occupe rare-
ment de l'ensemble d’une maison. Il faudrait savoir,
quand une maison va bien ou mal, quelles en sont les
raisons. Or les inspecteurs ne rapportent guére que des
notes ‘individuelles, justes suffisantes pour discuter la
question de savoir s'il faut donner une promotion ou les
palmes académiques A tel ou tel.

Iaction des autorités locales, recteurs, inspecteurs
d’académie, ne se fait guére sentir dans l'enseignement -
secondaire. Les recteurs, depuis la constitution des uni- .
versités, ont fort & faire avec l'enseignement supérieur;
les inspecteurs d’académie sont & pen pres absorbés par
Venseignement primaire.

Pour ma part, je ne regretterais pas du tout cet affai-
blissement de I’ autorlte, si nous avions une liberté orga-
nisée.

Or, nous avons les apparences de cette organisation,
toute une hiérarchie de conseils : conseils de professeurs
© dans les lycces, conseils académiques aux chefs-lieux
d’académie et, aupres du ministre, conseil supérieur de-
Vinstruction publique. Mais les conseils des professeurs, -
pour diverses raisons dont je- donnerai quelques-unes
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dans un moment, ne sont pas vivants du tout; ils sont
3 peu prés inutiles. Je ne connais rien de plus inutile,
d’autre part, que les conseils académiques; ce sont des
assemblées ot Yon entend des lectures de rapports. Le
conseil supérieur a beancoup de défauts. 11 est trop stric-
tement professionnel. Les sessions sont trés chargées,
suriout d’affaires contentieuses et disciplinaires; elles
sont courtes; il faut se hater, se bousculer; le plus sou-
vent, on enregistre ce qui a été préparé et délibéré par
P'administration. On a rarement le plaisir de sentir que
I'on fasse bien une bonne besogne. Bref, ce conseil ne
répond pas aux espérances qu’il avait fait concevoir au
début.

Nous sommes done affligés dans I Umversxte de Fran@e
“d'un faux parlementarisme. Ainsi, ni autorité d’une part, -
1i liberté d’autre part; c’est un régime tout 2 fait singu-
lier, mixte, bitard, et qui suffirait & lui seul pour créer
le malaise dont nous souffrons. .

A ces maux, quels seraient les remédes ? Une plus
grande . stabilité dw pouveir ministériel; une plus
grande application du. ministre & nos affaires, qui méri-
“tent bien cette application; une réorganisation des con-

 seils. Je n'insiste pas sur ce dernier point, parce que le
Parlement doit étre saisi de propesﬁmns de loi sur la
réforme des conseils. -

“Jarrive aux raisons pédagomques du malaise de Ien~
seignement secondaire.

Tandis que les éléves des Bcoles pmmaires et les étu--
diants des universités sont, pour ainsi dire, des catégo-
ries précises de personnes, ayant des besoins bien défi-
nis, Ies éléves de nos lycées et eolloges sont destinés, les

“uns A la vie pratique immédiate, dans Pagriculture, le



912 REFORME DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.

commerce ef Uindusirie, les autres 4 des études supé-
‘rieures qui les meéneront aux professions libérales. Il est
impaessible @ priori que les mémes éludes conviennent
aux uns et aux autres. Et tout de suite surgit la querelle
fameuse des anciens et des modernes. Mais, méme si I'on_
‘ne considére que le second des deux groupes de collé-
.giens, celui qui se destine aux professions libérales, c'est
une question & savoir si I’étude des lettres anciennes doit,
" & perpétuité, leur &tre imposée comme étant la seule qui
soit vraiment éducative.

Sur cette question, qm certainement reviendra souvent
devant la Commission, je me contenterai de déclaratiens
trés bréves. '

Jai assisté 4 la création, par M. Duriy, din enseigne-
ment destiné aux coliégiens qui ne prétendent pas aux
professions” libérales. M. Duruy aimait 4 raconter com-
ment I'idée lui en vint. Il visitait, étant inspecteur géné-

"ral, un petit lycée de DBretagne. Dans la classe de qua-
tricme, un enfant, manifestement fils de paysan, paysan
lui~méme et fait pour demeurer paysan, &nonna pénible~ -
ment quelques lignes de grec. M. Duruy lui demanda -
quelle était la profession de ses parents et ce qu'il comp-
tait faire lui-méme. Le pére était cultivateur et le fils
voulait lui succéder. Une explication de texte grec par un
enfant bati comme était celui-la et destiné & la vie des
champs était évidemment ridicule. M. Duruy, le soir
méme, dans une letire adressée au Ministre de 'instrue-
tion publique, lui tracait le plan. d'un enseignement
secondaire nouveau a l'usage des futurs agriculteurs,
commercants ou industriels. .

Devenu ministre, il eréa cet enseignement. L'idée en

était excellente : sur un fonds commun de connaissances -
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intellectuelles indispensables, placer des connaissances
pratiques spéciales, variables selon les régions et les pro-
- fessions. M. Duruy se mit 4 1'ceuvre; malheureusement il
avait tout & faire : rédiger les programmes, former un
personnel, créer denouveaux colléges. L'Etat nelui donna
presque pas d'argent. L'Université d’alors lui fit presque
tout entiére une guerre acharnée. Et le nouvel enseigne-
ment, malgré des prodiges de patience et d'ingéniosité,
et bien que des résultats considérables eussent été obte-
nus, ne put éire, dés l'origine, bati & chaux et a sable.

Il a disparu; & sa place, on a -mis I'enseignement
moderne. Ceci, ¢'est tout autre chose. C'est un enseigne=~
ment classique traditionnel.

Je ne conteste en aucune facon la légitimité de I'ensei-
gnement classique moderne. J'ai eu a ce sujet des pré-
ventions que I'expérience et la réflexion ont dissipées. La
langue et la littérature francaise, — si imparfaitement
enseignées dans 'enseignement classique gréco-latin, —
deux langues et littératures modernes, les enseignements
scientifique; historique et géographique, suffisent assuré-
ment & donner aux écoliers une véritableculture classique,
intellectuellé et morale.

Un des arguments le plus souvent produits par les
défenseurs intransigeants de 'enseignement des langues
anciennes, c’est qu’il est impossible de bien savoir le
francais si onn’a pas étudié le latin. Quantité de personnes
ont étudié la latin, qui écrivent mal le francais. D'autre
part, il suffit que des écrivains qui n’ont jamais appris le
latin écrivent bien le frangais pour que I'argument soit
réfuté. Or, parmi les écrivaips contemporains, on en
peut citer qui n'ont pas fait d'études latines, comme
George Sand et Alexandre Dumas fils. Prévost-Paradol est
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- entré 4 UEcole normale grace 4 sa dissertationi francaise;
il avait failli &tre refasé pour le latin. Dans notre grande
période classzque, La Bochefoucanld ne savait pas le
latin..

Jadmets donc pour ma part I'égale valeur des deux
enseignements, par conséquent, le droit de l'un et de
~Tautre aux mémes sanctions. Les raisons données pour
interdire les facultés de droit et de médecine aux éléves
de I'enseignement moderne me semblent dtre des préju-
gés que je discuterais volontiers si j'y étais invité.

Mais voici une objection grave. (et enseignement clas-
- sique nouveau, pas plus que l'ancien, ne prépare directe-
‘ment 4 la vie pratique. II dirigera les écoliers vers les

professions libérales et les fonctions d'Etat, tout comme
P'autre. Et le nombre s'accroitra des candidats & ces fonc-
“tions et professions. Méme les modernes auront cet avan~
“lage que, leurs études se trouvant achevées plus tot, ils
pourront, avant leurs concurrenis de I'ancien enseigne- -
ment, entrer comme étudiants dans les universités. Sur
¢e dernier point on peut répondre que les universités,
tout comme les grandes écoles, peuvent exiger & I'entrée
de leurs facultés un'dge minimum. Quant au reste, s'il est
vrai qu'un enseignement qui fait une place heancoup plus
grande aux langues et littératures modernes est plus -
" pratique, parce qu'tl prépare mieux & lintelligence de
Vesprit moderne, il est certain qu'il ne remplace pas .
P'ancien enseignement spécial. -
Un enseignement classique entre en concurrence avec
un autre enseignement classique : voila la vérité.
II n'est pas démontré du tout que le nombre des
candidats- aux fonctions et professions sen trouvera
augmenté. Les uns prendront une voie, les autres pren-
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dront 'autre. Et, pour conelure, il v aura profit pourla
‘communauté & recevoir des esprits également hien culti--
vés, maispar des moyens différents. Celte variété enrichira
Pesprit national. - :

Reste 4 refaire U'enseignement spécial. En ce moment
méme, parla force des choses, il se reconstituc dans une
certamne mesure par les écoles primaires supérieures.
[ei il se fait un effort tout & fait curieux et intéressant,
pour élever l'enseignement primaire jusqu’au niveau de
P'ancien enseignement spéeial.

Pourquoi un certain nombre de ces ecoles ne rece=
vraient-¢lles pas le titre de collége? Les mots, les titres
ont leur importance. Des parents qui hésiteraient & mettre.
leurs enfants dans des écoles appelées écoles seraient
attirés par ce titre de collége. 1l faudrait, bien entendu,
garder les programmes et le personnel.

- Voici donc quels seraient les trois types de !'enseigne~
ment secondaire : écoles d'enseignement primaire supé~
rieur, devenues, avec quelques développements 4 déter~
miner, des colléges orientés vers la vie pratique; colléges
“ classiques - d’enseignement moderne; colléges classiques
gréco-latins, ceux-ci moins nombreux, mais franchement
classiques dans le sens ancien du mot, Il y fandrait res-
taurer I'éiude du gree, aujourd’hui 4 peu prés abandon-
née, ce qui est un grand dommage, car la grande éduca- -
‘trice antique, ce n'est pas Rome, c'est la Gréce. La litté-
rature latine est presque tout entiére une littérature
d’imitation, ellé est trés courte; la grande littérature orjs
ginale et féconde, riche en penseurs, en philosophes
comme en artistes, ¢'est la littérature grecque. 1l faut
que T'hellénisme garde sa place dans le grand courant
‘intellectuel national. -
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Entre les trois types de colléges, il sera nécessaire
d’établir une communication. La répartition des enfants
“entre ces différentes maisons ne peut étre réglée une fois
pour-toutes, au début des études. La voeation d’un enfant
de hinit & neuf ans est inconnue. Dans un pays démocra-
tique, elle ne peut étre déterminée uniquement par la
fortune des parents : il faut pouvoir prendre dans les
écoles primaires les enfants capables de recevoir la plus
haute culture. Dot la nécessité d’une éducation com-
mune jusque vers 1'dge de douze ans. Le régime est trés
praticable. Des maitres excellents pensent qu’il n’est pas
‘nécessaire de commencer de si bonne heure les études

. gréco-latines. Les écoliers préparés par une bonne édu-
cation primaire feraient de rapides progrés dans ces
~ études, et tout le monde ou & peu prés est convaincu
- qu'une grande économie de temps pourrait étre prélevée-
sur les exercices scolaires comme on les pratique aujour-
d’hui. : :

Aprés ces observations générales, nécessairement un
peu vagues, mais qui pourraient étre précisées, je vou-
drais, pour serrer de plus prés quelques questions, exa-
_miner le régime actuel de nos lycées et chercher com-
ment il pourrait éire réformé.

Pour commencer, le chef de la maison, le proviseur,
est, & 'heure qu'il est, un personnage diminué. Son auto-

- rité est amoindrie, pour des raisons générales, parce que,
toute autorité étant affaiblie, il serait bien extraordinaire
que celle du proviseur fit demeunrée intacte. D’autre part,
quelques tentatives ont été faites pour metlre une auire
autorité & coté de la sienne, celle des professeurs. Done,
-autorité amoindrie, mais sans compensation sérieuse. Ce
que jai dit tout & T'heure de I'état général se retrouve
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‘dans chaque lycée : moins d’autorité, rien qui la rem-
place. Conséquence : plus que jamais sévit le mal de
Iindividualisme; chacun fait ce qu'il peut, du mieux
‘qu'il peut, mais ne s'occupe que de sa tiche personnelle.
Le corps enseignant d'un lycée n’a pas de vie collective :
il se compose de personnes simplement juxtaposées.
Faut-il done rendre au proviseur I'autorité si grande
qu'il avait autrefois? Le régime, en un mot, doit-il étre
monarchique ou, au contraire, républicain? 7
A Theure présente, le pur régime monarchique est
inapplicable dans les lycées, et le régime républicain me
parait également impossible parce que les professeursn’y
sont pas du tout préparés. 1l faudrait donc un mélange
d’autorité et de liberté : un proviseur qui edt une auto-
rité réelle, mais qui fiat secondé et contrélé par un con-
seil sérieux de collaborateurs. Seulement, pour ¢ollabo-~
rer, il faut, par définition, avoir quelque chose & faire
ensemble; or, 4 lheure actuelie, onn n’a rien & faire
ensemble pour la raison bien simple que tout est pres-
_crit. Le régime disciplinaire est établi par des régle-
ments. Dans tous les Iyveées de France, on se léve 4 la
méme heure, on se couche a la méme heure; mémes
heures pour les repas, les classes, les récréations. De
méme, le régime des études, programmes, exercices sco-
laires, est réglé jusque dans les plus petits détails.
© Alors quelle matiére a collaboration? A peu prés rien,
Des hommes sérienx comme sont nos professeurs ne peu-
vent s'intéresser 4 des apparences.
(’est pourquoi un des grands remédes 4 la situation
présente serait la destruction de I'uniformité. . ...
«v+.. L'uniformité durégime disciplinaire est absurde.
1l est absurde, par exemple, que dans les pays méridio-
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naux les récréations soient aux mémes heures qu'au nord.
“.Entre une heure et deus. heures, 1'été, dans le Midi, les
“éléves ne peuvent se tenir debout dans la cour. Tous les
Iycées ne sont pas situés sous la méme latitude que larue
de Grenelle, ot s’élaborent les réglements applicables &
Marseille comme 4 Dunkerque. Et ceci, bien entendu,
n'est qu'un exemple, entre beaucoup que I'on pourrait
choisir, de différences possibles dans le régime diseipli-
naire. De méme les méthodes d'enseignement, les procé-
dés pourraient varier. Par exemple, le systdme rigide des
classes, qui lie les uns aux autres, pour toutes les matiéres
d’enseignement, des éléves de force inégale, ne donne pas
de si bons résultals qu'on ne puisse en imaginer un autre.
Supposez une maison établissant son régime sous la
sauvegarde d’un certain nombre de régles générales, bien
- entendu, et un corps.de professeurs délibérant sur une
matidre si importante, engageant sa responsabilité; s’ef-
forcant toujours vers le mieux, chacun d'eux s'intéressera
4 la maison, qui sera en partie son ceuvre,
Ensomme, il faudrait donneranoslycées une certaineaus
tonomie, comme celle quiaété concédée dnos universités,
On pourrait aller loin dans cette voie, sans inconvé-
nients : pourquoi les proviseurs et les professeurs n’au-
raient-ils pas, comme les facultés, le droit de présenter
des candidats aux chaires vacantes?
Le jour ot la direction de nos Iycées appartiendra aux
administrateurs et aux maitres, la maison deviendra
_vraiment éducatriee; aujourd’hui personne ne se sent la-
charge d'une 4me tout entiére; chacun s’enferme dans sa
thche délimitee. Une maison ﬁducatmce se proposerait deux'
“objectifs essentiels,
Le premier serait de préparer & 'usage de la liberté.
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les enfants & mesure qu'ils grandissent. Il est, pour moi,
‘inconeevable que le régime de surveillance soit & peu prés
le;méme pour les éléves de philosophie ou de mathéma-
tiques spéciales que pour les enfants de sept ou huit ans.

* Nous nous exposons & cette conséquence si périlleuse: des
jeunes gens surveillés & outrance; dont tous les mouve- -
~ments ont été épiés, sont, du jour au lendemain, leurs
. études termindes, jetés dans les rues des villes ef exposés -
_ &.tous les abus d'une liberté dont ils n'ont pas fait I'ex-

périence! C'est exactement le contraire de ce quise passe
“en Angleterre, ou le collégien est bien plus libre et 'étu- .
" diant bien plus surveillé que chez nous. (’est une gageure

que nous soutenons conirele bon sens, lorsque, aprés la

longue contrainte subie au colldge, nous lichons les jeunes
~ gens dans cette liberté sans frein ni conirdle.

Le second objet essentiel est de préparer I'écolier pour‘
1a société et pour le temps ou il vivra.

Il v a de trés vieilles. théories sur {e désintéressement
nécessaire des études; elles pouvaient étre bonnes pour
le temps olt les Francais n'avaient qu'a se laisser vivre.
dans la commune obéissance au roi; mais n'est-ce pas
manguer & un devoir élémentaire envers le pays que
d’élever, sans Vintéresser a la vie qu'il va vivre, un jeune
homme qui, sortant du lyeée & dix-huit ou dix-neuf ans,
sera, si peu de femps aprés, un citoven francais?

Il y aurail un moyen de racheter le désintéressement
nécessaire d'une parlie des-¢tudes classiques, ce serait de
donner une plas forte impulsion aux enseignemenis qui
guident vers la vie moderne, comme I'histoire et la géo-

. graphie. Sur Penseignement de Vhistoire, si javais le
temps, j'aurais bien des critiques & présenter. C'est une
grande erreur de croire que I'on puisse sérieusement en-
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seigner au collége toute I'histoire. Toutes les périodes
historiques ne sont pas également enseignables. Il en est
dont les documents sont si complexes et si obscurs qu'ils
ne peuvent dtre compris par des écoliers. Sur ces périodes,
il faut passer vite, se contentant de T'essentiel. Actuelle-
ment,l'enseignement historique pendant toute la classe de
troisiéme etune partiede la classe de seconde, est consacré
au moyen 4ge. (’est beaucoup trop et pour un résultat trés
mince. :
Pour la trés grande majorité des écoliers, et je crois -
que je pourrais dire pour tous, Uhisteire du moven ige,
sauf les grands faits que 'on pourrait exposer en beau-
coup moins de temps, est 4 pew prés inintelligible. It
* serait done possible de faire de grandes économies sur le
temps consacré aux Mérovingiens, aux Carolingiens et
_aux premiers Capéliens. Aujourd’hui, dans la derniére
classe, en philosophie, le professeur n’a vraiment pas le
temps d’enseigner comme il faudrait U'histoire de 1783
jusqu'a nos jours. 1l donne un long temps au début &
T'histoire de la Révolution et des campagnes de I'Empire,
et, forcément, il brusque le reste. ¥ai été bien souvent
atiristé par les réponses gue je me suis entendu faire, dans.
Pexamen du bacealauréat, & des (uestions sur les faits histo- |
riques les plus proches de nous et aussi les plus douloureux.
Le programme de la classe de philosophie se termine -
par de larges questions sur I'histoire de a civilisation au
xxe sieele : si U'éléve avait le temps de les étudier, il
serait vraiment préparé a comprendre son siéele; mais il -
n'a pas le temps. '
Ienseignement géographique a fait de grands progrés.
Nous avens mainienant beaucoup de maitres capables, et
cet enseignement est {rés prepre A instruire les enfants
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sur beaucoup de phénoménes trés importants de la vie
moderne. Et nous lui donnons une pauvre heure de cours
* par semaine, qui se réduit souvent A trois quarts d’heure
par les va-et-vient d’une classe 4 P'autre.

L'enseignement de 'histoire et de la géographie devrait
done- avoir pour mission, au collége, de faire connaitre.
le monde actuel et de préparer les écoliers & le bien
comprendre. Mais cette préparation i la vie, on devrait,
pour ainsi dire, la faire sentir aux écoliers par d'autres
moyens que Venseignement régulier. 11 faudrait, quand -
une occasion se présente - un événement contemporain,.
qui ne prétit pas aux discussions politiques — la saisir,
pour parler aux éléves des choses de leur temps.

Par exemple, notre histoire coloniale fournit souvent

“de ces occasions. Quel beau sujet de conférence, pour les
éléves réunis, que la capture et Ia défaite de Samory!
On aurait dii, dans tous les colléges, réunir les éléves de
14 division supérieurs et leur conter cette glorieuse his- -
toire, cette histoire bienfaisante de nos armes et de notre
civilisation sur ce bandit. D'autres fois, un bardi voyage
d’exploration, une nouvelle découverte scientifique seraient
des sujets de conférences. Une fois par quinzaine, il fau-
drait faire vaquer une classe et réunir tous les grands
pour des entretiens de cette sorte. Pourquoi ne leur don- -
nerait-on pas aussi en commun des lecons de morale? Je
me souviens d'avoir lu, dans Ia Revue universitaire, des -
conseils pour la vie, pratiques et trés élevés en méme
temps, donnés par un professeur de philosophie aux
éleves qui allaient quitter le lycée!, et j'ai su que ces
lecons avaient été religiensement écoutées.

1. .Ces pages ont été réunies enunvolume : Auz jeunes gens. (Juel- :
ques conseils demorale pratigue, par P. Malapert (Armand Colin et 7).
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Voild de trés intéressantes innovations, comme il pour-

" rait s'en produire, si le collége éfait une maison plus
libre qu'aujourd’hui, s'il y avait quelque initiative dans la
direction intellectuelle et morale des écoliers.
11 est une autre sorte d’innovation que je ne fais qu'in-
diquer. Le collége pourrait s'intéresser plus qu'il ne fait
4 la vie de la région, A son histoire, 4 sa géographie, &
sés monuments, 4 son industrie. 11 cesserait d’étre la
maison banale que 'on pourrait transporler, sans rien
changer 2 sa vie, d'Aix-en-Provence ou de Bayonnme, &
Pont-a-Mousson eu 4 Lille. En revanche, la région s'in-
téresserait A lul plus gu'elle ne fait aujourd hui. '

Pour opérer de tels changeéments-dans nos habitudes,
il faudra du temps, beaucoup de temps, et nous ne pour- '
rons nous mettre en route qu'aprés avoir accompli deux
~réformes capitales.
~La premiére est la destruction de I'uniformité, et, pour
* détruire uniformité, il faut d’abord supprimer le bacca-
lauréat. M. Wallon a donné tout & 'heure la plupart des
- arguments que j'ai produits contre le baccalauréat. Je me
bornerai done & les résumer briévement : ;
~ Je suis I'ennemi convaincu du baccalauréat que je
considére — passez le mot violent — comme un maifam
teur. o

1l provoque & la recherche d'une distinctior
absolument vaine, car © "est bien peu de chose que dietre
‘bachelier.

-1 est une sorte d’appel permanent et hruyant vers 16?3
‘fonctions publigues. II est le principal conservateur de
Puniformité et fait obstacle & toute réforme et 4 toute
initiative. Pour les parents, pour les éléves, pour les
maitres, il estla loi et les prophétes.
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Autres raisons: Les professeurs des universités ne sont
pas de bons juges pour cet examen du baccalauréat.
M. Wallon pense que tous les professeurs sont compé-
tents, parce qu'ils ont tous passé par l'enseignement se-
condaire. CG'était. exact autrefois, cela ne 'est plus au-
jourd’hui. Beaucoup de jeunes gens sont entrés directe-
ment dans I'enseignement supérieur et ils ne savent pas
ce qu'est un collégien,. ce qu’'on peut lui demander, com-
-ment il faut le lui demander.

A une des sessions dernieres du baccalauréat, un de
mes collegues faisait expliquer et commenter un texte
grec par un candidat. Il résulta de Pexplication que le
candidat croyait qu'une déesse - je ne sais plus laquelle
= gvait un temple & Thébes : « Comment, lai dit I'exa-
minatenr, vous croyez que cette deesse avait un temple &
Thebes? » Le candidat prit I'air contrit- d’un homme qui a.
“eommis une faute grave. Mais, vraiment, le pauvre gar-
con avait bien le droit d’ignorer cette chose-la, en ayant
tant d’'autres & apprendre.

Le professeur d’enseignement supérieur doit &tre, par
définition, un spécialiste; il est, par cela méme, impropre’
a la fonction d’examinateur pour le baccalauréat.

Autre inconvénient trés sérieux du régime de 'examen
comme il est pratiqué : le résultat dépend, pour partie,
de la chanee. Tous les examinateurs, jugent en conscience,
mais-les uns sont trés sévéres et les autres trés indul-
gents.

Un candidat, refusé dans telle série, aurait ét¢ recu
dans telle autre, ou inversement. On peut étre a peu prés
certain d’avance qu'une série o se trouve tel examina-
teur n'aura que 5 ou 6 admissibles sur 25; pendant
qu'il y en aura 15 dans Ia série d'a coté. Aussi les candi-
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dats essayeni-ils de se protéger contre la chance par tous
- les moyens. Le plus honnéte est la recommandation; ils
croient tous que «le coup de piston est nécessaire ». Nous
recevons des leftres, avant I'examen, o0t on nous assure
que nous n'avons « qu'un mot & dire » pour assurer le
suceds, et aprés, si le suceés est venw, - Fen nous
remercie de la bienveillance exceptionnelle des juges
qu'on a fort bien remarquée. Or, vous pensez bien que,
hors.le cas ol une lettre contient un fait précis et qui
doit étre, dans lintérét de la justi'ce, communique aux
examinateurs, nous. ne prétons aucune attention A ces
suppliques. Mais le fait que les parents et les éléves
crolent a lefficacité de ces procédés a sa gravité. Dois-je
ajouter enfin qu'un trop grand nombre de candidats ont
recours 4 la fraude? Certainement, 'examen, comme il
est pratiqué, est démoralisateur. v

H faut donc & tont prix porter reméde au mal du hae~ -
calauréat. La recherche du reméde présente des difficul-
tés, dont la principale est celle-ci : il ne faut pas que
I'Etat abandonne son droit de conférer les grades et.
‘d’autre part, on ne doif pas prendre de biais la liberté de ‘
I'enseignement ni ruser avee elle. ;

Comment faire? On pourrait supprimer totalement
Iexamen du baccalauréat. Les ¢tablissements publics ou
libres délivreraient, & la sortie, des certificats d’études ‘
qui vaudraient ce qu'ils vaudraient. On objectera : « La
plupart des éléves ne travailleront pas. » Mais les bons
maitres, qui enseignent bien, obtiendront toujours que
leurs ¢léves travaillent. Puis les éléves qui ne travaillent
que par force ne m'intéressent guere; le travail contraint -
ne profite pas beaucoup. Ef voici une chose que l'on
oublie toujours : pour forcer une collection d’éléves mé-
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diocres & médiocrement travailler, on empéche Jes meil-
eurs de bien {ravailler. ;

Au total, la déperdition est trés supérieure au profit.

Daillears, il restera toujours des sanctions aux études
et des chdtiments pour les paresseux. Les paresseux n’en-
treront pas dans les grandes écoles, qui sont protégées
par leurs concours & l'entrée. Dans les facultés des uni-
versités, ils seront arrétés par le premwr examen qu'ils
renconireront.

Mettons que le remplacement du bacealanréat par une
altestation d’études, délivrée comme il vient d'étre dit,
‘soit un procédé trop radical: On pourrait constituer dans
chaque académie des jurys d’Etat composés d'un profes-
seur d'universilé, président, et de professeurs de lycées
ou de colléges. Ces jurys exerceraient au chef-lieu de
.chagque département. Us pourraient, sur le vu des notes,
aprés renseignements pris sur loutes les études, dispenser™
de fout ou partie de V'examen les meilleurs éléves des
atablissements publics, ¢'est-a-dire de ceux dont les pro-
fesseurs “sont nommés par I'Etat, surveillés et inspectés
en son nom,
 Les mémes conditions pourraient étre faites aux établis-
sements privés qui auraierit un certain nombre de maitres
agrégés et qui solliciteraient l'inspection. Les autres éléves
,sublrazent devant le jury un examen, mais plus simple,
plus familier que celui d’aujourd’hui : ceci est une ques--
tion & étudier. Le jury pourrait s’informer sur les can-
didats beaucoup mieux que nous ne pouvons le faire
aujourd hui avec 1'utile mais trés imparfait livret scolaire.
CEt-ils-délivreraient en bien 'meilleure connaissance de
‘canse Yatteslation d’études ‘secondaires, qui remplacerait
1¢ haccalauréat. ‘ :

. ﬁIBOT. ~— REFORME ENSEIGN.  SECOND. - ' . 15



226 -~ REFORME DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.

Tout & Theure M. Wallon a réclamé, au nom de la
- dignité de V'examern, contre 1'exemption de tout examen
“au profit des meilleurs éléves. J'avoue ne pas bien com-
prendre ce que c'est que la  dignité de I'examen ».
L'examen n'est pas une « chose en soi », une sorte de
- puissance existant par elle-méme. 1l estun instrament de
~ constatation. 81 en veut Iemployer méme 1a ot il est
inutile, voiei ce qui peut arriver :
Aucoursdelasessiond’examend’octobre-novembra 1898,
ad moment ou Jallais entrer dans une salle ot je devais
siéger, quelguun m'arréia et me dit @ ¢ Je suis professeur
au lycée Condorcet; en juillet dernier, le meilleur éléve
de ma classe, le premier, a été refusé. 1l se présente
aujourd’hul dans la série que vous présidez. Je viens,
non pas vousle recommander, mais appeler sur Tui votre
attention. » Jexaminai le liveet seolairve; il était celui
“d'un éléve de premier ordre. Que lui était-il donc arrivé
en juillet? Sa composition de philosophicavait été cotée 16,
le minimum étant 20. Dans ces conditions, Iécart entre
la note obtenue et la movenue était trop grand, le livret
scolaire . n’avait pas été consulté. Tant qu'il y aura un
examen et une « dignité de I'examen », ces erreurs se
répéteront : un trés bon éléve aura pour une fois mal
composé; il aura eu mal & la 1éte, que sais-je? Ou bien il =
aura éié jugé sévérement. Bt il sera refusé. Le candidat
dont je parle fut recu en novembre avec la mention
trés bien et des féliciiations; wmais il avait été refuse
én juillet, lui, le premier de sa classe, alors que cer-
fainement de médioeres éléves et peut-dtre de mau-
“vais avaient é1é regus. Si Uon faisait une enquéte au--
prés des proviscurs sur les résultats de lexamen du
baccalauréat, on constalerait cerfainement qu’ils sont
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souvent injustes et propres 4 démoraliser les écoliers.

Supprimons done le baccalauréat. :

Jarrive, en terminant, & la seconde réforme capi-
tale. :
~ Sil'on veut que nos meeurs et habitudes universitaires
s’améliorent, que nos professeurs se préparent & un role
plus actif dans I'éducation intellectuelle et morale, il faut
se résoudre & instituer une éducation professionnelle des -
futurs professeurs. Cette éducation n'existe pas. On de-
vient professeur, parce qu'on est licencié ou agrégé, et
Pon peut étre licencié ou méme agrégé et -incapable de
donner un bon enseignement. ‘
. Le concours d'agrégation, parce qu’il est un concours
dont les places sont trés disputées, parce que-les pro-
grammes en sont frés chargés de matidres difficiles et
demandent au candidat I'impossible, absorbe toutds ses
forces et toute son attention. .

Il sait qu'il sera professeur, mais il n'a pas le temps
d’y penser. Et, quelques semaines aprés qu’il a conguis
son titre d’agrégé, il tombe dans un lycée; il ne connait
ni les lois, ni les réglements auxquels il doitebéir; il est
exposé & se tromper sur ses droifs, & méconnaifre ses
obligations, A regimber & tort. C'est le moindre des
inconvénients. Il peut ne pas savoir enscigner da tout.
Dans U'enseignement de Ihistoire pour ne parler que de
celui que je connais le mieux, il faut savoir choisir entre
les faits et les idées, éliminer ceux qui ne sont pas intelli-
gibles, n'emplover que des mots clairs ou qui puissent étre
clairement “définis. Autrement, P'enseignement de I'his-
toire ne laisse dans les esprits que des notions confuses
enveloppées dans un verbalisme vague. Il perd toute
puissance éducative. Il faudrait que le futur profes-
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seur-fat averti de ces difficultés, habitué % les vainere.

A sa thche d’éducateur moral, le professeur n’est nul-
lement préparé. Nous avons vu que le régime actuel de
nos lycées n’est pas propre a lui donner l'idée qu'il a

“charge d'¢ducation. Rien n’est donc plus urgent, & mon
avis, que d’instituer une préparation au professorat. Les
voies et moyens sont & étudier. :
~ Voici un moyen imparfait, puisqu’il ne s'appligque pas
4 tous les futurs professeurs, mais qui pourrait étre appli-
qué tout de suite, ce qui est un avanlage, car la réforme
est urgente, ‘

Les agrégés seraient asireints ‘& un séjour d'un an
dans une grande université dontils seraient les boursiers.
L4, ils recevraient upe éducation préparatoire. Iis enten- -

~draient un certain nombre, un petit nombre de cours :
un cours philosophique sur 'éducation, dont la nécessité
est évidente, un cours d’histoire de I'éducation pour leur
montrer ce qu'elle éfait aux différentes dates, comment
elle a évolud, pourquoi une éducalion gui convenait i
une époque n'a plus suffi & une autre. D'un cours pareil -
se dégagerait la grande lecon, qu'une éducation longlemps
stationnaire peut se trouver en contradiction avec les
idées et les meeurs et provoquer des résistances et de
justes réclamations. Le troisiéme et dernier cours expo-
serait les systémes d'éducation pratiqués aujourdhui
dans les divers pays. '

Par ces renseignements généraux, lesprit des can-
didats au professorat serait enrichi de précieuses con-
naissances, provoqué & la réflexion, & l'invention person-
nelle, a Uinitiative. . ,

Ces cours généraux s'adresseraient aux agrégés de
tous ordres ; aux agrégés de chaque ordre, en particulier,
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des conférences seraient faites par des professeurs. de
chaque spécialité.

Cinq ou six heures de cours ou conférences par
_semaine, pas plus. Il resterait beaucoup de temps aux
agréges, qui seraient astreints & assister une ou deux
fois par semaine & une classe, dans un lyeée. lls se met-
traient sous la direction d'un professeur et prendraient
ainsi contact avec I'éléve. On n'imagine pas la rapidité
avec lagielle on oublie ce qu’est un éléve. Tous les ans,
nous faisons faire un pelit stage dans les Iyeées, un stage
-ridiculement court, aux candidats a l’agrégatidn. Quand
ils reviennent a la Sorbonne, ils rendent compte de leurs
impressions. Plusieurs nous ont dit que les éléves leur
avaient paru plus petits, plus enfants, moins intelligents -
qu'ils n'étajent eux-mémes quand ils étaient au collage. -

1l serait utile, d’'une utilité nationale, qu’au coars de -
cette année préparatoire, les futurs professeurs de I'en-
“seignement secondaire fissent la connaissance de ensei-
gnement primaire, en visitant les écoles. Eléves des uni-
versités, ils connaissent l'enseignement supérieur. Re-
cevant cette -éducation nouvelle, ils connaitront I'ensei-
gnement secondaire. Ils n’ont pas le droit dlgnorer le
tiers ordre, chargé de I'éducation du peuple. .

‘Malheureusement, il faut le dire, les profésseurs des
différents ordres d'enseignement ne se sentent pas soli-
daires les uns des autres; il y aurait grand profit pour
L'éducation nationale s'ils avaient le sentiment de cette
solidarité. Ils auraient I'idée d'une collaboration & une
cause commune, ils pourraient s'associer dans de com-
munes entreprises, essayer par exemple plus sérieuse- -
ment qu'en ne fait aujourd’hui « Vextension univer-
sitaire ».
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‘Point de donte que ce groupement, dans les grandes
universités des agrégés de tous ordres, aurait les effets les
plus bienfaisants. :

Ces jeunes gens qui, aujourd’hm, vivent chacun pour:
so0i, et un & un, pendant leurs études, puis, une fois agré-
‘gés, tombent un & un dans la masse universitaire, ot ils
sont comme perdus, auraient une année pour se recueillir,
se préparer, s'entrainer. [ls prendraient conscience de
leur mission; nous saurions leur dire comme elle est
grande et helle. Nous n’avons pas assez d’occasions de le
leur dire. , :

Ce n'est pas I'habitude, en France, de faire appel aux
sentiments  élevés. Toute predication morale - semble
déplacée dans une bouche laique. On dirait que I'Eglise
seule a le droit de parler aux consciences. Pourtant,
chaque fois que, dans des conversations avee les étudiants,
on. s'adresse & 'homme, au citoyen; que, familierement
et sincérement, on parle du devoir, on se sent écouté,
compris, remercié. Cetle nouvelle école, qu’il serait si facile
de fonder — wve nouvelle école sans batiments bien -
entendu et qui serait seulement une section de l'univer-
sité, — renouvellerait I'esprit de notre enseignement
secondaire.

Telles sont les principales observations que javais &
présenter & la commission de l’eneeignement Je me suis
tenu dans les généralités; Jaurals beaucoup a dire sur
les divers points auxquels j'ai touché, notamment sur les
moyens pratiques & employer pour organiser I'éducation
dans nos lycées, ce qui est le point essentiel. Mais la
commission entendra des membres de l'enseignement
secondaire bien plus compétenis que moi et plus capa---
bles d'indiquer les voies et moyens d'une réforme. Je
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remercie Ia commission de I'honneur qu'elle m’a fait de
m'appeler et de m’écouter avec tant de bienveillance.
Nous esptrons beaucoup en elle. 1/ Université ne se réfor-
mera pas elle-méme. Elle n’a pas, comme je le disais tout
& I'heure, en parlant de notre faux parlementarisme, le
moyen de s’entendre sur des idées nouvelles et de les
appliquer ensuite. Toutes les bonnes volontés, si nom-
breuses, sont stérilisées dans lisolement. Nous avons
besoin de quelques bonnes lois et de quelques invitations
impératives. Nous les attendons avec impatience et-aussi,
parce que nous connaissons les intentions de la commis-
sion, avec confiance et espérance.... '



HI

Déposition de M. E. Boutmy.
{Extraits).

. 1l s'agit de rendre 4 la réflexion sa place ‘dans
v ensemhle de I'éducation; mais ce n'est pas tant la médi-
tation solitaire qu’il convient d’encourager : il faut solli-
‘citer la réflexion, U'enhardir, la guider comme par la
main vers des fins supéricures. Le moven le plus simple
et le plus direct est de faire intervenir le professeur dans
le travail de préparation de Venfant; il aidera celui-ci &
‘bien suivre un raisonnement, & bien saisir une analyse, &
ne négliger aucune association d’idées pouvant le con-
duire 3 une vue compléte du sujet.
Voici done en principe le régime que je serais tenté de
proposer: :
« L’acquisition des connaissances » se feralt comme
aujourd'bul dans les classes. On pourrait seulement, &
raison de ce que je vais ajouter dans un instant, v modi-.
fier le mode d’enseigner ef la maniére d’apprendre. Cest
ainsi que, pour le latin, par exemple, on ferait d'amples
lectures a I'aide de traductions sans insister sur le met a
mot. On aurait de la sorte avantage d'avoir Iu 4 la fin de
la classe trois ou quatre ceuvres entidres; le sentiment
d’ensemble ne serait plus étranger & Venfant. En regard
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de ces classes se placerait une série de cours, un pour

chacune des matiéres enseignées. Les devoirs donnés a

V'éléve seraient une page de latin difficile dont il devrait

rapporter l'analyse, un chapifre de Moniesquieu ou un

fragment de Grégoire de Tours sur lequel il devrait avoir

- médité seul; le traité de Guizot sur la propriété du ve
au x° siécle ou un opuscule sur la féodalité dont le pro-
fesseur s'efforcerait par des questions bien dirigées de
faire définir les termes. Le cours serait essentiellement.
composé d'interrogations successives et échelonnées qui
* iraient d'un bout 4 l'autre d'un méme et grand sujet en
essayant d’accoucher les esprits, d’armer el de stimuler
la réflexion, de préciser I'expression trop souvent vague
et indécise. Mais le professeur pourrait donner au couré
telle autre forme plus convenable au but qu'il se propose
d'atteindre.

. Que si Fon suppose des sujels occupant en moyenne
‘Yespace de deux ou trois eonférences, on obtiendrait pour
~-chaque maliére quinze sujets sérieusement approfondis :
ce serait le bilan de Pannée; ajoutons que I'enfant, s’étant -

liveé sur toul cet ensemble 4 des réflexions actives et

fécondes, aurait pris I'habitude de penser et la garderait

& T'avenir dans tout ce qu'il entreprend. Cette habitude

irait croissant en force el en ténacité a mesure quil

avance dans ses classes et 'acheminerait peu & peu vers
cette médilation solitaire par laquelle I'homme sc rend
~vraiment maitre d'an su;et

il suffira d'indiquer ici sommairement ]orgamsatlon
pratigue dictée par ces considérations, Tous les matins
seraient occupés par des classes, obligatoires pour tous
les éléves; les aprés-midi par des cours qui seraient facul-

3

tatifs, 11 serait tout & fait vain d'imposer & un enfant .



234 " REFORME DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.:

admirablement - doué potir I'histoire, irés médicerement
doué pour les mathématiques, le travail ingral et stérile
d’une élaboration complémentaire de l'arithmétique et
de la’ géométrie. 11 vaut cent fois mieux le laisser se
‘vouer de préférence 3 un ordre de connaissances qui lui
plait et ot il réussit; il erw gardera tout au moins amour
et le gotit du travail. Le reste de I'horaire appartiendrait
_aux connaissances spéeiales éliminées de la partie obliga~
toire : au grec, a allemand ou l'anglais, aux sciences
naturelles, ete. L'éléve ne suivrait ces cours que s'il le
voulait bien : il obéirait dans ce cas & une prédilection
naturelle. _ B

Je ne saurais dissimuler que 'inconvénient quia porté
les chels de nos établissements & éliminer. la réflexion de
nos. éiudes subsisterait, bien qu'amoindri; on ne peut
exiger de fous les enfants un méme résultat moyen pour
~les études a faive dans les cours. Les uns ont l'esprit
naturellement lucide, les antres ont U'esprit naturelle-
-ment embrouillé et ce ne sont pas pour cela les pires;
car, 4 la suite de nombreux efforts, longtemps stériles,
quelques-uns parviendront & une lucidité supérieure. En
tout cas. les uns apporteront beaucoup pour commencer, -
les aulres rien ou peu de chose, sans qu'on puisse s'en
prendre 4 ceux-ci d’une inertie naturelle qu'ils ont com-.
battue avec opinidtrelé. Proviseurs et professeurs s’obsti-
neront done 4 mne voir dans cette réforme qu'un champ
ouvert & la paresse déguisée, une restauration du droit-a
Voisiveté. Mais il faut en prendre son parti; ou bien il .
faut renoncer & rendre & la réflexion sa part ou il faut
risquer que pour certains cette part soit’en partie reprise
par I'indolence ou la fantaisie.

L’enfant se trouvera aux prises avec un redoutable
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probleme au seuil des humanités. 1l s'agira de faire un
choix entre les mati¢res, de décider quellessont celles pour
fesquelles il pourra se contenter de l'enseignement clas-
sique, quelles sont celles qu'il pourra et devra étudier
plus complétement dans les cours, quelles sont celles
enfin ‘qu‘il devra ajouter & titre de matiéres spéciales au
programme de ses études. On peut se demander si l'en-
fant est & lui seul capable de résoudre fant de questions
délicates et on aura bien de la peine & ne pas répondre
quil ne Test pas. 1l a besoin d'étre guidé, soutenu,
exhorté par un homme de grande lumidre et de
grande autorité qui l'aura suivi de classe en classe,
aura appris & le connaitre et décidera sans peine
des branches qu’il doit culliver de préference, de-
“celles qu'il doit laisser de coté. L'institution des direc-
teurs d’études dans les lycées aménerait la division de
“toute la clientéle d’éléves en groupes absolument distincts
des- classes. Les enfants appartenant & des classes diffé-
rentes se grouperaient autour de 'un de ces maitres qui
deviendrait leur pére spirituel, celul & qui I'on vient faire
part de ses difficultés et demander conseil.

Cest lni qui réglerait le plan d'études de ses éléves,
en retrancherait ou y ajouterait, survéillerait leur tra-
vail, ‘leur distribuerait des punitions ou des récom-
penses.

La création des directeurs d’études parallélement aux
professeurs de classes est la grande réforme & introduire
dans l'enseignement secondaire. 11 y a deux parties dans
Tinstruction : Vinstruction proprement dite et I'éducation. -
1’éducation est sans contredit la premiére et la plus
importante des deux; elle est confiée en ce moment &
ce qu'il y a de plus infime dans l'enseignement secon--
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daire : aux maitres d’études. I faut qu'elle soit confite
a ce qu'il y 4 de plus excellent; & I'élite des maitres qui
jouiront & ce propes d'un supplément de traitement con-
sidérable.

La disparition des ‘maitres d’études et de la régle-
mentation qui les protége, de ces droits exorbitants
qui leur donnent le verbe haut avec le provisenr serait le
grand bienfait résultant de institution des directéur. 1ls,
seraient remplacés par des hommes aussi capables et
plus modestes, choisis par les directeurs eux-mémes sous
- leur responsabilité; ils opéreraient sous l'inspiration et

~ dans les voies qui leur seraient indiquées par la haute
- autorité & laquelle ils sont soumnis.

Je passe rapidement sur 1'organisation des l},eees le
personnel du professorat enrichi des directeurs d’études,
-serait capable de les diriger stirement et efficacement ; Ie
pouvoir central pourrait leur déléguer une partie de ses
~attributions et le lycée apparaitrait ainsi comme une petite -
- république autonome. Mais je laisse de coOté tout cela,
ayant hate d'en finir, et j'en viens-au baccalauréat et &

son diplome.

[.e baccalauréat serait double, je veux dire qu'il

~.comporterait deux examens distincts. Le premier exa-
men consisterait en épreuves portant sur les six prin-
cipales matiéres enseignées dans les classes. Le second
~examen porierait sur les matidres enseignées dans les
COUrS.

D'abord les matitres classiques mieux étudiées, pos-
sédées plus complétement, puis les matiéres spéciales
choisies- et représentées par le candidat suivant ses pré-
dilections. Chacune de ces matiéres donnerait lieu & un
examen individuel et ces examens pourraient étre divisés
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et échelonnés & la volonté de 1'impétrant. Ce seraient des
épreuves sérieuses, car le candidat ayant déja été inter-
rogé la plupart du temps sur chacune de ces matiéres,
sur celles au moins qui constituent 1enseignement clas-
* sique; il me passerait que par sa volonté un nouvel
examen et il ne devrait le vouloir que s'il est en état de
s'y faire remarquer. Ce second examen dégagerait les:
“hacheliers vraiment capables de la foule de ceux que
l'assiduité et la- régularité auraient suffi pour faire
réussir au premier examen. il donhnerait une téte et une
élite au baccalauréat. ‘
- dtest une chose & laquelle j’attache le plus grand prix :
. ¢’est Ia forme du diplome. Le diplome ne serait pas ici un
_simple parchemin sur lequel on inserit qu'un tel est ba:
chelier, sans dire comment ni pourquoi, sans spécifier les
matiéres sur lesquelles il a ou n'a pas répondu. Le par-
chemin serait indicateur en ceci d’abord que, sur ehacune
des six matiéres comprenant I'enseignement classique,
I'éléve devrait avoir fait preuve de savoir et qu'aucune
bonne note ne servirait®d en atfénuer une mauvaise. En
regard de chaque matiére serait placée la notey afférente :
voild pour la premiére partie du dipléme. La seconde, &
qui on ferait une place sur le méme parchemin, com-
prendrait les matiéres classiques d’abord, puis les ma-
tieres spéciales. La aussi, les notes individuelles sui~
vraient les sujets d'élection présentés par le candidat et
ferajent ressortir I'acquis ef les mérites particuliers de
cliacun.

Le diplome ne serait plus le proeds-verbal d'un essai
sommaire décelant la quantité d’or et d'argent con-
tenue dans un mélange; ce serait le procés-verbal d'une
analyse compléte qualitative et guantitative qui permet-
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trait de juger la valeur générale et les valeurs spéciales
de chaque candidat. '

On vient de voir comment d'une seule vue générale,
mais d'une vue dominanle et profonde, sont sorties tour
a tour la réorganisation de 1'enseignement secondaire, la
refonte de nos lycées et de leur discipline, enfin la
‘réforme du bacealauréat et un nouveau libellé de son
titre. Il faut maintenant dire quelque chose des effets
indivects de Vopération. Toutes les difficultés qu'on a
devant soi dans un fel probléme se résolvent sans effort.
Telle est celle qui résulte de la concurrence de I'enseigne-
meunt libre. Tant que la concurrence de l'enseignement
libre s'applique & V'acquisition des connaissances, il est
extrémement redoutable, ilvagit par la mémeire, par
d’autres procédés d'ordre inférieur, il fabrigue ainsi a
peu de frais des bacheliers fort sorlables; il ne pourrait
Intter au conlraire contre l'enseignemient officiel dos
quil 'agirait d'imiter 'ceuvre inimitable de Ja réflexion.
il faudrait qu'il changedt de voie, qu'il renon¢dt aux
petites recettes, qu'il prit I'enseignement par les grands
cotés.

Veild 1a vraie maniére de le décourager et de le
‘vainere : ¢'est de faire ce qu'il ne pourrait pas faire sans
se mélamorphoser complétement.

Autre conséquence : Que vont devenir le baccalaurdat
moderne, le baccalauréat classique dans ses diverses sec-
tions, ete. ? En fait, ils sont supprimés, mais ils ne dispaé :
raissent que pour renaitre avec V'aide du second examen,
de Pexamen facultatif. L’éléve ajoute amx matitres de
U'examen fondamental, soit la seconde langue vivanie que
n'étudient pas ses camarades, seit les mathématiques
comme matitre d'un examen approfondi, soit les sciences -
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naturetles. Il se-procure ainsi toutes los garanties de
savoir que Il auraient assuré les deux diplémes. Ii n’a -
“en plus que le latin, acquisition précieuse qu'il pourra
faive vite et sans grande peine, grace & Vamélioration des
méthodes. Cest ainsi que Veffel d'un point de vue juste
au commencement de cette étude’ est de tout simplifier,
tout faciliter. Les noeuds du probléme se résolvent d’eux-
mémes.
Jene veux plus maintenant retenir I'attention de la com-
mission que sur deux points essentiels ; la réduction & une
- seule des deux langues portées au programme et la facon
d’apprendre avec le moins d'efforts possible cette langue
unique. .
-Pourquoi I'enseignement d'une seconde langue, loutre
le frangais, est-il, de Paveu général, si avanlageux pour
les éléves?
(est que les exercices de traduchon, en forcant le
- jeune homme 2 faire passer une idée ou un fait d'un
idiome dans un autre, 'aménent a analyser cette idée on
ce fait, en & concevoir 1'exacte nuance, & se travailler es-
prit pour trouver de justes équivalents. Il n'est pas jus-
qu'aux formes logiques du discours qui ne se prétent a un
travail de ce genre. Le latin a un avantage décisif sur
. toutes les autres langues quand c'est le francais qu'il s’agit -
d’apprendre. Il I'a par la simplicité de ses maniéres de
penser non encore compliquées par le mouvement de la
civilisation, par l'éloignement de sa syntaxe qui rend
nécessaire un plus grand effort, par le rapprochement des
racines quilui sent communes avec notre langue. Y a-t-il
lieu de joindre aulatin le grec ou toute autre langue pour
doubler eette influence. hienfaisante? Non, évidemment.
Diabord il faudra une seconde mise en train de I'idiome
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nouveau : apprendre les lettres, les déclinaisons, les conju-
gaisons, ete. Secondement, le -grec prendra presgue la
moitié du temps qu'on pourra donner au latin. Les deux
langues seront apprises, chacune la moitié moins bien
que- si chacune élait seule.. On arrivera & la fin de
ses études, bégayant e latin, balbutiant le gree, et navant
rien retireé que des fruits médiocres d une étude qui, mieux
conduile, et appliquée & une seule des deux langues,
aurait donné les meilleurs résultats.

_ La seconde observation que j'ai & faire se relie & 1a pre-
miére. Elle se raméne & cette formule trés simple, que si-
Pon, classe en progression arithmétique - le nombre
d’heures consacrées & chaque langue, Deffet produit sur
U'enfant, ou, pour mieux dire, le résuliat acquis ressortira
en progression géométrique. Par exemple, une heure
donnera un résultat égal & 1, deux heures un résultat égal

&3, trois heures un résuliat égal 4 6, quatre heures un
‘vésuliat égal & 12, cing heures un résultat égal & 18. Cest
"ce quel’on ne considére pas assez lorsque 'on fait appren-
dre & Penfant trois ou quatre langues ensemble; outre
‘que bien souvent la multiplicité des idiomes et la variété
des grammaires s'embrouillent dans cette jeune iéte et
Ia rendent & jamais incapable de saveir bien I'un quel-
congue de ces idiomes. La conséquence est claire. Autant
que possible, il ne faut apprendre qu'une. seule langue &
la fois ct ne la quitter que lorsqu’on la saura assez b1en
pour en tirer le fruit qu'on en attend.

11 y aurait liew de donner iei plus d'un détail que
Jabrége. Je me bornerai & indiquer qu’on pourrait com-
mencer par une langue vivante dont on  poursuivrait
I'¢tude intensive et extensive jusqu’a la quatriéme; en lui
faisant occuper avec le francais tout le temps des classes,
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sanf celles consacrées & I'histoire et aux mathématiques.
A partir de la quatridme, I'anglais oul'allemand ne serait
plus représenté que par une seule heure, suffisante pour
qu'on ne oublie pas et tout le temps de I'horaire appar-
tiendrait désormais au latin qui n'auraif plus & lutter
contre {a redoutable concurrence du grec. Je crois qu’on
serait étonné et méme émerveillé des résultats d'un chan-
gement si simple. :

" RIBOT. .~ REFORME ENSEIGN. SECOND. 16



v

Déposition de M. R. Poincaré.
(Extraits).

... Il est impossible, lorsqu'on envisage I'organisation
méme de 'enseignement de ne pas- &tre frappé d'un fait
brutal, saisissant : ¢’est que V'éducation secondaire en
France est & la fois isolée de l'instruction primaire et de
Uinstruction supérieure. Ily a, en réalité, trois ordres,
qui-ont des domaines. séparés et qui voisinent les uns
avec les autres sans aucune pénétration réciproque. Cest
méme un des plus merveilleux exemples de la puissance
des formules dans notre pays: on a groupé sous des
rubriques distinctes des catégories d’instruction plus ou
moins arbitraires. Car, enfin, il n'y a pas un -enseigne-
ment primaire proprement dit, un enseignement secon-
daire et un enseignement supérieur ; ces trois épithétes
ne répondent pas 4 des réalités objectives.

On s’est pen & peu, cependant, accoulumé i mettre
derriére ces trois mots des idées de plus en plus diffé-
rentes. On a fini par donner i ces idées une sorte d’exis-
tence concréte et par admettre qu'il v avait dans -1'Uni-
versité, le lycée et 1'école primaire, des enseignements
séparés par des frontiéres définies.
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On a créé ainsi trois mondes presque inconnus 'un &
Tautre. Cet état de choses provogue les conséquences les
plus facheuses. Dans certaines régions, par exemple, on
a établi- Venseignement moderne — et méme ce qu'on a
appelé le moderne B, ¢’est-i-dire I'enseignement qui se .
rapproche le plas de 1'ancien enseignement spécial — on
I'a établi & coté de L'école primaire supérieure, qui lui
fait concurrence. 1l y a des colléges payanis aux portes
d’écoles gratuites ol I'on enseigne & peu prés les mémes
choses.

Dans d’autres régions, les lycées ignorent les recrues
¢u’ils pourraient faire dans les écoles primaires élémen-
taires, soit dans les villes ot ils sont installés, soit dans
les villages voisins. - «

Il n'y a pas, comme il le faudrait, accord ef union
enire le lycée et I'école primaire.-

1l semble également qu’il existe une sorte deligne de
démarcation infranchissable entre I'enseignement secon-
daire et 'enseignement supérieur; et, dans les jurys du V
bacealauréat, les professeurs de faculté, qui ont cepen-
dant 4 se prononcer sur le résultat- d'études secondaires
et non pas- supérieures, restent trop souvent, mame au
~cours des examens, professeurs d’enseignement supérieura

lls ne consentent pas toujours & s'abaisser au niveau

d’une épreuve d’'enseignement secondaire, au point qu’ils

dédaignent la plupart du temps, comme vous le saveza
‘merveille, la lecture des livrets scolaires des élaves et -
quils préfévent au témoignage des maitres ordinaires
des enfants le hasard, souvent trompeur, d'une constata-
. tion momentanée. , ;

11 vy aurait certainement intérét, non seulement pour
Venseignement secondaire, mais pour les trois ordres
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d’enseignement, & ce qu'ils ne demeurassent pas ainsi
parqués dans trois prmmces séparées.

Et pour ne parlerici que del’ ensexgnement secondaire,
il y aurait avantage & ce qu'il prit contact, d'unepart
avec enseignement primaire supérieur, avec l'enseigne-
© ment professionnel, et, d’autre part, avec les universités
Tégionales. , .

1 faudralt, en un mot, coordonner les études —
comme vous le demandalt je crois, *avec grand’raison,
M. Gréard — de maniére & faciliter aux bons éléves des
écoles primaires supérieures le passage dans !'enseigne-
1nent secondaire, et & établir, d’autre part, la corrélation
et Iharmonie nécessaires entre I'instruction donnée dans
leslycées et colléges d’un ressort académique et les cours
de l'université correspondante, cours variables suivant
les régions depuis que nous avons créé les universités.

B y aurait done lieu, & mon avis, d’assouplir les formes
‘et de divérsifier, autant que possible, les types de lcdu~
cation secondaire.

Des hommes éminents sont venus, si je ne me {rompe,
devant la commission, défendre le principe d'unité. On
vous a dit — M. le président a bien voulu me communi-
quer un certain nombre de dépositions faites devant
vous — on vous a dit que la diversité de enseignement,
pour peu quelle fiit exagérée, ne serait pas seulement
un vice pédagogique, mais un veritable danger national
et un péril social. On vous a dit qu'il était indispensable
de donner aux jeunes générations une 4me et une pensée
communes. On a ajouté que 'unité de 'éducation é&tait
1a seule mani¢re de créer, ou, plus exactement, de main-
tenir un lien social et un lien national.

Mais bien entendu, quand nous parlons, les uns et les
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aufres, de variété, de diversité, il ne saurait s’agir d’une. -
- variété capricieuse et désordonnée; il devrait rester,
sous la diversité, une unité foncidre, essenticlle, et des
parties principales intangibles.

Qui pourrait songer, par exemple, 4 sacrifier 'étnde

‘approfondie de mnotre langue, de la littérature francaise
- et de Vhistoire de France? Mais si tel lycée, en ouire,
enseigne le grec et le lalin, si un antre enseigne le latin -
-seul, un troisieme l'allemand et I'anglais, d’autres l'alle-
mand.ou Pitalien ou I'allemand et Pespagnol, ou sera le
péril 2 Ou sera T'atieinte portée a la solidarité frangaise?
Javoue que je ne l'apercois pas et que les mconvému}fs
de cette variété me paraisseni chimériques. »

En revanche, les inconvénients de 'uniformiteé, telle
qu’elle est aujourd hui pratiquée, me semblent trés reels :
et'trés graves. .

D’abord, je ne crois pas exagérer en disant que c'est’
T'uniformité qui crée P'instabilité des programmes.

S'il y avait des types d'enseignement divers suivant les -
établissements, il en résulterait une sorte d’acclimatation -
progressive des enseignements appropriés aux diverses .
régions; il se produirait, & 'intérieur des établissements
secondaires, des évolutions insensibles, graduelles, en
conformité des besoins constatés; il n'y aurait plus de
ces hourts, de ces a-coups, de ces ehangements hrusques
qui s'étendent sur tout I'ensemble du territoire et qui
risquent de bouleverser parfois-de fond en comble un
meécanisme gigantesque, précisément: parce qu ‘ils sont
généraux. :

En d'autres termes, je voudrais qu'on substituit Ia
variété & la variation.

_(est aussi, 4 mon avis, luniformité qui entraine ‘la
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surcharge -des programmes. Chaque parcelle des connais-

sances humaines tend naturellement a pénétrer dans

I'enseignement, ehaque spécialité — et avee raison — se
trouve avoir ses défenseurs.

Vous n’ignorez pas comment les choses se passeni au
. conseil supérieur de Uinstruction publique.

On veui réformer les programmes, les alléger, et on
les surcharge toujours. ('est inévitable, parce qu'om se
trouve constamment en présence d'une demande nouvelle
et qu'il y a toujours, pour aceueillir cette demande, les
meilleures raisons & invoquer. Une exclusion absolue ne
va jamais sans objections et il est difficile, pour ne pas
dire mvéme‘ impossible, de mettre au ban de tous les
Iycées et de tous les colleges, certaines notions ‘qui soni
défendues par des'spécialisies &minents.

On finit ainsi par donner 'hospitalité & toute demande
nouvelle dans les programmes. :

" De la d'énormes compilations encyclopédiques, qui
sont un peu comme les professions de foi électorales de
l'enseignement secondaire; et I'enseignement secondaire
ne tient pas et ne peut pas tenir toutes les promesses
qu'il a faltes.

La variéts, telle que je la comprends, ne peut pas se -
coneevoir, bien entendu, sans un cerlain dpgre d’auto-
nomie des lycées et des colléges. , ,

1 va de soi que jé ne parle pas d'une autonomie abso-
lue, sans limite, ni contréle, mais d’'une antonomie qui.
ne pourrait s’exercer que sous la sauvegarde de certaines
~ régles générales et immuables. N

Donner aux établissements d'instruction secondaire
I'intensité de vie collective qui leur fait défaut et qui leuy~
est, & mon avis, absolument nécessaire; leur inspirer lo
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sentiment de leur existence, séntiment qu’ils n’ont guére
4 Theure préseite; développer en eux la conscience de
leur personnalité; en faire des organismes véels, vivants,
tel est, suivant moi, le but & poursuivre.

Comment atteindre ce but?

D'abord, — c’est Uévidence méme, — en intéressant a
Vexistence de ces établissements les professeurs. Je
touche 14 4 une question qui vous a été soumise a plu-
“sieurs reprises, et qui est, 4 mes yeux, de premier ordre :-
c'est celle de la plus grande fixité possible du personnel

et de son avancement sur place, dans la mesure ou il se
peut effectuer, — je crois, d'ailleurs, qu on peut élargir
de beaucoup cette mesure.

Ensuite, autour du lycée ou du collége, il faut, 3 mon
avis, développer les sympathies locales, maintenir les
sollicitudes en haleine. On ne doit pas négliger les con-
sells municipaus, les conseils généraux, les associations

- d'anciens éléves, dont linfluence est aujourd’hui plus
théorique que pratique, puisqu'elles n'interviennent pas
dans le fonctionnement méme des établissements. 1l faut,
tenir compte aussi des Chambres de commerce, des
Chambres. d'agriculture; en un mot, il y a 4 organiser
tout un systéme d'institutions de patronage et de comités
consultatifs.

~ Je n'entre pas dans les detaﬂs pew-importent les pro-

cédés : I'essentiel est d’accroitre la force vitale du lycée
et du collége en rattachant U'établissement a Ja régi(m,
au departement, 4 la commune.

Cela fait, chaque établissement prendra, par la force ‘
méme des choses, une physionomie qui Ini sera par-
ticuliére. Chacun se - fera ses {raditions, chacun
aura ses succds, son amour-propre; et il s'éiablira,
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d'un_ établissement & l'autre, une émulation féconde,
Le jour, du: reste, ol les professeurs auront appris a se
~considérer comme les membres d’une sorte de petite cité
enseignante, ils cesseront d’étre ce qu'ils sont trop sou- -
vent aujourd’hui, ¢’est-a-dire des fonctionnaires de pas-
sage, ils aimeront leurs lycées. »
“Agjourd’hui ils aiment I'Université, ils sont les servi-
teurs dévoués et intelligents de I'Etat; mais ils ne se
sentent pas attachés & un lyeée. Sous le nouveau régime,

- ils voudront assurer Ia prospérité du lycée ou du college,
~-auquel ils seront désormais plus étroitement liés; ils ne
- 'se contenteront pas de faire, comme aujourd’hui, leur
classe consciencieusement, ils comprendront mieux qu'ils
forit partie d'un tout, qu'ils ont des devoirs communs 4
remplir et qu'ils collaborent 4 nne ceuvre d’ensemble, au
lieu de poursuivre séparément des ceuvres isolées.....
~wvier Mais la direction et I'autorité du proviseur, ¢'est .-
“encore une question dont on vous a beaucoup parlé et
“qui est loin d'étre réglée. La situation du proviseur a
_besoin d'étre relevée et affermie; tout le monde parait
d'accord aujourd’hui sur ce point — clest peui-étre

méme la réforme qui sortira le plus strement de l'en~ - =

quéte & laquelle vous procédez.

Le proviseur ou le principal devraient, en réalité, -
comme le directeur en Allemagne, personnifier 1'établis~
sement, s'identifier avec son lycée ou son collége.- ‘

1l est le représentant des familles dans son éiablisse-
ment, il a la responsﬁbili&é_ de I'éducation générale; il
faut donc qu’il ait — et il ne I'a malheureusement pas
toujours — une situation morale et matérielle aussi haute
qué possible. ,

11y a des lycées dont la population est trop nombreuse, -
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on vous a dit que la ercation en avait été une fante; mais
peut-&tre était-il difficile de faire autrement.

Quoi qu'il en soit, ces lycées existent : il est impossible
.de les diviser, de .détruire les batiments qui sont con-
struits, il faut bien profiter de ce que nous avons —
mais qu'on soulage tout au moins le proviseur, quon lui
donne des auxiliaires, et jentends par 12 surtout des
directeurs d’études, plus encore que des surveillants -
généraux — qu'on lui assure partout une action plus
libre et plus indépendante, une véritable suprématie mo-
rale sur tout son personnel de professenrs. R

" Aujourd’hui —— ce ‘n’est un mystére pour personne —
beaucoup de professeurs croiraient déroger en devenant
proviseurs, d'autant plus que, la plupart du temps et
sauf exception, on les force & passer par Véchelon du
censorat. v

Le -proviseur est d’ailleurs confiné dans des besognes -
administratives assez mbdiocres; I'éducation -et Tensei~
gnement en souffrent 'un et 'autre; car I'enseignement
est donné par chaque professeur, pour ainsi dire -en
série de tranches réglementaires, sans aucun souci des
tranches qui  sont servies par le professeur voisin. Quant
a V'éducation, elle est beaucoup trop souvent abandonnée
au hasard, le professeur ne cherche pas ou ne cherche
que trop rarement & pénétrer dans l'intimité des é}éves,
il ne se méle jamais ou ne se méle que trop peu a leur
vie intellectuelle et morale, il corrige leurs composi- -
tions, leur fait réciter leurs legens, mais n’essaye guére
de connaitre leurs caractéres et d'améliorer leur nature.

Ce n’est.pas assez d’avoir de bons proviseurs, il faut
en avoir dexcellents; nous en avons déja, mais tichons
d’en avoir partout:
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Laissons-leur, ainsi qu'ausx assemblées de professeuars,
un peu d'initiative et de liberté pour la détermination des
" réglements intérisurs, ef méme & mon avis — c'est un -

point, je le sais, sur lequel tout le monde n'ést pas d’ac-
cord, mais jirai volontiers jusque-lA — et méme, dis-je,
pour la proposition, sinon pour I'adoplion, des program-
mes d’enseignement.

La conclusion sera précisément de ne plus emprisonner
I'instruction secondaire dans deux ou trois formes déter-
minées, pour tout 'ensemble du territoire; il pourra —
je erois que ce sera excellent — v avoir une infinité de
variantes. Je disais tout & T'heure cependant que cette
diversité devra, 3 mon avis, ‘continuer 4 étre dominée par
quelques types généraux. ' ,

Comment faudra-t-il concevoir ces types‘? Abandonne-
rons-nous les études gréco-latines? Modifierons-nous

T'enseignement moderne? Le garderons-nous en créant,
4 coté, un enseignement d'allures plus professionnelles
et plus pratiques?

Voici, en quelques mots, si vous me permettez de vous
le donner, mon sentiment sur ces questions capitales :

Je ne verrais pas, quant & moi, sans de trés graves
inquiétudes, disparaitre de notre instruction secondaire °

“les études gréco-latines. J¢ erois que nous devons con-

“server & l'antiquilé nofre reconnaissanee et, en quelque

sorte, notre amour filial. Eile est et reste, a mes yeux,

la grande éducatrice; il serait méme facheux, suivant

moi, quon réduisit les études classiques au latin, et
qu’en bannit le grec de tous nos fycées — je dis : de tous
nos lycées, parce que jadmets les variantes.

Comme Ta trds bien dit M. Gaston Paris, la Groce est la
source, et le Jatin n’est aprés tout qu'un réservoir on le
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flot a passé en sortant de cette source. Mais il ne. e
parait pas nécessaire de donner 'enseignement gréco-latin
dans tous les lyeées et colleges sans distinetion; je crois
‘méme que cette dissémination, cet éparpillement, affai-
blissent les études plutdt qu'ils ne les fortifient. 1l vau-
drait mieux les concentrer dans un plus petit nombre de -
Iycées et en méme temps les relever. Mais il fant s’en~
tendre sur le sens de ces mots « fortifier » et « relevery.

II'ya aujourd’hui, dans Venseignement gréco-latin,
une tendance, qui vous a été swnalee, que nous connais-
sons tous d’ailleurs et que nous avons tous pu constater:
jeveux parler de la tendance & I'érudition archéologique
et philologique, que nous paraissons avoir empruntée, je
“ne dis pas aux gvmnases allemands —— ce serait une

erreur — mais aux universités allemandes. :
Nos agrégés, qui sont souvent, pour ne pas dire -
_presque: toujours, des savants, oublient parfois qu'ils
doivent étre des professeurs, quand ils entrent dans le"
collége ou-dans le lycée.
Qulest-ce que Ia vertu éducative des httemtm’es an-
_ ciennes ? Repose-t-elle sur I'étude spéciale de Phistoire,
des moeurs ou des monuments gréco-latins? Remde—t—elle
dans la curiosité des détails?

Elle n'est pas du tout dans ce qui distinguait les civi-
lisations antiques de la civilisation moderne; elle est tout
"~ au contraire dans ce qu'il y avait, dans Pantiguité, de
durable, de permanent, de général et de profondément
* humain. )

“Fortifier les études gréco-latines, ce ne serait done pas

assurément les faire davantage pencher vers I'éradition
© grammaticale, vers la science épigraphique, vers les
recherches ef les curiosités de linguistique ou de pro~
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sodie; non, ce. serait, au contraire, leur restituer — et
je crois que la est le but A rechercher — leur sens pro-
fond et leur portée naturelle.

Certes, je ne suis pas de ceux qui ¢roient que cette in-
contestable force éducatrice des langues mortes n'appar-
tienne qu’a elles et je ne juge pas impossible de donner
en dehors d’elles, aux écoliers une culture intellectuelle,
classique et morale. Je sais que je heurte, sur ce point,
le sentiment d'un certain nombre de membres de la com-
mission et je pense, du reste, qua cet égard, mon eol~
1egue et-ami M. Bourgeois, qui assiste & cette séance, est

Deaucoup mieux qualifié que moi pour donner des expli-
cations sur 'origine méme de I'enseignement moderne et
sur leg conditions dans lesquelles il a été créé. Cet ensei-
guement a été — si je ne me trompe — assez attaqué
devant la cominission et il appartiendra & son principal
créateur de le défendre devant vous.. -

1l voudra bien me pardonner d’en dire quelques mots, =
pour bien marquer que nous sommes, sur ce point,
d'accord avee les principaux chefs de I'Université.

H est eertain que Yenseignement moderne — et je
~réponds ici & une question que me posait tout & Iheure
mon ami M. Sauzet — n’a pas eu du tout la prétention
d’étre un enseignement pratique et professionnel, lors-

_qa'on I'a créé, et qu'il n’a pas eu pour objet de remplacer -
I'ancien enseignement spécial; il ne saurait par consé-
-quent — je reviendrai sur ce point, si vous le permettez
~— nous dispenser d’organiser, & cdté de lui, une instrue-
tion industrielle, commerciale et agricole de sens plus
pratique.

Mais la question est desavoir si, entre les études gréco-. -

latines et cet enseignement, pratique qui est presque
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entiérement 4 eréer, qui est tout au moins A ressusciter
et & développer, il y a avantage ou inconvénient &4 avoir
un second type d'enseignement classique comprenant la
langue et'la littérature francaises, deux langues vivantes,
les sciences, 1'histoire et la géographie.

Je n’hésite pas 4 dire que, & mon avis, il y a pluatét
avantages qu'inconvénient ; et je parfage, sur ce point, le”
sentiment de M. Lavisse qui disait : « G’est une variété
qui ne saurait qu’enrichir I'esprit national. ».....

... Légalité des sanctions ne serait pas pour m’effrayer.
Les facultés de droit et de médecine ont fait, devant la
commission, une belle résistance ; mais M. Ribot se rap-
pelle mieux que personne le mal que nous avons eu autre-
“fois, lui et moi, & vaincre P'hostilité de U'administration
de I'enregistrement et de celle des contributions directes.
Je crois que s'il ne s’était pas trouvé, au méme moment,
un ministre des finances et un ministre de Iinstruction
‘publigue qui eussent eu, sur ce point, des idées absolu-
ment concordantes, nous ne serions jamais arrivés a sur-
monter cetterésistance. .

“Que Vavocat, le magistrat, le médecin doivent avoir
une culture générale classique, ¢'est assurément indénia-
ble; mais sil'enseignement moderne peut, comme le pen-
sent MM. Gréard, Lavisse et Perrot, avoir précisément le
caractére classique, général, universel, potrquoi ne pas:
lui donmer indifféremment une issue Sur foutes les
avenues de l'enseignement supérieur? ’

M. Brouardel a cru remarquer une certaine infériorité
chez les étudiants originaires de I'enseignement moderne,
qui ont pu, gréce i des dispenses, obtenir T'enirée 4 la :
faculté de médecine. :
- Cette expérience est forcément hien incompléte, bien
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Hmitée, ¢’est 12 une statistique bien insuffisante; et celte
“épreuve est démentie par les constatations de ceux qui
ont été le plus & méme d’observer-les -éludes modernes.
Je crois qu'aucune expérience, 4 cet égard; n'est en réalité
comparable & celle que peut fournir ’honorable M. Gréard,

Resterait P'ohjection tirée des nécessités mdmes de
Penseignement juridique ou de V'enseignement médical.

- En ce qui concerpe la médecine, il sulfirait que I'éto-
diant conntit I'étymologie des moisusuels.

Owa insisté davantage, en cequi touche le droit,

M. le président. — A cause du droit romain!

‘M. Raymond Poincaré. — Oui, mais je me refuse 2
comprendre, pour ma part, qu’il soit indispensable, pour
tout étudiant, de lire et de commenter les Pandectes dans
letexte; le droit. romain peut s’apprendre autrement, il
n'a d'ailleurs, aujourd’hui quun intérét historique. Je
T'ai écarté, quant & moi, lorsque j'ai fait la réforme de
Penseignement, de l'une des branches du doctorat; et je
nesuis pas sir que, dans I'autre, il ne pourrait pas étre,
* partiellement -au moins, remplacé avec avantage par
I'étude deslégislations étrangéres modernes.

Yirai jusqu'd dire -— c’est un blasphéme, mais je
n’hésite pas & le proférer — que linfluence trop répan-
" due du droit romain formaliste et sacrementel n'a pas
_tonjours été sans danger pour esprit francais... :
* oo Je crois vraimert — je vais peul-étre un peu loin —_
que si nos Assemblées parlementaires sont-aussi byzan-
tines (On rit), ¢’est parce que nous avons des habitudes
romaines de concevoir les discussions juridiques.

Jaceorderais donc volontiers & 'enseignement moderne
I'égalité des sanctions; mais je n’entends pas par 14 que
‘et enseignement soit, dans 'état actuel,‘irrépro'chable.
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Indépendamment des varianies que pourraient suggé-
rer les initiatives- des établissernents, il v atrait. sans
doule & introduire dans cet enseignement et des.amélio-
rations géndrales. Je ne parle ici que du principe, bien
entendu; je wentre pas dans tous les détails. J'indique
cependant la nécessité évidente de. développer la partie
scientifique. M. Darboux vous a donné sur ce point des
renseignements précieux. " » A

A ¢oté de ce type d'enseignement secondaire classique,
‘il resterait 4 orgamiser maintenant un enseignement
secondaire pratique plus directement tourné vers la vie.
La commission connait les causes de I'échec de la trés
intéressante tentative faite par M. Duruy. I faut reprendre
cette idée sur de nouveaux frais et l'adapter aux néces-
sités actuelles, en se gardant bien de I'étouffer dans un
cadre trop restreint et trop étroit. ‘ '

Nos deux enseignements classiques orientent aujour-
d'hui nos écoliers vers ce qu'on est convenu d’appeler les
professions libérales, les carritres administratives, judi- .

-~ claires, militaires; or, pourquoi n'y aurait-il pas, dans
un grand nombre de lycées et colléges, aussi bien que
dans les écoles primaires supérieures, un- enseignement
pmfeséionnel, agricole, industriel, commercial, un ensei-
gnement qui fit apte & développer davantage les facultés
actives et qui préparit les jeunes gens plus immédiate-
ment & la vie moderne? Cet enseignement comprendrait
Téconomie industrielle, le commerce, 1'agriculture, les
sciences appliquées, la chimie pratique, la mécanique
élémentaire, la géographie coloniale; en un mot, toutes
les notions qui peuvent servir & développer non seule-
ment la vie intellectuelle, mais la vie matérielle dun
grand peuple; qui. sont susceptibles de contribuer & di-
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versxﬁer les gotits des individus ef & multiplier les mani-
festations du travail humain:’

Toutes ces notions devraient &tre non pas, bien entendu,
réunies, accumulées, mais réparties et classées suivant

_les bésoins des régions.
Les langues vivantes, naturellement, auramnt 4 prendre,
- dans cet enseignement une place considérable.
Vestime, messieurs, que l'enseignement des langues‘
- vivantes est encore déplorablement négligé en Franece;
“il'y a certainement progrés depuis quelques  années ;
mais ce progrés est tout & fait insuffisant, et jai été un
pen élonné, I'autre jour, de constater I'optimisme d'un
certain nombre de témoins que vous avez. entendus.....

.<... Sila France veut lutter avec les autres nations
d'influence morale, scientifique, industrieile,” il faut

“qu'elle consente & regarder un peu par-dessus ses f{ron-
tiéres et qu'elle ne se replie pas aveuglément sur’elle-—
méme.

Comment sapprennent les langues v1vantes‘? Elles™
s'enseignent beaucoup plus par oreille que par les yeux;
et, c’est ce qu’on semble constamment ignorer en France.
Pourtant, ¢’est le pays du monde ot cette vérité devrait
étre la moins méconnue, car le Francais a pent-étre plus
de mal que UAnglais et 1Ttalien & enlendre et & parler
d’antres langues que la sienne. Pourquoi!

Paree qu'il a une langue & peu prés sans accent tomque -
ou, tout au moins, & aceent terminal uniforme. Au con-
traire, ‘1'Allemand, PAnglais, I'ltalien ont des langues:
qui se transforment complétement & laudition, aprés'
qwon-les a apprises surle papier. Cest donc une raison
de plus de former de bonne heure l'oreille de nos enfants.

Il y aun autre motxf d’habituer les éldves & parler les
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langues étrangéres plus encore qu’a les lire, 4 les enten-
dre plus encore qu’a les traduire dans les livres : ¢'est que
pour s'accoutumer i penser dans les langues etrangeres
il faut savoir les entendre et les parler

It est en effet établi, ef c’est une constatation que
- nous pouvons tous faire sur nous-mémes — que la plu-
part des hommes pensent exclusivement desmots parlés.
Ainsi, lorsqu'une idée nous vient & I'esprit, nous avons
1a sensation da son des -mots beaucoup plus souvent que
la vision des caractéres écrits.....

. Si vous aviez la curiosité delire, sur ce pomt des -
Chans extrémement intéressantes, vous n'avez qi'a vous
reporter aux études de M. Binet et au livre dL M. Th.
Ribot sur les Idees génerales. :

Ainsi, la plupart des hommes pensent avec la sensation
~du son; il fant -done, pour que les enfants pensent én’k
allemand ou en anfrlals, qu'ils parlent et entwdent ces
langues.

- ¥en conclus que le séjour 4 I'élranger serait évidem-
ment {rés utile et qu'on ne sawrait qu'approuver 'insti-
tution et le développement des bourses de voyage. Mais,
en dehors méme de ce complément d’instruction qui ne

“peut pas étre donné A tout le monde et qui, dans tous les
cas, serait assez dispendieux, le professéur devrait déve-
lopper dans sa classe, plus qu’on ne. le fait aujourd'l 1u1,
Vusage des conversations.

On vous a dit que cette méthode se praliquait dans les
Tycées de jeunes filles, on elle réussit trés bien; malheu~
reusement, elle est encore forf négligée dans les Iycées .
de garcons: Jajoute que, dans quelques éiablisse~
ments au moins, on pourrait aller plus loin et donner,
pendant un an ou deux, d’autres enseignements, celui

RIBOT. = REFORME ENSEIGN. SECOND. 17
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de Vhistoire, par exemple, dans une langue vivante.
Cest ce qui se pratique a 'école alsacienne ef, si je ne
me trompe, dans certains lycées de Russie et d’autres
pays étrangers. (e serait, a mon avis, une méthede
trés utile & introduire dans notre - enseignement en
France. '
Si nous établissons ainsi cette variété dans 1'enseigne-
meént secondaire, si nous brisons les cadres trop étroits,
si nous multiplions les types d’enseignement, en donnant
plus d'indépendance aux établissements, nous nous trou-
verons forcément amenés soit & supprimer, soit 3 modi-
 fier profondément le baccalauréat. ' '
- La commission a entendu de trés éloguents adversaires
‘de ce dipléme; on lui a tout dit, je erois, contre le bac-
‘calanréat, on a fait observer qu'il faussait les études,
qu'il les abaissait, qu'il encourageait les procédés de
dressage muoémotechnique, qu'il comportait — ce qui
est incontestable — un effroyable aléa, qu’il poussait les’
jeunes gens i la recherche d’une vaine distinction sociale,
enfin qu'il était, avant méme Vheure des décorations, le
premier hochet dont s’amuse, en naissant, I'amour-propre
francais. ‘
"~ Tous ces reproches sont fondés, et T'on pourrait en
ajouler d'autres, mais malbeureusement il n’est pas facile -
de remplacer le baccalauréat; et la preuve, c'est que
chaque adversaire de ce diplome apporte son systéme
personnel. -

I est d'aufant plus malaisé de trouver une solution
satisfaisante, qu'on ne peut pas écarter de Uexamen de ce
probléme, déji fort délicat en lm-meme, la question de
I'enseignement libre,

Or je suis de ceuxqui respectent tout & fait cette liberte
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d’enseignement; je me refuse méme 4 ruser avec elle et
4 lui porter atteinte par voie détournée. ,

Seulement, en revanche, je trouve que I'Eiat doit avoir
le légitime souci de ses prérogatives essentielles et qu'il
ne. peut pas renoncer nofamment au. droit souverain de
1a collation des grades. Tl n’est-donc pas possible de lais-
‘ser tous les. établissements publies ou privés maitres de
délivrer des certificats d'études secondaires, qui seraient
des attestations de valeur égale et de sanctions identiques
acelles de I'Etat. Cest impraticable.

Du reste, avant la Ioi de 1850, lorsque les examens du
bacealauréat se passaient dans les lycées et colléges, de
nombreux mécontentements — si les renseignements
gue j'ai recueillis sont exacts — étaient provoqués par
les faveurs et les passe-droits que cette pratique per-
metlait. :

A tel point que M. de Salvandy fut forcé de mettre fin
& cet état de choses.

Je serais porte, en face de toutes ces difficultés, & ad-
meltre de préférence une combinaison transactionnelle.

Je n’hésiterais pas & introduire dans les jurys d’examen
des agrégés, des professeurs d'enseignement secondaire,
sous la présidence d'un membre de Penseignement supé-
rieur. {e serait, & mes yeux, une occasion entre mille
de les rapprocher, comme J'en exprimais tout & 'heure le
désir.

Je ne verrais méme pas dmcenvements a ce que le
Iyeée ou le collége pht éire représenté, auprés de -ce
jury, par un professeur délégué qui serait & méme de
confirmer le {émoignage des maitres des éléves, de com-
menter le livret scolaire, de forcer les membres du jury
i le consulter et & en tenir compte.
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En un mot, Jessayerais d'enlever le plus possible au
bacealaursat ¢e qu'il a de chanceux et d'artificiel.

“Ce ne serait pas 14 le régime parfait; I'idéal serait que
le bacecalaurdat ne it plus qu’un examen de sortie, suc-
cédant A une série d’examens de passage; mais je ne vois
auneun moyen d'organiser toute une série d’examens de
passage dans les établissements d’enseignement libre.

On pourrait sans doute dispenser d'une partie de
Vépreuve finale les éléves qui auraient subi avec succés
les examens de passage devant des jurys d’Bitat; mais
encore cette mesure répugnerait-elle & bon nombre d’es-
prits attachés & Tidée d'égalité.

Dans tous les cas, J'inclinerais & supprimer la double
épreuve de rhétorique et de philosophie, double épreuve
qui dresse successivement deux barri¢res factices sur la
piste des éléves et qui les pousse, denx fois de suite, &
ramasser {outes leurs force en vue d'un sauf générale-
ment périlleux, et cela au préjudice de toute la partie de
Venseignement qui n’aboutit pas & ces deux obstacles,

- Je donnerais 4 ce baccalauréat réformé, devenu, autant
‘que possible, un certificat d’études secondaires, foute la
souplesse, toute la maliéabilité nécessaire pour s’accom-
moder & la multiplicité d'un enseignement vivifié' ef ra-
jeuni. '

~Je n'ai pas, bien entendu, la prétention d’indiquer, &
cet égard, un systéme {erme, aux lignes rigoureusement.
arrétées; je me borne, tout au contraire, i en esguisser.
un avee des lignes trés flottantes — comme vous le voyez
—au moven et & V'aide de quelques idées directriees.
Yavoue d'ailleurs que, dans une matiére aussi confin-
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Déposition de M. Léon Bourgeois.
(Extraits).

«.... Silon regarde de prés aux faits qui préoccu-
pent Lepinion, il est facile de les grouper sous deux
points de vue entiérement distinets I'un-de lautre. Les
uns parlent d'un affaiblissement des études, les autres de
1a diminution de la population des établissements publics.
Ces deux faits, s'ils sont exacts, proviennent de causes
tout & fait différentes, et ne peuvent aveir au point de
vue politique et social la méme signification.

Qu'il y ait un affaiblissetnent général des études, je ne
le crois pas. Un affaiblissement spécial de -certaines
études, un moindre gofit, un moindre suceds dans cer-
tains “exercices de l'enseignement littéraire classique,
pent-tre; et encore cela nest:il pas vrai des élites, des
éléves chex lesquels existe véritablement la vocation lit-
téraire. Mais, pour I'ensenible des ¢éléves, on ne peut pré-
tendre qu'il v ait un abaissement général du niveau des
études, une momdre culture des intelligences, une pré-
paration moins compléte a la vie de Iesprit,

Fai fait de cetle question I'examen le plus attentif
pendant mes deux passages au ministére de I'instruction
publique. J'ai examiné les avis des recteurs, des ipspec-
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teurs généraux, des présidents des jurys d'agrégation;
Jai causé fréquemment avec les maitres chargés des exa-
mens de tonte nature, du doctorat au baccalauréat, avee
les correcteurs des copies des concours généraux.

Et mon sentiment est tout & fait conforme & celui
qu'exprimait devant vous M. Gréard. Les résultats de-
I'enseignement secondaire peuvent, sur certains points,

_étre différents : et cela suffit pour expliquer les plaintes
de certains professeurs éminents, attachés, c'est leur
- droit, je dirai méme leur honneur, # certaines formes
~ anciennes de leur enseignement, dont ils ont éprouvé la
- valeur, et paturellement défiants de nouveautés dont ils
n'ont point fait 'épreuve. Mais les résultats, dans l'en-
- semble, ne sont pas moindres, notre jeunesse n'est pas
“inférieure & ce qu'elle était autrefois, I'éclat de T'élite
n'est point affaibli, et, dans la movenne de nos éleves, le
~fond, la solidité restent les mémes, et peut-étre peut-on -
constater plus d’aptitude & Ia réflexion, plus de goit pour
Tobservation personnelle. Suivant le mot de M. Gréard,
si les esprils penvent étre moins affinés, ils sont au moins -
autant, et sans doute plus nowrris, je dirais volontiers
qu'ils ont plus de maturite qu'autrefois.

11 est un point, en tout cas, sur lequel je repousse trés -
neftement les critiques dirigées contre notre enseigne-..
ment secondaire, ¢'est celui de la-diseipline. '

L’état actuel peut étre ici, sans crainte, comparé & I'éfat
dautrefois. .

Des résultats remarquables ont été prodaits par la ré- -
forme de la discipline dans nos élablissernents, réforme

“que j'ai eu I'honpeur de signer, mais dont je puis parler. -
- librement, car je n'en suis pas 'unique auteur : c'est le -
travail méme de 1'Université, du conseil supérieur, des
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chefs de I'enseignement qui s'est frouvé résumé dans les
instruetions que j'ai données a cet égard.

- Je ne veux gqu'une preuve de ces heureux résullats;
¢'est ce fait gue 'on n'entend pour ainsi dire jamais
plus parler de troubles graves dans aucun de nos établis-
sements. . . '

..... On objecte cependant un fait certain, la diminution
du nombre de nos éléves. Mais il faudrait d’abord tenir
compte du nombre des éléves qui, auntrelois, dans les
petits colléges, dans les classes élémentaires des Iyveées,.
venaient & l'enseignement secondaire proprement dit, et
vont maintenant & l'enseignement primaire supérieur, A
Paris, notamment, ce sont choses. connues : on a créd de
trés belles écoles d'enseignement primaire supérieur qui
refieunent aulant que possible la clientéle des écoles pri-
maires, qui sont dirigées par des maitres de méme ori-
gineﬂque cenx des écoles primaires ef en relations direetes .
avec eux. ; ‘ o

I’enseignement primaire supérieur frouve 1 une elien-

- tele et cherche a la conserver. Quand ces écoles n'exis-
taient pas, un grand nombre d'enfanls qui en avaient fini
‘avec I'école primaire et qui avaient les ressources suffi~
santes pour continuer leurs études venaient prendre, au
moins dans les classes élémentaires et dans l’enseigné—-
“ment spécial, ce complément d'études quils trouvent
aujourd’hui dans les écoles primaires supérieures. Si on -
pouvait faire un départ bien. exact des sources qui se sont
ainsi séparées, on-apercevrait que la diminuation de l'en-
~seiguement public est moins grande gu'on ne I'imagine
“gu-premier abord. :

Mais ce n'est Ia qu'un point secondaire et il y a, je }e

reconnais, d'autres causes de Ia diminution de la popula-
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tion de nos établissements. universitaires. La principale
en est dans le développement considérable de I'enseigne-
ment congréganiste. Je dis 1'enseignement congréganiste
‘et non 'enscignewent libre, parce que ce sont les con-
grégations qui détiennent presque tout I'enseignement
- libre, et que 'enseignement libre laique a été la véritable
‘victime du régime dit de liberté de 'cnseignement insti-
tué par la loi de 1850. Mon ami M. Poincaré a dit qu’il ne
croyait pas possible et, en tout cas, bon de porter aiteinte
au principe de la liberté de P'enseignement. Je m’associe
‘4 ces paroles, ef ce que je dis en ce moment n’est pas la
préface d'une attaque contre le principe méme de la
- liberté d'enseignement. Iindiquerai tout & P'heure com-
ment j'imagine que peuven! étre conciliés ces deux inté-
réis généraux et supérieurs, la liberté de 'enseignement
d'une part, et, de Vautre, I'unité morale du pays, par le
contréle nécessaire de I'Etat sur I'enseignement privé. -
~ Quoi quil en-soit, les faits sont 13 : la loi de 1850 a
créé dans notre pays, parallélersent 4 I'enseignement de
* I'Université, un enseignement congréganiste dont le suceds:
a été trés considérable et dont les établissements contien-
nent aujourd’hui une clientéle 4 peu prés égale & la moitié
de la clientéle totale.-Ce régime a-t-if produit les fruils
qu'on attend généralement de la liberté? Je erois que les
défenseurs les plus passionnss de la loi de 1850 n'ose-
ralent le soutenir : ils reconnaitront avee nous qu'il n'est
résulté de la loi de 1850 aucun profit pour la véritable
liberté de I'enseignement, ¢’est-a-dire pour Ia liberté des
- méthodes, pour la recherehe des procadés nouveaus, pour
- Vinitiative des éducateurs, en un mot pour le progrés de
Ia science pédagogique.

M. le président. — Tous les représentants de l'ensei-
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gnement libre que nous avons entendus I'ont reconnu,
mais ils ont dit que la cause en etalt dans la rw*xdxt(, des
examens.
M. Léon Bourgeois. — (Yest possible; mais j aualwe en
“ce moment les faits, et ces faits sont incontestables. On a
simplernent eréé un second monopole & coté de celui de
I'Université. Tel est le fait brutal. On dit quelquefois que
c’est le monopole de I'Eglise catholique opposé au mono-
pole de I'Etat. Pour étre tout 2 fait exact, il fandrait méme
dire, non pas « monopole de I'Eglise catholique », mais
dans « 'Eglise catholique, monopole de certaines congré-
gations ». »
‘M. le président. — Il y a, dans l’ensezgnement cccle—
siastique, sans parler des petits séminaires, un grand
nombre d'institutions dirigées par des prétres sous F'au-
torité diocésaine. Il est difficile d’avoir des statistiques:
exactes; néanmoins, j'ai fait demander aux inspecteurs
d’Académie de faire'ce départ autant qu’ils le pourraient,
d'aprés les renseignements qu’ils ont & leur disposition,
“de fagon & savoir quelle est la part afférente aux congré-
gations, toutes plus ou moins indépendantes de Pévéque.
Quelques-unes méme le sont tolalement; cela nous a été
dit dans I'enquéte. Les jésuites notamment ferment leurs
portes aux délégués de 1 évéque.
M. Léon Bourgeois. — Vous dites pI’bClSCHant ce que
jallais dire et je suis heureux que vous recueilliez des.
renseignements exacts et_des chiffres sur ce point. Jai
recueilli, moi aussi, des plaintes d’intéressés qui ne par-
tagent nullement mes idées politiques générales. Jai en-
tendu notamment des évéques se plaindre de la grande
importanee que prenaient dans leurs diocises certaing
établissements congréganistes sur lesquels ils n'avaient
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aucune espéce -d'autorité et de contréle. lls me disaient
que leurs maisons périclitaient pendant qu'en face d’eux
grandissait I'influence d’éléments appartenant également
& la religion catholique, mais ne dépendant pas de I'église
nationale.

M: le président. — 11 n’est pas bien siir que les con-
grégatious gagnent partout du terrain vis-d-vis de l'autre
‘enseignement.

M Léon Bourgeois. — Cela dépend des diocéses. .. ..

. En suivant l'ordre des questions, j'examinerai
& abord celle du régime des lycées et colléges.

Yai dit que ma solution du probléme n’était pas de
porter atteinte & la liberté de V'enseignement; elle est, au
contraire, de donner la liberté & 1'Université elle-méme.

Voila le principe que j'indique comme essentiel et dont
s'inspireront mes réponses successives aux divers points
du questionnaire.

Actuellement, il v a un corps qui ne jouit pas-de la
liberté de l'enseignement : c’est I'Université; elle ne
s’appartient pas, ne peut pas se réformer, faire facilement
des expériences, se livrer 4 des essais. Cela tient 4 la
centralisation extréme du régime universitaire. En par-
lant ainsi, je n'ai pas besoin de le dire, je n'ai aucune
pensée de critique envers les hommes éminents qui sont
& la téte de I'Université, nul plus que moi ne rend hom-
mage 4 leurs mérites; je les respecte profondément; j'ai
personnellement et Ionguement travaillé avec eux; la
plupart sont mes amis, Je puis dire, d’ailleurs, que je
crois étre d’accord avee eux sur le point qui nous oceupe.
lis souffrent eux-mémes de cetle centralisation exclusive
“dont ils portent tout le poids.

Le chef légal de I'Université. est bien le ministre de
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Vinstruction publique, mais les ministres passent vite;
et si, comme le faisait remarquer M. Poincard, ils re-
viennent quelquefois, ils passent rapidement méme quand
ils reviennent. Ils ont donc rarement ou la compétence
ou le temps nécessaire pour prendre en mains et mener
4 son terme toute une réforme; a chaque ministre nou-
veau viennent des idées nouvelles; et I'on a cette contra-
diction d'une centralisation excessive ct d'une perpéiuelle
mobilité dans Vautorité centrale : on n'a, en d’autres
termes, ni le bienfaif des libres initiatives, ni celui de la
continuité des vues. 11 y a bien, dit-on, le conseil supé- -
rieur qui représente cetle continnité; oui, mais quelle
que soit la haute valear de ses membres, I'organisation
électorale de ce conseil, le caractére du mandat donné &
chacun de ceux qui le composent en font unc réunion,
une juxtaposition de spécialistes, plutét qu'une assemblée

- représentant yraiment les intéréts généraux, le caractére
national, social de I'Université.....

" evs. . -L'unité administrative, la subordmatlon de tous
les ’é[abhbsemcnts a une réegle uniforme sont pour les’
chefs de I'Université un obstacle extraordinairement
puissant : les réformes qu'ils peuvent avoir en vue devant
s'appliquer inflexiblement & tous les lyeées et colléges,
ils reculent bien souven! cux-mémes devant toute tenta~
tive. lls se disent qu'ils n'ont pas le droit de risquer le
lendemain de la jeunesse francaise sur une expérience qui
_sera prut-étre bonne, mais qui peut aussi étre mauvaise.
Is préférent donc renoncer & certains progrés pluidt que
de les entreprendre dans un cadre aussi vaste et dans

- des conditions d’aléa aussi périlleuses.
Je le répéte, je crois que je serai d'aceord avec eux~
_mémes en proposant de donner le plus de liberté possible
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& I'Université, Jai entendu avec plaisir mon collégue et
ami M. Poincaré dire que I'une des améliorations qui lui
paraissaient le plus désirables était de denner une auto--
nomie aux établissements universitaires. C'est par 14 qu 11
faut commencer. '

Venons d'abord aw proviseur et an principa[. Actuelle-
ment leur situation est trés difficile. Le proviseur, le
principal n'est pas, dans la haute acception du terme, un
chel d’élablissement. Il en a le titre, les responsabilités;
il n’en a pas les pouvoirs, les. initialives, Vautorité.

(Pest un fonctionnaire; sibordonné plus élroitement &
ses chefs administratifs que ses -collaborateurs ne le sont
a lui-méme. Aussi est-ce un fonctionnaire qui passe, et
qui passe rapidement, dans les maisons ou il serait le
plus nécessaire de- s'attacher et de demeurer, dans les
établissements peu prospéres ou la clientéle a déeru, ot
la-concurrence est redoutable. Pour les principaux sur-
tout, que d'incessantes demandes de changement!

(’est un fonctionnaire et, dans les grands établisse-
ments, un fonctionnaire débordé de besocne administra-
,tlve. La centralisation, qui rend le ministre légalement,
parlementairement responsable de fout ce qui passe dans
chaque maison, a cette conséquence d’obliger le proviseur
4 passer le meilleur de son temps non a diriger cétte vie
inférieure, mais & en rende compte. Ce sont incessam-
ment des-rapports, des notices, des statistiques, une cor-
respondance sans fin avee inspecteur, recteur ou ministre.
Comment, dans les trés grands lycées, le proviseur
pourrait-il, ainsi surchargé, suivre chacun des ¢léves, en
prendre la charge intellectuelle et morale?

Ajoutez qu'il n'a aucun pouvoir sur les programmes, il
n'a aveun droit de modifier, d’assouplir les cadres des
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enseignements pour répondre aux besoins, aux voeux de.
la ville, de la région. Il est enfermé dans son budget
comme un simple comptable, et I'établissement de ce
‘budget, qu’arréte seule Vautorité centrale, n'est pour lui,
comme I'a fort bien dit M. Poincaré, quune opération
adminisirative. Ce n'est point ce que doit étre le budget
d’une maison vivanie : un travail ol ceux qui sont
chargés ‘d’en assurer I'existence et le développement se
rendent compte des dépenses nécessaires, des recettes
" probables et arrétent au mieux des intéréts de l'ceuvre la.
distribution des unes et des autres. '

-Je pense qu'il faut concevoir d'une facon plus large et
plus libre le réle du proviseur ou du prineipal. Il faut:
que Ie lycée ou le college soit mis, comme I'a dit M. La-
visse, au régime républicain, c’est-a-dire que la vie col-
lective s’y développe, que Dinitiative v soit permise, que
les maitres y soient associés & P'action commune, et que
leur chef, groupant autour de lui tous les éléments
vivanis de la maison, v soit considéré ef se considére Iui- -
méme comme le représentant responsable de celle petite
- société, pouvant se mouvoir dans les limites frés larges -

de T'organisation générale de Venseignement public, et

ayant, dans ces limifes, pleine initiative et pleine anlorité.

En deux mots il faut’ donner anx éfablissements une

autonomie et des chefs responsables. Voila la premiére -
réforme A faire. Je vais trés loin dans cette pensée.
. Javoue que 'expérience. que nous avons faite de l'auto-.
nomie des universités m’encourage & aller peut-étre plus
loin que ne semblait le proposer M. Poincaré et & ad-
-mettre que ce serait d'un grand profit pour les lycées
et les colleges que d'en faire de véritables personnes
morales. . ... :
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¢«... Prenons 'exemple du hudget. Si' ce budget,
alimenté par les ressources diverses que vous connaissez;
prix de pension, frais d’études, réivibutions diverses,
subventions des villes, de 1'Eiat, efc., était mis, sauf un
droit supérieur d'autorité et de controle de I'Etat, 4 la
libre disposition du conseil de I'établissement et géré par
le proviseur suivant certaines conditions trés générales
senles raintenues par les réglements, je suis assuré gue
cette petite fortune serait employée avec heaucoup plus
de profit pour tout le monde. A
- Jai plus confiance dans le proviseur entouré de son
conseil que dans le chef de tel burean du ministére pour
savoir ee qui sera utile a U'enseignement, aux enfanis, &
la maison. ‘
" M. Raymond DPoinearé. — J'inclinerais volontiers en ce
sens. - ‘
M. Léon Bourgeois. — 1l y aura, je le répéte, certaines
_régles générales, établies par Pautorité centrale, ot qui
devront étre observées. L'Litat, par exemple, décide que
les professeurs de telle catégorie doivent avoir un traite-
ment de telle importance; il v aura done, de ce chef, une
partie da budget qui restera invariable. M. le pl‘ésident
indiquait tout 4 heure, et je suis de son avis, la possi~.
bilité de distinguer entre le budget de I'internat et eelut
de T'enseignement. Mais méme dans e budget de Pensei-
gnement il peut y avoir des parties a laisser & la libre
disposition du chef d'établissement, par exemple des allo~
cations & donner pour tel enseignement complémentaire,
des- encouragements au développement de telle étnde,
- toutes choses pour lesquelles il faut aujourd’hui en référer
A Uinspecteur d’académie, puis au recteur, puis & quelque
~burean du ministére ~avant d’obtenir une solution. Si
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toutes ces questions pouvaient se résoudre sur place, les
lignes générales étant maintenues et les limites du budget
étant respectees, on ga@neralt du temps et on proliterait
des initiatives. £t jajoute qu’on susciterait cesinitiatives,
car on ne se met guére en frais d'idées nouvelles quand
‘on n'a aucune somme d’argent & sa disposition pour les
réaliser.

En ‘'somme, je congois le lycée ou le collége comme
devant étre une personne morale, ayant sa liberté, sa vie
propre et collective. Jajoute que je le voudrais aussi
‘étroifement que possible iié¢ 4 la région dans }aquelle il
se tmme

Il v’y a pas assez de communication entre nos établis-
sements d’enseignerent secondaire et la région avoisi- .
nante. A cet égard, l'organisation du college est préférable
a celle du lycée; il est, dans une certaine mesure, associé -
‘& une viile. On pourrait le supposer associé & un dépar-
tement, & une université. Je trouve ce type supérieur &
cefui de I'Etat, sans lien moral quelconque avec la région,
n'ayant & sa téte que des fonctionnaires sans attache dans
celte région. Je soubaite notamment qie dans le conseil,
4 e6té des professeurs, onfasse entrer des hommes appar-
‘tenant au pays, 4 la ville, au département, & I'académie
et, lorsque ce sera possible, & I'Université. Je tiens beau~
“coup a ce que V'enseignement supérieur et I'enseignement
secondaire se pénétrent réciproquement; je demanderais
qu il y etit une représentation, dans une mesure 4 déter-
~miner, de 'enseignement supérieur dans les établisse-
1ents secondaires, suffragants pour ainsi dire, de chaque
université. ’

Le conseil ainsi constitué auralt je crois, au dehors,

~ une auforité, une foree morale, et, au dedans, unc aisance -
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4 allm’es une habitude des responsabilités, une moindre
crainte des petites histoires locales, qui confribueraient
“grandement au développement de I'établissement.

.:+.. Yen arrive & U'internal. Si I'on me pose la ques-
tion de savoir si Uinternat doit éire supprimé, je répon-
drai simplement que je n’ai rien & répondre, par laraison

* que ceite suppression est impossible. Il est certain qu'on
ne supprimera jamais U'internat pour un ordre d’enseigne—
ment qui duare plu<=1eurs années et qui est d'un niveau
assez élevé pour-qu'on ne puisse metire des établisse-
ments de cet ordre & Ia portée des parents dans toutes les:
communes. Il y aura tonjours des parents éloignés obligés
de se séparer de leurs enfants. Il n'y a donc pas méme
lieu d’examiner si I'internat doit étre supprimé.

De plus, il a un avantage que je ne veux pas oublier,
sans en étre un partisan absolu. Il y a eu un peu de pas-

_sion politique dans la guerre qu'on lui a faile et-qui-a été
‘d’une violence injuste. L'internat a certains bons effets
moraux ef sociaux : il méle entre eux des enfants d'ori-
gine différente; & quelque classe qu’ils appartiennent, ils
y vivent en égaux. Le mélange d’enfants de familles riches,
de petits boursiers et d'enfants de familles pauvres dissipe
bien des préjugés, abaisse bien des barriéres; il permet -
plus tard, dans la vie, de s'estimer et de s'aimer & des
hommes qui sans cela se seraient ignorés, méconnus et
peut-étre hais.

Jamais ce résultat ne s'obtiendra parV externat oit les
enfants viennent seulement, pendant la classe, s'asseoir &
coté de leurs camarades, échangeani™ & peine quelques
mois, et s’en retournant ensuite chacun chez soi. Quand -
on compare & ce systéme celui de la vie commune, on
{rouve que celui-ci a du bon.
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- Mais, tel qu'il est organisé, il est loin de répondre au
type veritable d'éducation en commun que nous devrions
désirer. On a eutort, tout le monde lereconnait maintenant,
— les peuples font des expériences comme les hommes, —
de construire de trop vastes établissements, de chercher &
aitirer la clientéle par des constructions immenses et ma~
- gnifiques. Ces constructions ont ét¢ bonnes au point de
vue de Ihygiéne, de 'espace, des dimensions des études,
des classes, des dortoirs, desjardins : mais le groupement
des éléves par grandes masses n’aurait point dit étre 4 ce
point favorisé. .. .. :
..... La transformation de I'internat ne doit pas seu-
- lenient consister dans des modifications matérielles; elle .
doit étre plus profonde et plus compléte. I faut qu'elle -
s'accomplisse, comme je V'ai indiqué tout 4 Uheure, dans
Te sens de la vie collective, par d'étroites et continuelles
communications, d'une part entre tous les maitres, chefs
- d’établissement, professeurs, répétiteurs, — je laisse de -
¢bté; en cemoment, les gualificatifs spéciaux, —et d’autre
“part entre ceux-ci et les éléves. On ne pourra y arriver
qu'en donnant une grande liberté aux établissements
d’enseignement. Lorsqu'il sera possible & un établisse-
ment de s'aménager intérieurement en vae d'une meil-
leure répartition du personnel enseignant et surveillant:
lorsqu'un professeur pourra étre auforisé par le conseil
des professeurs & avoir chez lui des éléves dans T'établis-
sement méme, comme cela se fait dans divers pays e, &
Paris, a 'école alsacienne; lorsque ces auforisations, qui
ne pourraient tre données d'ensemble, & Paris, parce
_ qu'il faut-tenir compte des circonstances particuliéres que
_le ‘ministére, de loin, ne peut apprécier, auront été don-
nées sur place par des juges éclairés et intéressés au bien

RIBOT. — REFORNE ENSEIGN. SECOND. 18
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de la maison, la transformation que. nous souhaitons
pourra se faire et se fera rapidement.

En résumé, l'internat ne peut pas étre supprimé : il a
certains avantages’sociaux, il n’est pas d’ailleurs mauvais
en soi, mais seulement mal organisé; sa transformation
ne sera possible, en dehors des modifications aux bati-
ments, que par la décentralisation et la liberté.

Cette question touche immédiatement dlasuivante: ré-
forme del'éducation, part plus grande des professeurs dans
I'eeuvre de l'enseignement. Cest le méme principe qui ré-
sout cette autre question : aujourd’hui, toujours par le
fait d’'une {rop grande centralisation, nous avons mis en
deux catégories distinctes le professeur et le répétiteur.
I1'n’y a entre eux aucune comamunication; 'un est chargé -
‘de Dinstruction, P'autre de la discipline, et il n'y a per-
sonne pour relier leurs actions paralléles. 1l y a bien le
proviseur ou principal, maisil est trop loin. Chacun d’enx, -
précisément d:-cause de cette séparation riéglementaire,
absolue, de leurs deux fonctions, considére V'autre, je me
garderais bien de dire comme un ennemi, mais comme
une personne inconnue, é{rangére, n'ayant rien a faire
dans son service & lul. Ne devraient-ils pas au contraire
se considérer comme des collégues étroitement associés
pour T'éducation des enfants? Je déplore profondément -
cet état de choses.

J'ai beaucoup réfléchi sur la question des répétiteurs,
Elle est complexe et semble presque & tous insoluble. On
s'est placé successivement & divers points de vue pour
apporter une réforme 4 cet état de choses. Mais rien n'est -
plus difficile; ce n'est point un simple probléme d'orga- .
nisation administrative, il ne s'agit de rien moins que de .
- remplacer le pére de famille. ‘
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On a dit : Les.répétiteurs sont dans une impasse; il
‘faut leur donner des débouchss, un avenir dans I'Univer-
sité; il faut donc s’assurer qu'ils seront capables d’exer-
cer plus tard d’autres fonctions que celles de mailres ré-
pétiteurs. C'est ainsi qu'on a fait intervenir les grades :
il faudra qu’ils soient licenciés; parce qu’une fois licen-
ciés on pourra les nommer professeurs. On a eu alors
Tespoir de créer un corps de maitres pleins d’ardeur et
d’entrain, passant seulement quelques années dans les
cadres du répétitorat, y complétant leurs études, et deve-
nant ensuite professeurs.

Mais quels débouchés leur donner? Il n y a pas que les
répétiteurs qui alent leur licence : on peul s’y préparer .
librement ou au moyen d'une bourse; et une fois qu'on :
a obtenu une ou deux licences, on réclame sa place dans
I'enseignement. Le nombre des places a fini par se restrein-
dre tellement que les deux licences elles-mémes n’'ont
plus saffi & assurer un poste. Aujourd’hui la concurrence
est telle, que des agrégés -doivent accepter des chaires
dans les colleges. Et le répétitorat s'est trouvé. redevenir
‘une carriére sans issue suffisante, avec cette aggravation
que ses membres, munis de diplomes élevés, ont légiti
mement aceru lears ambitions et ressentl d’autant phlf:

- vivement les dweptlons inévitables.

On a dit alors : Le répétitorat doit étre une carriére
se. suffisant & elle—meme Je ne suis pas pour le repet1=
teur agé, restant répetiteur toute sa.vie. Je crois qu'an
bhout d'un certain nombre d'années de cette vie, infé-
rieure aprés tout, et trés pénible si elle n'est pas éclairée
par U'espoir d'un au-dels, le fonctionnaire se décourage ;
il se résigne 4 tourner sa meule; il se désintéresse de
toutes choses et méme, dans les pefites villes, s’aban~
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donne peu 4 peu. Je ne suis donc pas partisan de la
‘carriére fermée du répétitorat, méme avec 'emploi de
surveillant général comme baton de maréchal; cest une’
espérance insuffisante. '
Retournant le probleme, je dis : 11 n’y a pas de solu-
tion 4 la question du répétitorat, considérée comme dis-
tincte de la question du professorat, parce que la distin-.
ction entre le répétiteur et le professeur est une dis-
tinetion arbitraire, factice, qui ne répond pas &.1a nature
des choses; T'éducation des enfants est un tout; il ne
- faut pas de catégories aussi absolues entre les maitres;
il faut faire un tout de tous ceux qui collaborent & cette
tiche de 1'éducation. Par conséquent, au lieu de faire
parmi eux des catégories distinctes, Jadmetirais que le
- professeur pit et dit méme, dans certains cas, prendre
‘ des enfants en dehors de la classe et les faire travailler;
Jadmettrais aussi que les répétiteurs pussent contribuer
a Tenseignement pour certaines parties ; je les chargerais
. de cours complémentaires. Pourquoi ne feraient-ils pas
des cours de langues vivantes, de sciences élémen-
“taires, efc., s'ils possédent les licences correspondantes?
M. le président. — Vous inclineriez & les fondre dans
~le eorps des professeurs, & ne plus faire une démarcation
~ aussi absolue? Ce seraient des professeurs adjoints. ‘
M. Léon Bourgeois. — Oui. _
M. leprésident. — Seulement, vous auriez foujours des . -
- fonctions de pure surveillance? . .
M. Léon Bourgeois. — Cest vrai, et j'arrive préeisé-
toent. par 13 au fond méme de la question.
Les fonetions de surveillance purement matériel le

‘devraient &tre distinctes, & mon sens, des fonctions de disci-

pline supérievre et d’éducation.
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Comment voulez-vous que ce qu'il y a de plus-élevé au
monde, de plus difficile & faire, I'éducation des enfants,
- s0it de méme ordre, de méme nature, considéré comme

exigeant les mémes aptitudes et les mémes capacités
que le fait matériel de conduire une division de la
classe au réfectoire, ou de surveiller pendant la nuit
Fordre du dortoir? ’
“M. le président. — Ne peut-on pas prendre le parti de
’dlstmguer netfement ce qui est fonction d’éducation et
ce qui est simple surveillance? A
M. Léon Bourgeois. — Cest tout & fait mon avis. L'édu-
cation comporte trois ordres de soins: préparation intel-
lectuelle, direetion morale, surveillance matérielle. Dans -
le systéme actuel on a ainsi groupé ces trois éléments :
préparation intellectuelle réservée au professeur, direc-
tion morale et surveillance matérielle, 4 I'administration,
¢est-a-dire en fait au répétiteur. Qm ne voit lerreur
commise ? : :
C’est 1a direction morale qui doit étre absolument unie
4 la préparation de Uesprit et confiée, si possible, & la
méme personne et, sinon, du moins & des personnes de
méme situation, de méme culture, pouvant -sassocier
étroitement 2 la méme tiche. :
La surveillance purement matérieile peut, au eontraire,
étre. confiée sans dommages & d'autres collaborateurs,
ayant simplement les modestes et solides aptitudes suf-
“fisantes pour cet objet.....
<. Yarrive maintenant, en ce qui touche toujours l'or-
ganisation intérienre de nos études, & un point que je
“considére comme trés important. ' ‘
Je souhaiterais que le professeur, le maitre, ainsi que
je voudrais T'appeler, d'un nom plus large. et plus élevé,
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ne fitt pas, comme aujourd’hui, enfermé dans une classe,
titularisé dans une chaire, ot il reste toujours pendant ;
un certain nombre d'années, sans pouvoir varier ses
services, systéme également mauvais pour le maitre ef
pour les éleves; pour le maitre qui se borne & répéler
I'année suivante pour une nouvelle série d'enfants ce
qu'il a dit Fannnée d’avant & la génération précédente;
pour les éléves que ce maitre abandonne aprés les avoir-
eus entre les mains pendant une année, les perdant de vue
4 partir du mois d’aot et ne s'intéressant plus @ lear
avenir. ' '
Je voudrais qu'il pit v avow, dans lintérieur des éta-
b_hssements, des professeurs généraux, -des directeurs’
d’études, — on le proposait tout & I'heure et je suis de
- cet-avis, — qui prissent charge en quelque sorte d'un’
groupe d’enfants et le suivissent pendant deux ou trois
années. Je ecrois quun eycle de trois ans serait la
bonne mesure. Cest un temps suffisant pour qu'an lien
" solide s’établisse-entre les éléves et le maitre. J'ajoute que
ce temps correspond 4 la réalité des choses. On se repré=
sente trés bien un méme maitre suivant ses éléves de la’
sixiéme & la quatriéme, un autre de la troisiéme 2 la
rhétorique, ete. ‘
Leés groupes des éléves de mathématiques et de philo-
sophie, ceux des divisions préparatoires aux écoles au~
raient naturellement une organisation distincte. S
Je vois ce professeur général, ce véritable maitre tenant
précisément du répétiteur et du prolesseur, chargé pen~
dant trois ans de suivre les mémes enfants. (e maitre
serait chargé de la partie principale de D'enseignement
et suivrait en méme temps le travail des ses éléves dans
les enseignements donnés d'ailleurs par les professeurs
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spéciaux ; il pourrail ainsi prendre absolument connais-
sance de la nature de chacun de ses éléves et s'intéresse-
rait & leur développement, il vivrait pour ainsi dire avec
eux; il ne serait plus simplement le professenr faisant sa
classe, c'est-i-dire venant pendant deux heures dicter
ou corriger des devoirs, faire réciter des lecons, etc.,
sans autre responsabilité supérieure. Le professeur
général serait responsable, vis-3-vis du proviseur, de
tout le développement intellectuel et moral de son groupe’
d’éléves; il en serait aussi responsable vis-d-vis des
familles. ’

Une des raisons du.succés de 'enseignement congré-
ganiste sur l'enseignement universitaire, ¢'est qu'il
semble que les enfanis y soient personnellement mieux
et plus connus de leurs maitres que dans les lycées et les
colléges de I'Université. ’

8’1l y avait dans I'Université de ces professeurs géné~
raus, lorsqu'un pére de famille viendrait trouver le pro-
viseur et hui dirait : «Que fait mon enfant? » le proviseur
répondrait : « Je vais faire venir son professeur général,
son directeur d’études, et nous allons causer avee
Iui. »

Et celui-ci, qui aurait-eutoute la vie de cet enfant sous
les veux, non seulement pendant 'année scolaire, mais
pendant deux ou trois ans, qui le coonaitrait comme on
connait I'un des siens, donnerait au pére de famille I'as<
surance que quelqu'un veille en sa place et vraiment -
tient'en main la direction de son enfant.

Jajoute, bien entendu, que ce directeur d’études aidera
les éléves dans leur Lravail ou plutdt aura charge de leur
apprendre & travailler, ce que personne n'est chargé de -
faire en'ce moment : le professeur enseigne, le répétiteur
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surveille; mais nul, & vrai dire, n'est chargé de dire &
Penfant comme on doit travailler..... :
¢.... En limitant & cet objet : une classe bien faite,
toute 14 tache du professeur, en I'enfermant ainsi dans sa
‘chiaire, sans auire contact avec ses ¢léves, on risque de
perdre de vue le but véritable de U'enseignement secon-
daire qui est la formation de Thomune tout entier. Cest
d’ailleurs souvent aprés la classe, en dehors d’elle, dans
‘des entretiens personnels, dans des indications sur la
~ préparation du travail, ete., que sera seulement Iinter-
vention utile, que s'exercera l'influence réelle. Ce n'est
pas, je I'ai déja dit, en constatant le travail fait, en pres-. -
crivant le travail & faive, c’est en aidant & faire le tra-
_vail, en y guidant Leffort, en y suggérant la méthode,
que le maitre peut surtout agir pour la formation des
esprits. 4
Et puis, il vy a certaines maniéres de « faire la classe »
que j'admire et que je redoute en méme temps. Je parle
‘de beaueonp de professeurs distingués, brillants méme; -
qui y mettent toute leur ardeur.et tout leur talent. Clest
une dceasion pour eux de se dislinguer personneliement, |
en suivant et en faisant valoir leurs propres goits, devant
quelques ¢leves d'élite auxquels ils se communiquent.
Mais les autres, dont nous avons cependant la charge? -
Certes, ces professeurs sont trds aimés de tous les éléves o
ils laissent tranquilles les médiocres et les mauvais, et -
les forts sont ravis d'mun maitre dont ils semblent par~

tager un peu la renommée. Je ne puis m'empécher de -

penser que le but de Ienseignement public, qui doif
s'adresser & tous, est mieux atteint et le profit pour I'Etat
encore plus considérable lersqu'un professeur plus mo--
deste parvient & faive travailler Uensemble de ses gloves,
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& entrainer la masse, dont il a charge, & tirer de tous ce
qu'ils peuvent véritablement donner....

Cest pour atteindre ce but véritable de 1'enseignement
secondaire que Vinstitution de professeurs généraux, de
directeurs d’études me paraii nécessaire, et je voudrais
que les professeurs considérassent ces fonctions comme
trés hautes et comme socialeent supérieures au profes-
soraf lui-méme.

Messieurs, il est évident que si les professeurs ont
aujourd’hul cette conception, & mon sens trop étroile, de
leur réle, cela tient 4 Ia facon dont ils sont préparés eux-
mémes & I'enseignement.

Nous avons tous, 4 quelque degré, un préjugé particu-
lier; nous sommes tous d'une certaine profession, d'un
certain milien qui nous donne lhabitude de voir les
choses d'un point de vue spécial. G'est ce que Bacon et
appelé « T'idole de notre tribu ». _

Les professeurs n’échappent pas & cette loi : ils sont.
d'ailleurs poussés 4 certains préjugés professionnels par
la valeur méme des épreuves qu'ils subissent, par le
caractére des grades qu'ils doivent acquérir pour entrer
dans I'Université. -

Il est certain que, depuis la guerre, on a cherché a
élever considérablement dans I'Université ce que j'appel-
lerai la valeur scientifique des diverses sortes d’enseigne~
ment.- Les grands résultats obtenus par la science alle-
‘mande, aussi bien dans le domaine de Phistoire, de
I'érudition, de I'histoire littéraire, de la philologie que
dans celui des sciences physiques et naturelles, avaient
frappé tous les esprits. Ce qu'il y avait de superficiel, de
‘purement oratoire dans notre enseignement supérieur avait

- &té justement critiqué. De 1d un mouvement considérable.
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‘Mais Terrear commise a été de confondre, & ce point
de vue, les nécessités de l'enseignement supérieur et
celles. de V'enseignement secondaire. Le premier n'a
d’autres limites que celles de la science humaine; on n'y
saurait jamais {rop exiger I'élendue des connaissances,
1a précision de I'érudition, la profondeur des recherches.

~Tout gqutre est le caractére de I'enseignement secondaire
qui, visant un but limité, la formation de Pesprit de la
movyenne de chaque génération, veut moins d’appareil
savant et plus de préoccupations purement éducatrices.

On n’avait pas vu, gque chez les Allemands eux-mémes,
Penseignement secondaire était resté fort modeste.

De 14, certaines tendances excessives de notre pro-
gramme vers encyclopédie et-vers I'érudition. On en est
~-bien vite revenu, et les programmes de nos classes — -
tout en demandant, et ¢’est fort louable, plus d’exactitude,
moins d'3 peu prés que dans le temps de notre jeunesse
—— ont &1é ramends 4 la simplicité convenable. :

La méme tendance s'élait maturellement manifestée
pour les programmes des épreuves de Penseignement
supérieur. Ici, je I'ai dit, elle esl légitime, nécessaire en’
tant que ces épreuves demeurent bien des signes de la
valeur de cel enseignement, et nous n'avons qu'd nous -
applandir du nivean élevé des licences, de la valeur des
théses de nos doctorats, si nous considérons simplerment
le développement général de la science francaise.

Le malheur veul que-ce sont ces mémes grades — au-
_moins pour les licences — qui sont cn méme femps exi- .
gés 4 'entrée de tout l'enseignement secondaire. Et tan~
dis que les programmes de nos études reviennent a la
modestie dont jai parlé, les maitres destinés & les appli~
quer ont continué A étre poussés par leurs propres . -



ADPPENDICE. 287

épreuves, vers I'érudition, Ia science approfondie et, par
par voie de conséquence, vers la spécialisation.

L’agrégation révéle au plus haut degré cette errem’.‘~
Elle devrdit étre non un grade des études supérieures,
mais un certificat d’aptitude 4 I'enseignement secondaire.
‘Or elle devient de plus en plus un concours de 14 plus .
hauote difficult® entre candidats aussi savanis et aussi
spécialisés que possible. « Spécialisés, » c'est ce dernier
mot qui contient la condamnation du systéme.

Le professeur d’enseignement secondaire ne doit pas
étre un spécialisé; dés le jour olt il s'est tout & fait spé-
cialisé, il perd de vue l'objet de T'enseignement secon-
daire, qui est la préparation générale de 'esprit de Ven-
fant.

Et cette tendance & la spécialisation se retrouve par-
tout : lorsqu'on discute les programmes au conseil supé-
rieur, ou dans les commissions du ministére de Uinstruc--
tion publique, chacun des divers spécialistes cherche a
y introduire plus largement les études qui le concernent
lui-méme; il le fait de la meilleure foi du.monde, bhien
entendu; s’étant définitivement consacré 4 cet enseigne-
ment particulier, il ’imagine que, plus il fortifiera dans
ce programme cette partie d’enseignement qu'il connait
et qu'il aime, plus il fortifiera l'esprit de Fenfant, '

L’agrégation, 4 mon sens, devrait étre profondément
transformée. _

Beancoup croient nécessaire de défendre ce concours
en disant : « L'agrégation est une institution extréme-
ment utile, parce qu'elle donne au professeur un titre
d’inamovibilité qui le protége contre les caprices de
VPadministration et contre les retours du sort.

- Clest bien; mais il n'est pas question de supprimer
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l'agrégation et les garanties qu'elle donne au statut per-
sonnel du professeur;.il s'agit seulement. de donner i ce
concours un caractére plus direct ‘de préparation aux
fonctions de enseignement,

Je ne veux pas excéder ma compétence en proposant
un projet complet de réforme de Vagrégation. Je me bor- -
nerai i faire remarquer que, pour répondre 4 son véri-
table but, il devrait y avoir deux épreuves bhien distinctes
dans le concours d'agrégation : d’abord, une épreuve
scientifique constatant chez le futur maitre les connais-.
sances nécessaires; ensuite, une épreuve pratique justi-
fiant qu'il saura donner un bon enseignement. _

Comment celte épreuve pratique pourra-t-elle étre -
organisée? L est la difficulté. Pour mon compte, je crois
alanécessité du stage. Il n'y a pas d’épreuves pratiques
gqui puissent donner de meilleure garantie, une plus-
grande certitade des capacités pédagogiques du can-
didat. C

J estlme que le stage d'un an ou deux, si vous voulez,
dans un établissement, est l’épreu‘ve qui permet le mieux,
je dirai presque la seule qui permett(, de juger des apti-
tudes du maitre. ~

JA cette hem'e tardive, je ne sanrais songer 4 pré-
senter devani-vous une défense compléte de I'enseignement
- moderne. J éprouverais, dureste; & le faire; quelque seru-
-pule, ayant eu comme comme minisire la responsabilité
de son organisation. Je me bornerai donc & prier M. le
président de m'indiquer les points sur lesquels la com-
mission désirerait avoir de moi des e‘{phcatmns particu-
lidres. , ,

M. le président. — Voulez-vous nous expliquer comment -

s'est opérée cette {ransformation de I'enseignement spé-
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cial? I'enseignement ‘spécial,en 1884, a déjd subi une
“premiére transformation que M. Duruy semble avoir

regrettée ensuite, — il1'a avoué a M. Morel qui a recu ses

confidences sur ce point. :

A ce moment, M. Duray a craint deJa quwon ne fit
dévier cel enseignement du bul- qui avait ¢t¢ sa destina-
tion premiére.

En 1886, M. Goblet ajoute une annde d’études.

Vous n’avez pas vous-méme ajoulé unme année nou-
velle & cet enseignement: mais vous en avez compléte-
ment refondu le programme en 1891.

M. Léon Bourgeois. — Parfaitement ; nous avons trans-
formé Pancien enseignement spécial en un enseignement
de culture générale classique.

M. le président. — 11 était en marche vers ce nouvean
hut?

M. Léon Bourgeois. — Oui ; mais il souffrait cruelle~
ment du fait que le recrutement des maitres de l'ensei-
guement spécial (qui étaient toujours ceux de Cluny) ne
leur permettait pas de s'adapter exactement au nouvel
esprit de cet enseignement. :

Le -besoin s'était fait vivement sentir d'un enseigne-

“ment vraiment libéral, sans lettres anciennes; ce hesoin
devenait chaque jour plus impérieux, et I'on n’avait ni-un
programme ni personnel suffisants pour lui donner satis-
faction.

_Un grand nombre de familles avaient réclamé et avec
beaucoup de force elles disaient: « Le grecet le latinne

‘sontpas indispensables 4 nos enfants; les nombreuses

“années que U'enseignement classique consacre au grec ou

““au. latin sont du temps. perdu pour des enfants qui ne
tireront jarnais plus lard profit de ces études; nous vou-
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drions bien, pourtant, qu'ils fussent des honnétes gens &
la maniére du dix-septieme siécle, c’est-a-dire qu'ils
fussent instruils, bien élevés, et qu'ils eussent une culture
générale de Pesprit. On peut étre un homme distingué
dans ce pays, comme on U'est dans beaucoup d'autres,

sans posséder particuliérement la littérature d’Atl 1enes ef
-de Rome. » '

C'est Ia nécessité de donner salisfaction 4 ce besoin
public qui a été I'une des causes déterminantes de la
réforme : on 'a oublié aujourd’hui; mais la réforme était
indispensable.

M. le président. — Que devenait 1'enseignement spé-
cial,  ¢'est-d-dire l'enseignement pratique de courte
durée ? R

M. Léon Bourgeois. — En 1891, quand nous avons

arrété la réforme, ma pensée était — elle est encore

aujourdhuoi — que cet enseignement pratique dent vous
parlez devait étre simplement le développement de 1'en-
seignement primaire siipérieur. ;

Jai déja dommé I'une des raisons qui ont motivé la
réforme; permettez-moi d'en ajouter une autre :

Les professeurs de l'enseignement eclassique se plai-
gnaient -de leur ¢0té de I'abaissement des études; trop
d'élaves, sans golt pour les lelires anciennes, encom-
“braient leur enseignement ; on avait cherché & diminuer
la part du grec et du latin dans I'enseignement classique
pour y faire entrer, disaient-ils, toute Pencyclopédie; ils’
demandaient done qu'on déchargedt leurs classes des
éléves qui n'avaient pas le golt des letires anciennés et
qu'on ramendt les programmes, pour ceux qui continue~
raient & les suivre, au véritable caractire des humamtes‘
d ahtrefm
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~Aipsi, bien des classiques purs étaient loin d'étre
opposes a la eréation d'un autre enseignement,

M. le pre*ndent — Aujourd’hui, dansles lycées et sur-
tout dans les colldges, on s'apercoit de la lacune laissée
par la disparition de I'enseignement spécial. On s'efforce
d’établir un enseignement qui ne serait pas le primaire
supérieur, bien qu'y ressemblant beaucoup et qui, donné
par un personnel différent de celui des maitres de I'en-
seignement . primaire supérieur, aurail encore son
utilits. . :
~M. Léon Bourgeois. — Je ne pense pas qu on puisse
marquer une différence caractéristique emtre cet ensei-
gnement spécial et P'enseignement primaire supérieur.
-Mais je ne m'opposeral .en rien & l’expérience qu'on veut
faire. .
Je n’al jamais songé en creant U'enseignement moderne,

4 opposer un lype absolu d’enseignement & T'ancien type
deja existanl; nous avons voulw commencer & créer, -
-¢0té du type unique d'autrefois, un type nouveau répon<
dant & d’incontestables besoins; nous avons toujours
admis que 'expérience pourrait révéler d’antres nécessités
et, plus tard, amener peut-sire d'autres essais. .
il y a, dans V'infinie variété des besoins et des aptitudes
d'une génération, - place pour des enseignements trés
divers, allant du plus élémentaire au plus élevée par des
degrés .insensibles, conienant en commun un eertain
~nombre de donndces fondamentales utiles 4 fous dans un
état donné de civilisation, mais s'étendant plus ou moins
vers tels ou tels ordres de connaissances, suivant la
“pature d’esprit, la portée d'intelligence, le milieu fami-
lal; la vocation, la destination probable de chacun. Cest
par des voles troés diverses que, dans une démocralie,
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chacun peut aboutir au sommet. Nous n'avons pas cru
quon pitt toujours considérer comime faisant seuls partie de
Paristocratie intellectuelle les esprits préparés par 'étude
de . lantiquilé ; nons avons pensé, notamment, qu'un
enseignement largement ouvert sur I'humanité contem-
‘poraine et fortement établi sur la base des vérités dues
aux découvertes des sideles modernes pouvait donner un
type de culture générale, différent sans doute, mais non
pasinférieur. Mais I'idée de créer 4 ce nouveau systéme de.
formation des esprits « un monopsle » en face de l'an--
cien monopole classigne ne nous ezt nullement venue.
Permettez-moi une expression que nul ne prendra en.
mauvaise part: il y a eu 1a un moyen de libérer un cer-
‘tain-nombre d’esprits de la géne qu'onne peut manquer.
de produire pour eux un type umque de eulture arbitrai-
rement imposé & tous. o

Jaccepteral donc, pour mon compte, bien volonhers,v'
toute expérience d'aufres moyens de culture, aussi variés,
aussi- diversement adaptés que la néeessité des choses
pourralexiger.

Tintercale ici, pour étre plus clair, une observation
imporiante 4 mes yeux; je ne suis pas de ceux qui croient
" & la distriction a priori des études en primaires, secon-~-
_daires et supérieures. La nature ne connait pas une classi-
fication semblable. 11 ne devrait pas y avoir trois cereles:
impénétrables I'un'& Lauire: le primaire, le secondau’e,
le supérieur. '

Je pense done qu il doit exister un autre type d’ensei-
gnemernt que le classique et le moderne. Cet enseignement
est-il secondaire ou primaire? Je n’en  sais rien. Il a une -
destination pratique : voila-ce que je sais seulement. Il
peut étre donné par desmaitres sortis de P'2cole primaire:
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on Pal‘ des professeurs des colléges ou des lycces — cela
m'est encore indifférent ~— pourvu qu'il réponde bien & -
“son objet. Je crois qu'il y a place pour cet enseignement
& destination professionnelle, & durée plus courte et,
jinsiste, 4 types infiniment variés. Il existe & Paris,
-.potamment dans nos écoles supérieures, el v donne des
résultats excellents. Je ne vois qu'avantage & le développer
A ol il paraitra utile.
e Mole prcszdent — Yous admettez la nu;essxte
de cet enseignement - intermédiaire plus pratique et plus
_court entre le primaire et le secondaire et vous étes.d’avis
en méme temps qu'il y a lieu de conserver un enseigne--
ment de haute culture qm, 4 coté de lensewnement ‘
gréco-latin, rendra des services analogues ? :

M. Léon Bourgeois. — Oui, monsienr le presxdem et

- puisque vous revenez 4 la question du principe des deux -

enseignements, j'v insisteral de nouveau en quelques
mots: il y a en effet, pour la eréation d'une culture -
classique moderne, des raisons qui ne sont pas des rai-
sons passagéres; je crois, en elfet qu'un enseignement
forcément un peu verbal, comme lenseignement gréco-
latin, ne suffit pas pour répondre & tous les besoins
intellectuels, moranx et sociaux de notre temps.

La vertu de I'enseignement classique est irés grande;
je la définis ainsi : il nous donne des idées toutes faites
dans des formules parfaites : voild sa foree.

La perfection de ces formules les grave profondément
dans les esprits, qui en gardent une empreinte définitive;
mais les idées ainsi acquises et prises désormais pour les
axiomes de la pensée et de la vie sont-elles toujours vraies
at les seules vraies, et s'accordent-elles toujours avec la
conception du monde ol vingt siécles de révolutions

RIBOT, — REFORME ENSEIGN, SECOND. 19
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religieuses, philosophiques et scientifiques ont amené
- Vhumanité? ,

Elles ont &té créées 4 d'autres épogues, dans d’autres
milieix, par d’autres civilisations, et elles sont loin d’étre
toujours approprites i notre civilisation actuelle.

*'On nous dit, par exemple, & nous républicains : Clest
par P'étude de a Gréce et de Rome que se fait 'éducation
de la liberté politique. Nous pourrions répondre que ce
n'est pas cette éducation-1a que semblent y avoir puisée
les grands hellénistes et les grands latinistes du xve® et
du xvire siécle. Et c’est qu'en effet, sous la forme magni-
fique dont ils sont revétus, les sentiments des hommes
politiques dans les républiques anciennes sont trés dlf\fb-i ;
rents de ceux qui nous animent aujourdhui. .

Jajoute qu'a s'enfermer dans 1'étude exclusive de
- Pépoque gréco-romaine, on risque de se transmetire,
sans controle suffisant, bien des admirations convenues.

Jai recuw récemment d'un des plus distingués secré-
taires-rédacteurs de la Chambre® un ouvrage des plus
remarquables : la Vie parlementaire & Rome, Cest Ihis~
toire des lultes de Cicéron contre (atilina et contre Clo-
- dius, recenstituée avee une abondance de détails, une
précision et une streté d'érudition extraordinaires. II
faut y. voir comment, sous les harangues admirables, il
ne s'agit nullement d'une lutte entre des principes qui
divisent les démocrates modernes, mais de rivalités toutes
personnelles, de querelles entre les partis, les factions
locales, les ambitions particuliéres que nous m'aurions
vraiment pas besoin .d’aller chercher si loin si nous
devions les donner en exemple aux générations de demain.

Mais je m’arréte, ne voulant pas, je lai dit, instituer

1. M. Miseovrer. Iu-8, Paris, 1899.
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ici un débat théorique et désirant simplement répondre
‘aux questions qui intéresseraient particuliérement la
commiésmn

" M. le président. — J'en viens fout de suite aux objec~
tions possibles.

On prétend que eet ens;exgnement moderne risquera
foujours, dans la pratique, de se confondre avec 'ensei-
gnement primaire supérieur, quoi que nous fassions. ‘

- Les Fréres des écoles chrétiennes commencent a préparer
des candidats au bacealatiréat moderne, et nous allons, nous
" .dit-on, voir ainsi des professions oi il fallait une eulture
"-élevée et désintéressée envahis par une eouche nouvelle.

M. Léon Bourgeois. — Vous touchez 1a & la question

du baccalauréat. .

- M. le président. — Bien entendu, parce qu'il va de soi’
“que si cet enseignement est ce que vous dites, il doit

mener partout. : .

M.  Léon Bourgeois, — Je suis tout & fait partisan de
Iégaliié des sanctions,

M. le président. — On ajoule que cet enbelgnement '
étant de durée plus courte et, par 14, plus facile, consti-
tuera une prime pour la désertion des emdes cIaSSIques.
1l ‘comporte une année de moins. :

“M. Léon Bourgeois. — Cela suppose la questlon du
‘baccalaureat résolue. Je suis partisan de Ja suppression
de ‘cet examen. I/argument ne me touche donc pas véri-
‘tablement. Cette question du baccalauréat pése, en effet,
“bien malheureusement sur tout le probléme de l'ensei-
gnement secondaire. Cest, & tout moment, 14 que nous
rencontrons les obstacles a toutes les réformes intérieures
“de cet enseignement. Il faudrait qu'il y eit simplement &
la fin de chaque série d’études un certificat constatant
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qu’elles ont 6té faites et bien faites. Onpourrait alors,

sans autre souci, constituer lenseignement secondaire

-en vue de lui-méme, I'organiser dans ses divers types, de

la maniére qui paraitrait la meilleure en soi. Quant &
Tentrée des différentes carriéres, on v devrait placer, en

‘considérant aussi uniquement 1'intérét de ces carriéres, -
les épreuves d'admission ou d’élimination qui seraient-
jugées nécessaires pour en assurer le bon recrutement.

. Un des vices fondamentaux de la situation actuelle est
de considérer le baccalauréat commie la clef des earriéres:

ceite idée dénature complétement le caractére de Uépreuve
finale de I'enseignement et par suile le caraciére de I'en-
seignement lni-méme.

Il devrait étre une constatation des ¢tudes faites, alors
qu'il semble actuellement avoir pour but de constater
laptitude aux études fatures.

Tant que I'épreuve de fin d'études secondaires conti-
nuera & élre regardée comme la clef des carriéres, le but
véritable de 'enseignement secondaire, qui est la forma-
tion générale de 'esprit, sera perdu devue et mille préoe-
cupations étrangéres au bien de cet enseignement influe-
ront sur son organisation, fausseront son earactére.

~Quand on dit : « Les écoles de fréres prépareront trop
facilement au bacealauréat », on comprend que jeréponde:-
Si le baccalauréat n'est plus quun certificat de fin d’étu-
des, 'inguiétude tombe d’elle-méme. Il y a, bien entendu,
& examiner ce que seront les certificats d’études secon-
daires pour I'enseignement libre. Mais je traiterai plus
tard cette question.

M. le président. — Quels résultats Tenscignement mo-:
derne donne-t-il jusqu'a présent? {Is sont trés inégaux a
ce gqu'on dit. ’
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M. Léon Bourgeois. — I1'y a, en effet, des résultats

divers; mais il faut analyser ces résultats et rechercher
les causes de cette inégalité....

M. Raymond Poincaré. — Dans le Nord l’enselgnement :

- moderne est trés bon; & Paris, également; mais il est mau-
vais dans le Midi. ' ‘

M. Léon Bourgeois. — Quelqu'un a dit — M. Seignobos,
“je crois — en parlant de I'enseignement moderne : ¢ Cet
enseignement rend ce qu'on y a mis ».

Clest trés yrai; dans certaines régions, dans le Midi,
par exemple, on se destine davauntage aux fonctions pu-
bliques et on délaisse par 12 méme I'enseignement moderne.
Le contraire a lieu pour le Nord.

M. Jacgues Piou. — (Vest exact.

* M. Léon Bourgeois. — En d’autres termes, dans les
régions of la richesse économicque est moins développée,
oul I'industrie est.moins répandue, ou les familles se
tournent de préférence vers les fonetions publiques, I'en~
seignement classique a gardé presque toute sa clientéles .
dans le Nord, au contraire, out 'on se dirige plutot vers
les carrieres commerciales, industrielles. et agncoles,
Tenseignement moderne est prospére.

Drautre part, il existe beaucoup de lycées ol tous les
#léves intelligents, dont Desprit parait supérieur, sont
encore dirigés de préférence par les proviseurs vers I'en-
seignement classique; certains chefs d’établissement tien-
“nent encore 4 honneur de ne laisser aller & I'enseignement
moderne que les éléves qu'ils considérent comme de second
ordre : c'est 14 une cause trés regrettable d'infériorité
pour le moderne.

.-~ Seconde cause : Ce sont le plus souvent encore des
professeurs de lense;gnement clasmque qui sont chargés
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des classes ‘modernes, et il n'est guére possible de les

empécher d’avoir un certsin préjugé contre cet enseigne-

ment. Je ne me plains en aucune fagon de leur zdle ni de

leur dévouement; mais leur préparation antérieure ex-.
plique que, malgré eux, ils ne tirent pas de cet enseigne-

ment tous les résultats qu'ils obtiendraient avec un autre

~ enseignement répondant davantage & leurs habitudes
d’esprit.

11 y a dong contre le plein développement de }’enselgne_
ment moderne beaucoup d'obstacles, passagers, J'en suis
convaincu, mais encore (rés puissants. Il faut se sou-
‘venir qu'il remonte & peine A huit années. Qu’est-ce
qu'untemps aussi cour’t pour une expérience aussi 001151-
dérable? g

L'enscignement classu{ue au contraire, a pour lui des
‘ ,imdxhons trés fortes et un personnel admirablement pré--
paré de tout temps. Depuis un siécle, 1Ecole normale,.
avec des maltres tout & fait éminents, loi a servide foyer. -
11y a done bien des raisons pour que la lutte soit trés
inégale -entre I'enseignement classique, fort de son pres-
tige, de ses traditions, et donné par des maltres pas-
sionnés pour lui, et le moderne, encore en voie dexpé-
rience et de formation et dont le personnel contient
encore des éléments divers &trangers & son esprit ef par-
- fois prévenus eontre lui. ,
Bt cependant les résultats de cel enseignement sont,

tels ‘que les professeurs qui- corrigent les copies du bac-
_calauréat — et qui sont cependant des mailres d’origine
classique -— reconnaissent qu’il y a diversité, mais
équivalence entre les &léves des deux enseignements;:
leur valeur peut étre considérée comme égale, bien que
les caractéres en soient différents.
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Rappelez-vous le témoignage de M. Langlois, presxdent

“d'un des j jurys du bacealauréat de 1897 :

© o« 1 m'a semblé, dit-il, que les candidats au haceca-
lauréat moderne, souvent plus frustes que les autres,
avajent travaillé davantage; qu ‘ils avaient moins de

-désinvolture et plus de fond.... Jai eu Pimpression que
les meilleurs éléves des deux enseignements se valent. »

JL’éleve de l'enseignement moderne est sans doute .
moins brillant, mais il.a plus de fond; il improvise moins
facilement que ses camarades de 1'enseignement classique ;
il a la faculté de développement heaucoup moins rapide;
il est plus court lorsqu’il eompose une dissertation ow

“un récit. En revanche, il semble avoir plus de réflexion.
Cest, vous vous le rappelez, le souhait de M. Bouimy, qui
demandait « que la part faite a la réflexion da’ns I'édu-
cation fut plus grande que celle qui est réservée a I'exé-
cation ».

-Ainsi, chez Véléve de ]ensewnement moderne,”
laptltudo littéraire, je dirai presque 'aplitude verbale,
est moindre, le travail de la réflexion, le travail personnel,
parait étre plus considérable. La valeur de 'homme en
sera-t-elle diminuée?

M. le président. — Vous ne craignez pas que, le jour
ot le dernier pas aura été franchi, ot toutes les portes
seront ouvertes & I'enseignement moderne, il n'y ait
abandon de enseignement classique, sinon par les futurs
professeurs, par les prétres, par tous ceux qui exercent
un sacerdoce, et qu'il n'y ait rupture avec la vieille tra-
dition de ce pays et diminution de son patrimoine? Cette
crainte a é1é exprimée par un certain nombre de déposants.

M. Léon Bourgeois. — Je ne crois pas & la désertion
de I'enseignement classique < le prestige des langues -
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anciennes est'loin de disparaitre; la culture littéraire
quelles donnent au plus haut point serda toujours prisée
dans notre pays amoureux des belles-letires et de beau
langage. 11 y aura toujours de ce chef une supériorité
particuliere, un affinement, une élégance de Vesprit que:
les familles aisées souhaiteront pour leurs enfants. ,

J'ajoute que la crainte d’une diminution du pairimoine
intellectuel de la France par la diminution du nombre
des éleves classiques m'a toujours semblé tout & fait chi-
meérique. =

A mon avis, le patrimoine de Ia France est assez riche
pour gue notre race puise en elle-méme des raisons de
persévérer dans’ les voles glorienses de son génie. Les:
chefs-d’ceuvre de notre langue ne sont point inégaux aux
chefs-d’ceuvre antiques.

Et jimagine qu'on peut, dans I'étude des. grands ‘ora-
teurs, des grands auteurs tragiques ou comiques, des
épistoliers et des philosophes de nos gvi® et xvin® sideles
— je ne parle méme pas du xix° — trouver les éléments
d'une culture générale qui sera purement nationale et ne
laissera rien perdre des fortes et charmantes qualités dé
Vesprit francais.

La littérature de la F}'ance n'est point, d'ailleurs, la
seule o il s'agisse de puiser. Dans tout enseignemient
secondaire, nous estimons qu'une place doit étre faite
aux littératures étrangéres, et je ne puis comprendré
pourquoi Ton semble méconnaitre la vertu éducatrice des
grands génies de I'étranger. ’

Pourquoi refuser d’étendre nds horizons en ouvrant
dés fenétres sur I'élranger?....

..... Je ne méconnais pas le-profit quon peut tirer
de la connaissance de I'antiquité, ce serait folie; je crois
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bien au contraire que la manitre dont ot communique
aux. élaves les trésors de cette antiquité est loin de leur
-en faire gotiter le charme et connaitre tout le prix.

On ne peut dire en effet que nos enfants possédent
dans son ensemble un seul des anteurs anciens; ils étu-
dient trés longuement les éléments de grammaire et de
syntaxe des langues grecque et latine et ne prennent
conctact avec les grands écrivains que par la traduction
difficile, pénible, de quelques lignes de chacun des textes, -
‘sans arriver jamais & lire couramment un seul de leors
" chefs-d’ceuvre. Est-ce 14 vraiment les mettre en commu-
nication avec le génie antique?

. Messieurs, interrogeons-nous franchement nous-mémes.
Qui de nous, 4 moins d’avoir par got personnel appro-.
fondi depuis la fin de ses études classiques I'étude de la - -
langue classique, peut dire qu'il a golité dans I'original

les beautés des tragédies de Sophocle ou des dialogues .
de Platon? I existe d’excellentes traductions auxquelles

nous avons eu recours pour bien connaitre lesprit et

pénétrer le charme des grandes ceuvres antiques, et ¢'est -
“de leur lecture que s'est formée vraiment notre opinion

d'hommes faits sur antiquité. Pour moi, javoue sincé-
~rement que ¢'est & la Comédie-Francaise que j'al entiére-

~ment compris la- tragique - grandeur & OEdipe-Roi. Ei
" cependant pous avons les uns et les aufres fait ee qu'on;
appélle de bonnes études classigues. o
. La vérité, ¢'est que ces études sont mdasptnsables a
un certain nombre seulement. II faut qu il y ait dans
notre pays des hommes qui continuent & posséder unc
“connaissance profonde, vraiment directe, de ces génies.
de la Gréce et de Rome auxquels notre génie & nous.a-
tant emprunté. La trés haute culture littéraire d'une élite
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est indispensable ef, pour la maintenir, un enseignement
classique non seulement pur et fort, mais plus fort et
plus pur encore que celui de notre temps, doit étre con-
servé. Mais 4 vouloir le donmer & toutes les classes
moyennes, on risque a la fols de Poffrir en vain 4 ceux
qui n'en ont ni le besoin xi le godt, et de le donner
incomplet, médioere, & cenx qui sont faits pour lui.
‘Réduisez le nombre des éléves de 'enseignement clas- -
sique, créez des lycées exclusivement classiques & trés
forte organisation, et vous aurez vendu & la cause des
leltres anciennes un plus grand service qu'en essayant
d'arréter dans son développement l'enseignement me-
derne, qui répond aux nécessités de l'immense majorité
de notre jeunesse. . .. ‘
. Un'ya, dmon sens, gqu'une objection sérieuse
A la suppressmn du bacealaurdat, — on I'a fermulée ict
-bien souvent, — cest la question du sort de Vensei-
gnement libre. Pour I'enseignement public, IObJLCthH »
" nexiste pas. ‘ '
M. le président. — Qu'entendez-vous par cetle sup-
pression? Pensez-vous -gu'on pourra entrer aux univer-
sités, comme en Belgique, sans examen d'Etat?
M. Léon Bourgeois. — Jai dit, ao commencement de
ma déposition, .que je croyais possible de concilier le
principe de la liberté de 1'enseignement avec le droit né- -
- cessaire de controle de P'Etat sur toul enseignement.
Ge droit peut s'exercer'de deux fagons : par Ia colla-
‘tion des grades et par inspection dans les é&fablisse-
ments libres. La collation des grades est chose d'Btat;
I'Etat organise des jurys pour diriger les examens qu'il
juge & propos de faire passer. Je voudrais que ces-exa-
mens, comme je I'ai dit tout 4 I'heure, aboutissent & des
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cerlificats d'études et non pas & .des certificats d'aptitude
& un enseignement ou i une carriére supérieure; je dési-
rerais, en un mot, qu'ils fussent la constatation des ré-
sultats acquis dans Pénseignement recu. :

M. le président. — Ils n’auraient aucune valeur légale?

M. Léon Bourgeois, -— On-pourrait décider qu'a I'en-
_trée de telle ou telle carriére tel certificat d'études fit
pris en valeur pour une cote de tant de points; mais je
voudrais que le diplome secondaire n’ouvrit par lui-
méme en aucun cas une carriére; ce qui fausse l'ensei~
gnement secondaire, ¢'est ce lien factice entre les études
qui doivent étre générales et entrée dans une carriére
qui'est la spécialisation.

Cest un jury d’Etat qui déliveerait les certificats
d’études. . _

. Le certificat d’études aurait un objet trés détermin® :
ld constatation de la valeur des notes obtenues par I enfdnl
pendant la durée.de .ses études.

‘Dans les établissements de PEtat, la chose est facile a
organiser : on instituerait des examens de passage rigou~
reux, sans lesquels il ne serait pas possible de passer
dans une classe supérieure, et le certificat d’études serait
simplement le dernier des examens de passage. Ces exa-
mens, méme dans’ les établissements ‘publics, auraient
liew sous le contréle, & mon sens nécessaire, d'une auto-
rité extérieure 4 I'établissement.

Comment serait constitué le jury d'ftat? Je vous ai
parlé du rapport que je -voudrais voir s'¢tablir entre les
universités et les établissements secondaires; je souhaite-
rais, par conséquent, que le jury fit composé de profes-
seurs .de. Ténseignement secondaire et présidé par un
professeur de I'Université. Les professeurs de I'enseigne-
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ment secondaive devraient, bien entendu, ne pas appar-
_tenir & I'établissement. .

Vattacherais de I'importance 4 ce que ce Jury compm
-des membres égaux en grade aux professeurs de la mai-

son inspectée, mais désintéressés de I'examen.

Au moment de sa session, ce jury aurait le drmt de
.vérifier I'ensemble des examens de passage de I'établisse-
“ment; d’en controler la valeur et la sineérité,

Pour la délivrance du certificat de fin d’études, il aurait -
“le droit. de se faire mettre sous les yeux les travaux des

éléves, leurs copies, leurs compositions, en un mot Hfous
les renseignements propres a Véclairer.....

Jie... §'6tablirais le livret scolaire obhgato;re pour les _
établissements libres comme pour ceux de 1'Etat. Je suis -

.d'avis que le droit de I'Etat va jusqu’a s’assurer que dans

tous les établissements d’enseignement — méme les éta-
blissements libres — on se conforme & un certain nombre
de régles générales que je considére comme nécessaires
au bien du pays.

Si les établissements libres veu}ent présenter des ele\:es.
pour Vobtention d'un certificat d'études, il faut qu'ils se
soieiit mis, vis-i-vis de I'Etat, dans une situation telle’
que I'ftat puisse controler la valeur de leur enseignement.

I faut qu’ils tiennent réguliérement le livret scolaire
de chaque éleve, et il faut que 1’Etat puisse constater la
sincérité des mentions portées sur ce livret, puisqu’elles
serviront de base & la décision atfribuant plus tard ou-
refusant le certificat de fin d’études 4 I'enfant. :

1 ne s'agit pas, & ce pointde vue, de controler la nature
de T'enseignement, mais de vérifier seulement les consta-
tations du travail fait, Ia cmcerlte des declaratlons des
maitres.



APPENDICE. 301 -

- Tajoute que I'Etat a, suivant moi, le droit d'exiger cer-
taines conditions de capacité des maitres de I'enseigne-
ment libre. Un projet de loi en ce sens, dsja voté par la

~Chambre, est, vous le savez, actuellement en discussion
au Sénal. ,

Du moment olt 1ense1<mement n'est pas donné indivi- -
duellement aux enfants par.une personne choisie directe-
ment par la famille, du moment qu’il s’agit d’'une maison
ouverte & tous, avani une direction, un personnel de mai-
tres nommés par l'établissement, un enseignement: en
commun, il ya de la part de I'ftat non seulement droit,
mais obligation de controle.

- Je erois que c’est vous-méme, monsieur le président, qui
avez éclairé ee point pour une comparaison frappante : en
montrant que I'Etat, qui n’intervient pas dans les rapports
d'un médecin avec une famille, est au contraire obligé
d'exercer une surveillance lorsqu'il s'agit de P'organisation
des soins en commun dans un hopital. Méme situation,

“méme devoir de I'Btat pour 'enseignement en commun.

Du.moment o&t vous ouvrez un etabhssement d'éduca-
tion au public, vous ouvrez la porte au controle de I'Etat.
I ne s'agit pas, par P'obligation du livret seolaire et
par les conditions de capacité exigées du personnel de

-Tenseignement libre, d’essayer dune facon détournde,

vde tuer U'enseignemenl privé.....

- Je retiens simplement I'obligation du livret scolaire

et le drmt, pour I’ Ktat, de faire une inspection et de con-
stater la conformité des renseignements donnés par le
livret scolaire avec les faits qui se sont passeq dans 1’ eta—

blissement.- . - g

Grice a ce conirdle, la dehvrance du certificat de f in
&'études pour les éléves des établissements libres peut étre’
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faite par les jurys d'Ftat dans-des conditions de connais-
sance parfaite, puisqu’ils auront sous les yeux non seule-
ment. les notes finales présentées par 1'établissement pour
établir 'la valeur actuelle de U'éléve, mais T'ensemble des
renseignements que linspection annuelle aura donnés
sur la valeur des notes portées chaque année au livret
scolaire de l'enfant.

On a fait cette objection -que certaines maisons, consi-
dérées commp donnant des notes peu sincéres et présen-
tant leurs éléves avec une sorte de certificat de complai-
sance que le jury devrait en principe rejeter, pourraient
cependant conteniv des éléves qui, individuellement,
mériteraient d’éfre admis an certifical. Je réserverai
volontiers, pour.ces cas qui seront bien rares, une sorie
de recours pour U'éléve, un droit & se faire interroger.
directement par le jury.

- M. le président. — Les certificats d’études seraient-ils
délivrés par les établissements enx-mémes, sous le con-
trole d'un jury d'Etat ?

M. Léon Bourgeois. — Clest le jury d'Etat qui délivre-
rait les certificats sur les notes présentées par I'établisse-
ment. Ge jury, d'ailleurs, serait le méme pour tous les
établissements publics ou privés de la région; il serait
toujours présidé par un professeur de V'lUniversité, appar-
tenant & l'enseignement supérieur et placé, par le fait,
au-dessus de la concurrence des établissements.

Le jury ne contiendrait jamais, d’ailleurs, un seul pro-
fesseur de I'établissement méme qu'il devrait juger; mais
il se-composerait de collégues, au moins égaux et n'ayant
aucun intérét direct dans la maison.

_M. le président. — Vous instituez I'équivalence de ces
certificats, quelle que soit la mhaison?
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M. Léon Bourgeois. — Oui, une fois qu’elle est con-
‘statée.. .
M. le président. — Si, par exemple, une administra--

tion de I'Etat exigeait un certificat d'études, on pourrait
présenter indifféremment celui d'une maison libre ou
celui d'un établissement de 1'ftat ? _
M. Léon Bourgeois. — Je ne me préoccupe pas ici des
conditions politiques ou autres que 1'Etat peut mettre &
I'entrée des carriéres publiques. Je me borne & dire ceci :
1a o0, parmi les conditions exigées, on trouvera celle du -
certificat de fin d'é¢tudes secondaires, il n'y aura pas &
distinguer entre les provenances de ces certificats, puisque
dans tous les cas — comme aujourd’hui pour le bacea-
lauréat — c'est I'Etat qui conférera ca certificat.
M. le président. — Vous ne donneriez pas un certificat
- unique d’'études secondaires; vous voudriez autant de
certificats qu'il y'aurait de genres d’enseignements?
M. Léon Bourgeois..— Je voudrais que les certificats
d’études secondaires fussent aussi variés que possible et
voici comment je concevrais cette variété : jadinetirais
que ces certificats ne fussent pas, comme le dipldme du
bacealauréat, un simple papier portant la mention : « A
été.admis ». Je serais d'avis qu'ils comprissent I'énumé-
ration réelle des différentes études faites et qu'ils portas-
sent Uindication de la-note obtenue par I'éléve.

. C'est un pen la méthode anglaise. Le « colonial service »
en Angleterre procéde, on vous 1'a signalé, d'une maniére
trés intéressante ; il a, dans son programme, trente-sept
matieres différentes, pour lesquelles le principe de
Foption est appliqué. Les candidats ont & choisir entre
“sept de ces matitres et ils sont admis s'ils -ont obtenu

~.dans T'une d’entre elles une note assez élevée,
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Sans aller jusque-la, — jindique cet exemple comme
direction d’esprit, — jadmettrais que. le certificat
d’études secondaires fut  extrémement varié en ce sens
quun certain nombre de matiéres élant facultatives, il
suffit & Uenfant de justifier d'une note de... dans les cing
ou six matiéres qui constituent l'enseignenient déterminé,
pour &tre reconnu apte & obfenir le certificat.

, Vous voyez la vérité et lutilité qu'elle présenterait

*_pour les établissements dont je souhaile I'autonomie.

Dans certaines régions, les é&lablissements peuvent
aveir besoin de développer I'enseignement dans tel ou tel
sens ; cela n'empéchera pas les éléves d'obtenir le certi-
ficat d’enseignement secondaire avec des notes excellentes
sur des peints particuliers, bien qu'ils aient été moins

" fertement préparés sur d’autres points.. ‘

M. le président. — Vous n’attacheriez & aucun de ees
certificats des coanuences lcgalus pour Pentrée dans les
facultés? : :

M. Léon Bourgeois. — Je ne leur attacherais aucune

_conséquence obligatoire. :
M. le président. — En fait, comment entrerait-on a la
. Faculté de droit?

M. Léon Bourgeois. — C'est & I'Etat de déterminer les
conditions dans lesquelles on doit entrer dans I'enseigne-
ment supérieur comme dans les carrieres publiques. Je suis
d’avis qu'en principe les divers certificats d’études secon-
‘daires, correspondant aux deux enseignements qui:exis-

" tent actuellement, correspondront & une instruction suffi-
sante pour suivre avec fruit I'enseignement du droit et de

- la-médecine. :

Toutefois, si les facuites de droit emgent une falble

“connaissance du latin des éléves qui auront-le certificat
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d’études secondaires, sans la mention « grec et latin p — °
ce qui correspondrait 4 notre baccalauréat moderne actuel,
il suffira d'instituer certaines épreaves a cet effet pour
Vadmission & I'école. Il sera loisible — et j'ajoute facile
— & ces jeunes gens de préparer pendant un an le peu de
latin qui serait exigé pour ces épreuves. ,
Qui empécherait encore d’organiser dans les lycées de
wvilles, de facultés, des enseignements d'un an, complé-
mentaires de Penseignement reoderne et permettant
d'obtenir une « mention pour le latin » en marge du cer-
tificat de fin d'études? C'est méme 1& un exemple de la
souplesse infinie que peut prendre ce systéme débarrassé
du cadre rigoureux o le baccalauréat enferme tout
aujourd’hui. .. '

RIBOT. — REFORME ENSEIGN, SECOND, %






TABLE DES MATIERES

AvERTIsSEMENT DES EDITECRS . . U . . . . . . o oo . L. L viI
AVANT-PROPDS . » . . . . e e e e e e s e 3

PREMIERE PARTIE

. Régime des lycdes. .

Cpavorree T — Tsprit général de Ia véforme & opérer dans
E les Iycées. — D¢ Fantonormie des lxcee‘s o1
- . — De Tautorité des proviseurs . . . . . . a9

' EEER | { P ‘De la. question des repemeur ........ . |

DEUXIEME PARTIE |
De Venseignement. .

€mmrre IV, - Dés origines de l'enseignement modérne. . .~ 4 -
U e ¥. — De la suppression de l'enseignement spéeial ~
o ‘et du tort gquelle a-fait aux lycées et aux :
: colléeges. . v . o . oL w0 oo 51
e V1. - De Pavenir de Penseignement moderne. . . 60 -
s VIL — Des dangers qui menacent Tenseignement
cIassu;ue et des movens d'y remédier . . T )
% VIHL - Des PrOrammies: : - .« « e b . o0 e i - 89
,»'—- IX. — Du bacealawrdat . . . . . . . ..., 96
i - X. -~ Des concours pour admission aux Lcoies 107

TROISIEME PARTIE

Situation comparée de Uenseignement public
et de l'enseignement privé.

CCrarrrre X1 — De Détat stationnaire “de -1a population des. .
Iyeées et des.colléges. .. . .. a1



B35S TABLE DES- MATIERES.

GuagiTae XII.. — Des que,ques causges de la crise actnelle des
Iyeées, . . . . . o L .. 193
—  XIH. — De l’élmatlon du prix de la pension . . . . 127
~-  XIV. — De linsuffisance - du nombre des établisse-

ments publics- d'enseignement secondaire
dans” certaines région% et de leur état

Aefectuetx « 4 v 0 . e e e e e e 138
XV — De quelques causes morales qui rendent plus

difficile l¢ recrutement -des lycées. — De

la liberté d'enseignement. . . . . . . . . 146

~  XVi. — De l'inspection des établissements libres. —
Des grades & exiger -des professeurs . . . 15

CONCLUSIONS ADOPTEES
PAR LA COMMISSION DE L'ENSEIGNEMENT

I. « Régime. des Iyedés,~. . . . . . . e N ¥ 1]
I — Golleges COMMUBAUX. + « v ¢ o v v o v o ve e o s 17
M1, — Conditions d'aptitude 4 esiger des professeurs. . . . 173
I¥. — Plans d'études. — Programmes. . .. . .. . « . . - 114

V. — Examens de fins d’études . . .. ., . ... e 178
VI — Inspections. .« ... . . . .. e e e e e e e . 119
Vil — Dispositions dverses. « . . o .. .. . N 111

“APPENDICE -

1. — Déposition de M. Berthelot. (Extraits) .-. . . . . .. 183
H. — Déposition -de M. Lavisse (Extraits).. . . . . e . 200
III. — Déposition.de M. E. Boutmy {E}\tralts} ....... 952
IV. — Déposition de M. R. Poincaré (Extraits) ... . . . . . 249

Vi — Déposition 8¢ M. Léon Bourgeois {Extraitsj.. . . .. 261

41585 —_ Impﬁmerie Lanuse, 9, rue de Fleurus, Paris.



	AVERTISSEMENT DES ÉDITEURS
	AVANT-PROPOS
	PREMIÈRE PARTIE : RÉGIME DES LYCÉES
	CHAPITRE PREMIER : Esprit général de la réforme à opérer dans les lycées. De l'autonomie des lycées
	CHAPITRE II : De l'autorité des proviseurs
	CHAPITRE III : De la question des répétiteurs

	DEUXIÈME PARTIE : DE l'ENSEIGNEMENT
	CHAPITRE IV : Des origines de l'enseignement moderne
	CHAPITRE V :  De la suppression de l'enseignement spécial et du tort qu'elle a fait aux lycées et aux collèges
	CHAPITRE VI : De l'avenir de l'enseignement moderne
	CHAPITRE VII : Des dangers qui menacent l'enseignement classique et des moyens d'y remédier
	CHAPITRE VIII : Des programmes
	CHAPITRE IX : Du baccalauréat
	CHAPITRE X : Des concours pour l'admission aux écoles

	TROISIÈME PARTIE : SITUATION COMPARÉE DE L'ENSEIGNEMENT PUBLIC ET DE L'ENSEIGNEMENT PRIVÉ
	CHAPITRE XI : De l'état stationnaire de la population des lycées et des collèges
	CHAPITRE XII : De quelques causes de la crise actuelle des lycées
	CHAPITHE XIII : De l'élévation du prix de la pension
	CHAPITRE XIV : De l'insuffisance du nombre des établissements publics d'enseignement secondaire dans certaines régions et de leur état défectueux
	CHAPITRE XV : De . quelques causes morales qui rendent plus difficile le recrutement des lycées. De la liberté d'enseignement
	CHAPITRE XVI : De l'inspection des établissements libres. Des grades à exiger des professeurs

	CONCLUSIONS ADOPTÉES PAR LA COMMSSION DE L'ENSEIGNEMENT
	I REGIME DES LYCEES
	II COLLEGES COMMUNAUX
	III CONDITIONS D'APTITUDE A EXIGER DES PROFESSEURS
	IV PLANS D'ËTUDES -  PROGRAMMES
	V EXAMENS DE FIN D'ÉTUDES
	VI INSPECTIONS
	VII DISPOSITIONS DIVERSES

	APPENDICE
	I Déposition de M. Berthelot.(Extraits. )
	II Déposition de M. Lavisse.(Extraits).
	III Déposition de M. E.Boutmy.(Extraits) 
	IV Déposition de M. R. Poincaré.(Extraits) .
	V Déposition de M. Léon Bourgeois.(Extraits)

	TABLE DES MATIÈRES



