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Cette Annexe 11

est consacrée a la présentation d’éléments institutionnels de cadrage et de rédaction des projets
d’écoles. Je qualifie celle - ci de “protocolaire” en ce sens qu’'en principe elle engage
collectivement et y met les formes. Cela ameéne bien sir inévitablement a se demander si, du coup,
le fond n'est pas relégué au rang réservé a ’optionnel, a ’éventuel, a 1’occasionnel, au possible
présenté souvent comme conditionné par 'octroi de “moyens”. C’est a se demander d’ailleurs
aussi, fatalement, si cette question des “moyens” ne finira pas par soulever celle des capacités, des
compétences, de I'implication et des valeurs professionnelles de ’enseignant, autant de facteurs
décisifs qui ne représentent pas, loin de la, la demiére des “variables didactiques”.

Autant passionné par I’ écriture professionnelle qu’obligé par les délais toujours courts dans lesquels
ces textes doivent étre produits et présentés par sa circonscription, le conseiller pédagogique est
alors, sur ce point, le plus actif des enseignants. Passage dans les écoles que 'on devine “sans
plume” susceptible de traduire “le jargon demandé par ’administration”, recueil au sein des
équipes des grandes idées a co - expliciter et clarifier, rédaction pour elles d’un premier texte a leur
restituer afin de leur permettre modifications et compléments, telle est de fait la mission modeste
mais sur - active que je me suis attribuée, avec souvent le sentiment d’étre a la fois 'ombre de
I"inquisition administrative et I’écrivaion public providentiel.

La démarche est assez proche de celle qu’il faut entreprendre pour voir “sa” circoncription déposer
un minimum “honorable” d’A.E.I. (Action Educatives Innovantes), a savoir la rédaction sommaire
d’actions pédagogiques pouvant prétendre a €tre co - subventionnées par le Ministére, via les
services départementaux de I’inspection académique. C’est I’occasion de constater la nature non
ordinaire de cette situation dérangeante pour la plupart des maitres (“vas - y, toi, t’es habitué au
baratin, et pis c’est ton boulot” - “Non seulement on fait ['effort de monter un projet, mais en plus

.on nous demande de nous justifier...”). C'est I’occasion aussi, pour le conseiller pédagogique, de

travailler cette modestie qui est sans doute la clé de votite d’un rapport 4 la langue aspirant a batir. 1

Cette Annexe quu, elle aussi, se préterait a I'analyse de [ ‘écriture professionnell

est citée aux pages
- 40 (modalités de planification contractuelle)
- 74 (protocole adapté d’évaluation et de rédaction)
- 131 (contribution a évaluation intermédiaire)
- 139 (dominantes-objectifs)
- 151 (concertations et projets pédagogiques)
- 209 (absence de “motivation d’accomplissement™)




LES REFERENCES DU PROJET D'ECOLE

- laLoi d'Orientation pour |'Education du 10 juillet 1989
- B.O. n°4 Spécial du 31.08.89

- Circulaire du 15 février 1990 : Projet d'école
- B.0. n°9 du 01.03.90

- Circulaire du 29 mars 1995 : Choix et utilisation du livret scolaire
-B.0.n°15du 13.04.95

Brochures :
1. "Les cycles d I'école primaire" (CNDP)
2. "Programmes de I’école primaire" (CNDP)
3. "Projet d'école" (CNDP)
4. "La mditrise de la langue" (CNDP)
5. "L'éducation artistique a |'école” (CNDP)
6. "Qutils d'aide a I'évaluation des éléves"

- Francais, Mathématiques en 3 livrets,

- Sciences et Technologie, Sciences Humaines en 3 livrets
Q Cycle des apprentissages premiers - cycle 1
O Cycle des apprentissages fondamentaux - cycle 2
Q Cycle des approfondissements - cycle 3

Tous ces documents ont été distribués dans les écoles

Le projet Académique : "L'Ecole pour tous et |'Ecole pour chacun®
- la réussite de tous (éduquer, former, insérer)
- le pilotage du systéme éducatif notamment pour les projets d'école et d'EPL.E.

Les déclinaisons départementales : :
~ Exprimées par la circulaire de rentrée pour I'école primaire vosgienne :
Rappel des trois objectifs : ,
- le développement de |'éducation aux sciences et & la technologie

- le développement.de |'éducation culturelle et des pratiques artistiques
- la mdttrise de la langue.

MODE D'EMPLOI

e Leprojet est établi pour une durée de 3 années scolaires.

Des avenants sont possibles si les situations changent ou s'il vous appardit nécessaire
de faire évoluer les dispositions initiales.

¢ Les moyens du projet d'école sont institués par les postes budgétaires et les crédits
de fonctionnement dont vous disposez.

* Le programme annuel d'actions s'inscrit dans votre projet d'école, les actions de
celui-ci peuvent &tre assorties de demandes de moyens spécifiques .



" Elément clé de la Loi d’Orientation, | 4
. Le Projet d’Ecole, contrat d’efficacité,

| :
|élaboré par I’équipe enseignante en fonction du contexte

Les consignes relatives a son élaboration sont éxprime’es paf la Loi d’orientation du 10 juillét 1989
(article 18) génératrice de la Circulaire n® 90-039 du 15 février 1990 (B.O. N°9 du ler mars 1990).

Cette réflexion concertée aboutit 3 un texte contractuel, actant :

A- que le projet d’école vise a plus d’efficacité dans les domaines pédagogique, educatlf et
institutionnel,

B- que, la nécessité induisant la finalité, il doit consister a trouver des solutions aux problémes qui se
posent,

C- que sa conception et sa mise en oeuvre doivent répondre & des besoins spécifiques (individuels
notamment) diagnostiqués dans le cadre général des Ob_]eCtlfS nationaux,

D- qu’il est un contrat défini, rédigé et assumé par I’ équipe pédagogique.

L’elaboratlon du Projet d’Ecole doit accorder une place preponderante
ala pnse en compte claire et concréte

- des différences de rythmes existant de fait,

- des liaisons intra et inter-cycles qu’elles nécessitent.

Cela implique d’en penser et exposer clairement :

1) Les modalités d’analyse
convenues en fin ou début d’année, et s’étant appliquées (ou s’appliquant)

- aux individualités

- aux groupes - classes
- aux cycles

- a1’établissement

'2) Les constats dlagnosthues (besoins)
dressés en chacun de ces 4 points, & partir

- des bilans de chaque enseignant
- des concertations en cycles
- des conseils des maftres

3) Les objectifs généraux
fixés parmi les directives officielles, et faisant apparaitre

- des domaines prioritaires
- des choix de démarches pédagogiques harmonisées
- des délais, prévisions ou prospectives annuelles ou plunannuelles

4) Les objectifs spécifiques (réponses)

arrétés pour chaque cycle et résumés en termes

- de contenus disciplinaires progressifs avec paliers intermédiaires
- de compétences transversales sollicitées par des mises en situation mobilisatrices et gratifiantes
- de matériels didactiques appropriés

- d’activités spécifiques et innovantes instituées par l’emplm du temps
- d’évaluations et de régulations planifiées, véritable calendrier de suivi.

Marcel Canton



‘“La Maitrise de la Langue a l’Ecole”

Ammatzon pédagogique relative a4 la brochure ministérielle

Le Dixiéme Plan prenait fin en 1992.

Il incluait une Loi d’Orientation sur I’Education qui fut adoptée le 10 juillet 1989.

Cette Loi trouvait application par la mise en oeuvre de la N.P.E. (No'uve‘lle Politique pour
1’Ecole) qui fut présentée par le Discours ministériel du 15.2.90 (B.O. N°9 du 1.3.90), suivi de

I’Arrété du 1.8.90 et du Décret du 6.9.90. Cette Nouvelle Politique vise & “une meilleure
réussite de tous les éléves”, c’est a dire entend

- accorder une attention plus grande au développement de 1’enfant,
-assurer une meilleure continuité a ses apprentissages,
-mieux prendre en compte les modalités de ceux - ci,

en
- organisant des Evaluations Nationales au CE2 et en 6éme,
- généralisant ie Projet d’Ecole qui met en oeuvre les Cyecles,

- aidant les enseignants : apport de réponses concrétes aux problémes posés et de brochures -
. outils.

Aprés
1) les “Cahiers d’Evaluation”, :
2) la brochure “les Cycles a 1I’Ecole élémentaire”(1991) qui reprenait les Programmes et
Instructions pour I’Ecole €lémentaire de 1985 et les Orientations pour I’Ecole maternelle de 1986, qui
‘publiait les Horaires des écoles maternelles et élémentaires (1° aoit 1990), et qui présentait les
acquisitions de compétences propres a chaque cycle,
3) ’ensemble “le Projet d’Ecole” - “Livret scolaire * - “Outils d’Evaluation en
Mathématiques et Maitrise de la Langue”, produit par des Groupes de Travail concerté (90 -
91) et présenté comme un faisceau de “pistes et d’orientations”, :
4) labrochure “Evaluation CE2 / 6éme - Résultats nationaux” exposant dans le détail
I’ensemble des références nationales apres les Sessions de 1989, 90 et 91,
la brochure “Maitrise de la Langue” est le dernier “outil” propos€, concrétisant notamment la
volonté ministérielle de présenter cette discipline comme une “priorité nationale”.

Cette brochure _

1) développe pour chaque cycle les orientations pédagogiques s’appliquant aux programmes et
compétences linguistiques  (production de groupes de travail concertg),
2) expose un bilan actualisé des savoirs et problématiques & travers un texte intitulé “Lire et écrire
des textes a I’école” et rédigé par un groupe de chercheurs universitaires,

3) propose une bibliographie sélective, référencée et commentée, couvrant la période 1980 / 73

M. CANTON, Mission Lecture - Ecriture 1992 / 93



Pour élaborer ce projet, il vous est conseillé de , successivement,
1- analyser 1’existant en effectuant une évaluation diagnostique prenant en compte
- les données institutionnelles (programmes, instructions, recommandations)
- la diversité des histoires personnelles et des parcours scolaires des éléves,
- les particularités de 1’équipe enseignante (implication, formation et choix
pédagogiques de chacun, ainsi que son rdle dans le groupe, ses relations avec les partenaires),
- les caractéristiques de 1’école (situation, classes, moyens de tous ordres),
- les projets en cours ou annoncés de 1’équipe éducative,

les spécificités du contexte (population, équipements, partenaires municipaux,
associatifs, institutionnels),

2- définir des objectifs adaptés au diagnostic, supposant des résultats observables, mesurables,
analysables, tant généraux (institutionnels) qu’intermédiaires (sociaux) et spécifiques
(pedagogiques), ce qui signifie
- se référer aux objectifs généraux des instructions officielles dans leur évolution,
- identifier des besoins en termes d’actions (& renouveler ou intensifier, & modifier ou
annuler, & concevoir par innovation), »
- expliciter précisément les différentes acquisitions & viser (comportements, attitudes,
habiletés, conduites, savoir faire, savoirs),
3- arré sgie comm n fonction res et contraintes local
U nive ’écol
-mobiliser les intervenants extérieurs éventuels sur les objectifs retenus,
-recenser &t solliciter tous les partenaires potentiels,
-organiser les activités (installations, plannings, temps forts),
niveau de 1’équi
-contractualiser des modalités précises de vie professionnelle commune
(responsabilités, programmation de concertations, harmonisation d’évaluations),
-ne pas s’exonérer d’une explicitation-clarification des pratiques pédagogiques
pour plus de cohérence dans I’enseignement dispensé par 1’école,
-aider & I’expression des résistances personnelles, culturelles et sociales dans
le but d’intégrer tous les points de vue justifiables,
4- définir les moyen: 10j
- les €éléves concernés,
-les enseignants et autres acteurs, ponctuels ou durablement,
-les activités supports (points de vue de 1’éléve, de I’enseignant, du partenaire),
-les concertations et formations nécessaires,
-le calendrier requis avec prévision de temps de régulation ou “forts”,
-les moyens matériels et financiers & acquérir ou améliorer,
-les liens ou artlculatlons a prevo1r ou developper avec d’autres proj ets

-les activités de I’enfant, ses progrés, son implication, ses interrelations,

-les postures des adultes, enseignants, aides, observateurs, témoins,

-les écarts entre réussite relative, critériée, et prévisions initiales visées,

-les modalités mémes de cette évaluation (quoi, quand, qui et pour quoi ?), _
-Iélaboration des grilles de repéres ayant mis en oeuvre ces criteres. M.Canton




L . 7
1) Conditions matérielles - EVALUATION DU PROJET D'ECOLE

Locaux, aménagements, investissements notables
2) Relations avec les partenaires : (les citer)
Elus, Parents, Intervenants etc...
3) Ouverture sur le monde extérieur
Sorties, expositions, actions meédiatiques, divers, etc...

4) Les instances de I'école

Leur fonctionnement et les contenus des réunions
Conseils de cycles, de Maitres, d'école, de site, équipe éducative etc...

5) L'organisation de 1'école

Modifications, ateliers, échanges de service, la sieste, le soutien, le réle du directeur etc...
6) L'équipe pédagogique
Relations internes, I'évolution individuelle, etc...

7) Les champs didactiques et pédagogiques

La continuité des apprentissages didactiques ; les choix
Les méthodes pédagogiques de la classe, de l'école
Le respect des I.O. et des horaires disciplinaires

8) Les éléves

La population
Les retards scolaires
Les résultats scolaires (évaluation nationale)
‘Les comportements, attitudes etc...
Les "redoublements”
Le nombre d'éléves signalés a la CCPE
: etc...

9) Cohérence
Classe - école - site
10) Ressources institutionnelles

Confeérences, stages, textes officiels, équipe de circonscription, etc...

- A partr de cette analyse, procéder i une évaluation synthétique en une ou deux phrases. Elle doit

- permettre de "juger" globalement ['évolution d'ensemble en s'appuyant sur les points particuliérement
- forts et faibles del'analyse.

Cette appréciation d'ensemble doit prendre une valeur prospective destinée 4 éclairer la réécriture du
© projet.



FICHE de SYNTHESE

: (& retourner pour le 30 septembre 1996 en double exemplaire & I.E.N.)

'PROJET 1991-1995 - BILAN

LIBELLE DU PROJET

L' AUTONOMIE

OBJ ECTIFS (concrets et réalistes)

Develonner 1'autonom1e des rleve : sur les-plans
affectif, physique, verwal et soclal

Projet rapidement orienté vers le doma;ne-de_la langue o

INDICATEURS (Evaluation CE2/6°, résultats scolaires, taux de maintien,
pratiques pédagogiques...)
Evaluations CE2/6 éme ,

ACTIONS MENEES

Etablissement d'une grille individuelle d'observatlogj
Harmonisation et»synthese dans le domaine de 1l'Beriture ,
principes et constantes/
caractéristigues et continuité des éxigences dans le
domaine narratif . Btablissement d'une grille de relecture.

MODES D'ORGANISATION (ou, quand, avec qui...)

Conseils des Mailtres |

SYNTHESE (les effets produits, les résultats des éléves)

Echan es, dialogue et formation entre les enseignants.

Resultdts difficilement mesurables sur 1es gléves.

DIFFICULTES

3 enseignants sur 6 ont quitté 1! établissement.

Développer le volet responsabilité parallélement & 1l'autonomie.

a conserver

a renforcer

a4 ahandnnner



PROJET 1996-1999

LIBELLE DU PROJET

HATTRISE DE LA LAKGUE

OBJECTIFS (réalistes, concrets, ancieret/ou nouveaux)
Mise en oeuvre d'une programmation de cycle(s) et d'école
en Francais ( Grammaire - Conjugaison — Orthographe y lecture )

Harmonisation des pratiques individuelles.

INDICATEURS

Résultats tests CE2/62me.

Observation des facilités (ou des difficultés ) d'adaptation

des éléves & chagque changement de classe.

ACTIONS ENVISAGEES en Grammaire,conjugaison, orthographe:

Réflexton sur leur place et leur r8le dans l'apprentissage de la languej
(savoir-savant et savoir-8tre, connaissances et aptitudes)

¥odalités de prise en compte des connaissances antépleures.,

Echelonnement. des acquisitions ( progressions) ,

Harmonisgtion du vocabulaire technigue employé.

MODES D'ORGANISATION PREVUS ~ ~ ° 2uestiomnenent en

lectuze
Conseils des maitres .

SYNTHESE - Contrats de 'équipe des maitres
96/97 : GRAMMAIRE o

EKZP*E%%J“Y?HEI?E? additif : réflexion sur 1l"aménagement du temps

4 poursuivre.
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PROJET 1996-1997

ACTTONS ENVISAGEES

Aménager le milieu : en P.S., en M.S. et en G.S., apporter
a8 1'intérieur de 1'école les obijets correspondant au théme de
langage exploité. (langage musical, langage corporel ...)

I1 faut travailler avec des groupes. (enfants ayant les mémes
déficits) h Hon,meondako

arf o
*aspect sonore : groupes homoqénes(tourréecl uerxﬁﬂacu.hﬁ,déx ression,
*aspect lexical : groupes hétérogénks puis Lgﬁnoqénes pour vérifier
les acqguis, la mémorisation. :

*aspect syntaxique : groupes hétérogénes pour mettre en place desconnaf
puis homogénes pour assurer l'apprentissage. Sances
*structure (identique A 1'aspect syntaxique)

dans Ia vie e Ie,COL
. ' MODES D'ORGANISATION PREVUS : Inkégrer lo BeD dans la prabaue de la classs
) Utilisation pour consolider les apprentissages (en groupes restreints)
- pour exploiter le théme avec un autre support que le concret,
la diapo,
-pour 1l'utilisation pratiqueﬁnqn;Ldakons_ Sens dgl%&r#.)
- pour le plaisir, le livre est cgoisi par l'enfant.

Utilisation BASCHET sur 15 jours consécutifs (peu favorable)
Décision 8 jours au ler trimestre et 8 jours au 3éme trimestre

1) Utilisation technique (c¢qrrespend lexigque et syntaxe)
2) Skl ans e pormstion S E9EE I

~

e %@rfespé% geaspect sonore et structure)
-maluration observée 2° Feru‘ode. ] .
Objectifs : Explorer 1l'environnement immédiat de 1'enfant.

Tirer parti de cet espace pour "découvrir le monde",
Magir dans le monde"

-Perception sensorielle de 1l'environnement

-structuration du temps jet de 1l'espace

~Découverte du monde du travail, des techniques et des objets

-Redécouvrir l'enfant dans son unité, & travers. les divers
aspects et domaines de son expérience a 1l'école maternelle.

-Exploiter cet espace dans 1l'intention de mettre en place
‘des situationsd'apprentissage réfléchies, variées et progressives
dans des domaines d'activités 1iés entre eux : action dans 1l'espace

familier, apprentissage du langage, initiation A 1'écrit, exploration
du milieu proche et repérage temporel.

Ce,ﬂv {se Qu""
bechon des @eAA’ .

‘Z%nnnnuzubzékuw eex farents s Zzg%wﬁ.;lL y . czéoLaéE ) .
— 6/?7%7' a//LL/? I/aaa.é:_.bé::u ‘re/ﬂffcc‘l ac{a/é/a// Cla ij’/SAe. :wﬁ%m 734 g)
Lfé /Z?é ﬂQVABI e_ Aﬂeﬁﬂarﬂhaﬁéw A . .

- é&/ﬁ/e C{ef /@/7]?74 a{:s éﬂﬂfhemcﬂ/é “/M/ar/éflé Vegw a Zﬁéiaé_ //é}/ﬂs
' LS\:/7LcenC¢~f /770/4’/'44‘/e///!74/_{‘na'/9/ byseene /:Zt/ﬂ_“f,%d’ ﬂa/{we_/ g

9, py
- Z;D/’@?WS/%?WWCIWL cég CB&QJOA’/Wnpggéé'ca‘;é;g( c£g77Q£; cyzé%zzmuéé}
&steZZé}C/£C£LZ c&izb?_ﬁkln§vn,%<: qu“*;ﬁ%ifenﬂé Jur
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Annexe 12

(pages 33 a 87)

Al Stratégles évolunvm de “Iancement” d’une ZEP”

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”

A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS : Entretien réflexif avec une enseignante de CP en contexte Charte du 21° s,

s ' H ira?

: ; ‘ gna S és des éléves tous niveaux
A8 : Ecriture magnsténale de “correctlon et de “signalement” / un cahler du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001

A1l : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles

A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles
en 2° année

Al3 : Ecriture protucolalre de la formatlon contmue en cnrconscnptmn !Théatre

Alﬁ Enquéte “temps de I’enfant” anprés des parents d’nn syndlcnt scolaire
A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique
A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres - I’obligation philanthropique

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20 : Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progrés”
A21 ; Une lecture de circonscription des “nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23: Ecnture concertée de compréhensmn de l’entrée dans le monde de I’Ecnt

AZS Ecriture mteractwe, en clrconscnptuon, de 3 Mémmres PE2



Cette Annexe 12

contrairement a la précédente, qui m’octroyait une posture rétro - active (car interventionniste et
compensatrice d'un rapport a la langue fait de penser / écrire déficitaire), présente cette fois une
posture qui peut étre qualifiée de pro - active, dans la mesure ou elle est formative et porte au
changement par la praxis. 11 s’agit méme d’écriture formative initiale, puisqu’elle est destinée au
“suivi” des professeurs d’école stagiaires de deuxiéme année. Cette écriture de “suivi” est, comime
je lai dit pour I’ Annexe précédente, protocolaire. En effet, dans la forme, elle respecte des cadres et
des codes qui feront qu’au final elle participe d’une évaluation sommative de ["année
professionnelle de ces étudiants. Une des marques spécifiques de cette écriture réside dans le fait
que je ne m’adresse pas au stagiaire a la premiére personne, mais que je parle de lui 4 une instance
potentiellement lectrice et évaluatrice.

Pourtant, ce faisant, je sais que le stagiaire est destinataire de mes analyses dont j’espere qu’il tirera
quelque profit. C’est la raison pour laquelle, priorisant la formation par rapport a I’évaluation, j’at
fait le choix, en cette troisiéme année de ma recherche, d’inviter celui - ci @ me répondre. C’est 14
une pratique formative que je sais alternative et a laquelle, pourtant, les stagiaires ont quasiment
toujours adhéré, certains avec promptitude et prolixité, comme par besoin d’approfondir leur
lecture de ces textes distants qui leur sont adressés sans I’étre au plan linguistique. Les étudiants
sont diversement préparés et prédisposés a entrer dans cette offre interactive de réflexivité
réfléchissante. Certains, il faut bien le dire, “répondent” comme on répond a une question par
politesse, par respect d’un code social ou d’une contrainte liée & la situation statutaire elle - méme.
Cette situation d’énonciation, formelle dans un cadre communicationnel pergu comme formel, est
la moins formative. Emancipé de ’appareil formateur, le jeune enseignant aura tot fait d’oublier
cette écriture imposée, et méme toute €criture professionnelle. Ainsi sera - t - il tout étonné - voire
désagréablement surpris - d’étre encore invité, en “stage d’aide a l'entrée dans le métier” qui
ponctue les premiere et deuxieéme année de titularisation, a écrire les points de “réussites /
difficultés” émaillant sa pratique désormais autonome.

Dans le meilleur des cas, les “réponses aux réponses” se succedent entre stagiaire et conseiller
pédagogique, et un rapport a la langue s’instaure, nouveau, par lequel la professionnalisation peut
se construire rapidement. Les corrélations entre cette noria dialogique et la réduction des
“difficultés” d’enseigner apparaissent alors clairement ; elles semblent relever d’une invite
mutuelle, convenue définitivement et définitivement capable de traiter par cette réflexivité

concertée tous les problémes pouvant survenir et qui, du coup, peuvent se muer en problématiques.

I

Cette Annexe. reprise largement dans ma “fvpologie de conseils ™ est citée page 290
! E aq &
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PE2 — TPS-PS - Du 4 au 16 décembre 2000

COMPTE-RENDU DE STAGE / RESP.

N° 1 (F)

Méme si les premiers jours j’ai eu un peu de difficultés & gérer I’ensemble des ateliers (4) et le

~ temps, dans I’ensemble je suis ravie de ce stage en TPS-PS.

Avec un peu de recul, je m’apergois que je n’ai peut-&tre pas assez proposé d’activités de

manipulation aux enfants, que je leur ai souvent donné des choses a faire sur papier.

Quand une activité ne fonctionnait pas bien, j’essayais de savoir pourquoi et surtout de la
structurer autrement (donner une autre consigne, rendre ’activité plus attrayante...) pour les

autres groupes qui ne I’avaient encore pas fait. A chaque fois, cela a fonctionné.

J’aurais une question a poser, a laquelle je n’arrive pas vraiment a répondre : les jeux que I’on
doit mettre a 1’école, comment les choisit-on ? Je me doute que c’est en fonction de ce que
I’on travaille avec les enfants, mais on ne peut pas leur mettre les méme jeux toute la semaine,

car cela risque de les ennuyer a force, non ?

En tous les cas, les enfants étaient attentifs a ce que je leur disais, ils « aimaient » énormément
le moment du regroupement le matin, avant les ateliers et je trouve ces moments riches au
niveau échanges, communication... Il faut des moments comme ceux-la pour alterner avec les

activités en ateliers.

Vous m’aviez fait une remarque & propos de l’importance de 1’entrée dans 1’écrit en
maternelle (que j’ai trouvé juste d’ailleurs), alors samedi 16 décembre, comme nous avions
fait des giteaux au yaourt dans la semaine, j’ai fait une séquenbe langage avec tous les enfants
(14). Elle a trés bien fonctionnée et j’ai €crit ce que les enfants me dictaient > la recette du

géteau au yaourt. Ca a duré 15 minutes et les enfants ont été trés attentifs du début a la fin.



34

T’ai remarqué aussi qu’ils regardaient vraiment aux moments ol j’écrivais, comme si ¢’était

quelque chose de magique (et ¢a 1’est certainement quand on n’a que 2 ou 3 ans !).

Voila, dans I’ensemble, ce stage a ét¢ bénéfique pour moi dans le sens ol j’ai été confrontée a

des difficultés et qu’il a bien fallu que je les surmonte, ce que j’ai réussi a faire, je pense.

I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Dans une école maternelle rurale, cette salle est un ancien appartement rénové et adapté : ces
conditions non idéales, ainsi que le remplacement de I’ATSEM habituelle ne semblent

aucunement géner Mlle... dans sa prise en charge de ces tous jeunes éléves.
Le stage a été anticipé et préparé comme il se doit pour ce qui constitue 1’essentiel :

connaissance du groupe et de ses personnalités, des données d’espace et de matériel, des

contraintes liées aux rituels institués et aux thémes a aborder.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

A I’'image de I’ensemble du stage, cette matinée est préparée avec précision et pragmatisme :
les temps prédéterminés sont bien proportionnés, et les activités ainsi que les modes de
communication qui leur correspondent se succedent avec une alternance logique et une

dynamique étonnante. Pas de refus, pas de débordements intempestifs, pas de temps perdu.

L’accueil actif en groupes 1égo et puzzles bien adaptés est suivi de rituels (date, météo,

comptine) dont le dernier « inaugure » un gotUter calme et remarquablement commenté.
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Des 9 h 15, les ateliers sur le théme de Noél sont présentés aux éléves, et des lors chacun va
réaliser I’étape de création. Mise en ceuvre a laquelle il est arrivé. Les actions et le dire sur le
faire sont guidés avec beaucoup de prévenance, d’a propos et de proximité relationnelle. Le
partage des tiches proposé a I’ATSEM est quasiment parfait ; cette dame expérimentée est

visiblement subjuguée par le climat de classe obtenu.

Il - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Mlle ... exprime aisément tout 1’intérét qu’elle porte a une situation professionnelle qu’elle
imaginait plus difficultueuse s’agissant d’enfants si jeunes. Sa logique d’organisation est
+ claire et cohérente ; elle manifeste beaucoup d’intérét pour les conseils qui lui sont prodigués
en retour. Ceux-ci viendront compléter a 1’écrit les réflexions quotidiennes qui jalonnent ses

temps de pratique personnelle.

III - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE
Les seuls conseils essentiels tiennent :

1 — A la nécessité de « faire pour voir » avant de « faire pour réaliser », ce qui suppose une

étape préalable avec des consignes, moyens et supports spécifiques ; (cf A. plastiques).

2 — A la structurations plus soutenue des temps de fréquentation de la langue écrite

(fonctionnelle, poétique ou documentaire).
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IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

1 — Les compétences d’écoute, de relance et d’injonction sont ici maitrisées avec un

remarquable souci d’efficace régulation :
1 2

2 — Celles de structuration de 1’oral auprés de chacun et de tous sont fortes d’une grande

finesse linguistique guidante ;

3 — La préparation & court et long termes est bien assumée. |

CONCLUSION

Ces moments d’éducation, de communication et d’enseignement déja, organisés ici avec
beaucoup de disponibilité et de clairvoyance professionnelles sont le fruit d’un réel travail de
réflexion sur soi et le monde des tous jeunes enfants ; la sérénité qui s’en dégage surtout est le

meilleur indice de cette réussite.
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TPS-PS-MS - 06/03/2001

N° 2 (M)

Comme convenu, voici un petit écrit relatant mon ressenti relatif a I’aprés-midi du 06/03/01 a

I’école maternelle d’ Archettes, du point de vue de ma pratique pédagogique.

La premiére demi-heure, consacrée aux Moyenne Section (MS), m’a permis de mettre en
place une activité de lecture séquentielle. Quatre images dans le désordre étaient a réordonner.
Pour avoir mené cette activité 4 plusieurs reprises, je peux dire — en dépit de la simplicité des
images et leur transparence apparente — qu’une telle entreprise ne coule pas de source pour les
MS. La réussite des €léves passe nécessairement par un étayage du maitre. A de nombreuses

reprises, j’ai dil remettre les enfants sur la voie, ceux-ci inversant les images 1 et 2, puis 3 et

4. Concernant les images 1 et 2, I’inversion résulte du fait que les enfants ne se sont pas

attachés a la chute de la pelote de laine, ni au positionnement spatial du chat (d’abord SUR le
meuble, puis EN-BAS du meuble). Pour les images 3 et 4, certains enfants n’ont pas fait

immédiatement la différence entre « x est un peu emmélé » et « x est beaucoup emmélé »

~(dans la pelote de laine).

Une série de questions, de remarques, d’objections de ma part ont permis aux enfants de
classer les images dans I’ordre chronologique tout en justifiant cet ordre. L’activité permet,

par le fait, par la justification, de travailler la langage.

Lorsque 1’ordre fut rétabli, je demandai aux éleves de coller le tout sur feuille (cela afin

d’éviter des collages hétifs, incorrects et irrémédiables).

Vint le déplacement jusqu’au coin regroupement, ol je pouvais disposer d’un tableau velleda.
Les enfants avaient en main leur collage. Je leur ai demandé de me raconter 1’histoire image

aprés image. Sous leur dictée, j’écrivais les propositions retenues au tableau.

Un petit texte de quatre phrases émergea. Une difficulté consiste a mettre les enfants d’accord
sur la formulation des énoncés, chacun voulant faire passer sa proposition. Je pense y étre

parvenu sans trop frustrer les enfants.
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Cette dictée & I’adulte, dont j’ai pris note qu’elle doit étre réguliére en maternelle — et pourtant
rarement vue -, nous a rendus spectateurs d’une excellente intervention d’un enfant (Alexis),
qui a cru reconnaitre le J de Hervé (son camarade) dans le mot « Il ». En effet, le I peut étre

. vu comme un H renversé. Cela montre a quel point les enfants sont observateurs et font des

analogies en permanence.

La production du texte, avais-je annoncé, serait lue ultérieurement aux Petite Section (PS°.

L’activité « Lecture — Langage — Dictée 4 I’adulte » nous porta & 14 h, heure a laquelle je
devais réceptionner les MS de la classe d’a-coté pour les intégrer dans des activités

mathématiques (décloisonnement). Le créneau horaire réservé aux activités mathématiques de

I’aprés-midi était 14 h— 14 h 45.

Ayant prévu de faire le point sur la compréhension des adverbes et prépositions de
localisation spatiale (sur,‘ sous, au-dessus, en-dessous, dans, entre, a-c6té de , dessus, dessous
principalement), j’ai commencé par une phrase de rappel : « Marine, mets-toi debout sur le
banc »', « Guillaume, pose le feutre sous le banc », « Charléne, qui est a c6té de toi ? ». Sur
tableau, j’ai entrepris de dessiner un petit train sur lequel j’ai colorié deux wagons. La

question fut de venir montrer le wagon situé entre les deux wagons coloriés.

11 s’avére que la compréhension de entre suppose un apprentissage long, avec des connexions
fréquentes dans d’autres « champs disciplinaires », comme par exemple en motricité ou 1’on
peut demander ce qui est placé entre les deux tapis, etc, ce que je n’ai pas manqué de faire a la

fin de chaque séance de motricité.

La phase de rappel passée (2 enfants sur 12 s’y étaient montrés en difficulté), j’ai proposé
comme support une feuille A4 sur laquelle j’ai dessiné 2 grands arbres effeuillés. Des nids de
différentes couleurs y étaient nichés. Par ailleurs, chaque enfant disposait d’une série

d’étiquettes (vélo, poupée, toupie, nounours, etc).

Mon rble a alors consisté & formuler des directives du type « Pose le vélo dans le nid rouge »,
« Mets le cadeau sous la balancoire », « L’avion doit voler entre les deux nids bleus », etc, de
maniére a réinvestir le vocabulaire de localisation spatiale. Il ne m’était pas venu a ’esprit de

séparer adverbes et prépositions, de ne pas les mélanger, et j’ai pu prendre conscience de la’
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difficulté, au travers de vos conseils, quun tel amalgame pouvait engendrer quant au

traitement de I’information par ’enfant (fonctionnement syntaxique différent).

Les enfants durent répondre aux directives en collant étiquettes-images aux endroits
appropriés. Le temps de collage (colle liquide + pinceau) est a prendre en compte dans la
« gestion » du temps. A ce sujet, il m’est toujours un peu difficile de prévoir correctement la
durée d’une séance, mais j’ai globalement mieux réussi a respecter mes prévisions lors de ce

stage en Cycle I qu’aux Cycles II et IIl.

Le collage s’est avéré correctement réalisé a 1’exception de ceux des deux enfants en

difficulté lors de la phase de rappel.

Afin de pallier une fin d’activité trop précoce, j’avais prévu une activité mathématique d’un
autre ordre, pour la cas ou... j’ai naturellement reporté cette activité au jeudi suivant, puisque

I’heure de renvoyer les MS de la classe attenante avec leur maitresse était venue.

14 h 45 marqua donc le début des Arts Plastiques, activité nécessitant une préparation
matérielle rigoureuse. Une petite transition sous forme de comptine par exemple et été la

bien venue.

Siles PM sont, a cette heure, encore & la sieste, il faut néanmoins commencer a s’attendre & ce
qu’ils s’éveillent progressivement. Les ateliers PS doivent donc étre en place et une bonne

coordination avec 1’ATSEM est nécessaire.

Les MS eurent tout d’abord a observer la reproduction d’une ceuvre pointilliste représentant
des bateaux dans un port. Les couléurs dominantes étaient le jaune et ’orange. Mon premier |

objectif était de faire parler les enfants sur ce qu’ils voient (description de la scéne — Donc
objectif langagier). Par-dela cet objectif, j’ai voulu les guider vers la notion de « petits

points ». Pour ce faire, j’ai demandé comment le peintre avait pu faire (outils, geste).

Apres des réponses erronées, un enfant dit « ¢a fait comme des petits points », sur quoi j’ai

agrée : « Oui, ce sont des petits points ».
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Mon erreur fut ensuite de vouloir passer directement 4 la reproduction « & la maniére de... ».
J’avais dessiné un bateau simplifié (mais pas suffisamment : trop de parties différentes) dans
le méme port. Votre intervention m’a permis de voir concrétement que j’avais, ce faisant,
~ brilé une étape, que I’on peut qualifier d’ « entrainement », d’ « essai ». Les enfants devaient
colorer le dessin a 1’aide de peinture et de cotons-tiges (ceux-ci permettent la réalisation de
points). Encore fallait-il qu’ils prennent contact avec 1’outil et qu’ils expérimentent les gestes
(ils avaient déja travaillé la semaine passée avec des cotons-tiges et de la peinture, sur
masques, mais force est de constater que la phase d’essai fut bénéfique : en effet, les enfants
engorgeraient leurs cotons-ﬁges de peinture et réaliseraient de gros points bien trop épais. Le
geste d’évacuation de la peinture en surplus n’était pas acquis). Cette expérimentation a

facilité la réalisation de points sur le dessin.

En cours d’activité, les petits sont arrivés (vers environ 15 h) et ont intégré, aprés passage aux
toilettes avec I’ATSEM une activité de collage sur feuilles cartonnées prédécoupées. Les
éléments 4 coller étaient des bouts de papier, soit arrachés, soit découpés aux ciseaux dans des
catalogues (par les enfants), ainsi que des bouts de tissu découpés par ’ATSEM (trop forte
résistance du tissu pour les PS). L’activité de collage avait déja été entamée, il s’agissait donc
d’une ﬁniﬁon. J’ai rappelé le but du collage, ce vers quoi nous tendions, ce que nous
obtiendrions a la fin : les bouts assemblés par une attache-parisienne constitueraient un gros
bonhomme ; les enfants devraient me dire si ce bonhomme est gentil, méchant, fait peur, etc
(le théme de la période de stage étant : « les personnages qui font peur ou qui sont gentils »).
L’on peut se poser la question de savoir si j’ai été suffisamment clair, si les enfants ont bien
compris que 1’assemblage des bouts formerait un bonhomme. Une rapide représentation sur
feuille du bonhomme, montrée aux enfants, aurait fait plus de sens. Cependant, une enfant,
juste avant la récréation de 15 h 30, a répondu & la question : « Alors, ¢a va faire quoi quand

on va accrocher les bouts ensemble ? » = « Ca va faire un bonhomme ».

Les PS ont donc mené ce travail a terme, et 1’assemblage a été réalisé apres la récréation.

Les MS ont fini un peu plus tot que prévuy, et je me suis retrouvé un peu a court. Iis ont alors -
formulé le désir d’accrocher leurs productions. J’ai accepté cette idée afin de valoriser leur

travail, mais une fois encore, j’ai omis (et votre intervention a ce sujet me 1’a révélé) de faire
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comparer les productions, de « faire parler sur ». Nous avons donc collé bout 4 bout toutes les
productions sur plan de travail incliné et tenté de faire oraliser les enfants. Ce moment fut
particuliérement formateur puisqu’il a montré combien les enfants de cet Age étaient fixés sur
eux-mémes, sur leurs productions, au détriment de celles des autres. De fait, le Moi
égocentrique revenait sans cesse au galop. «Tu as vu les petits points qu’elle a fait
Charléne ? » = « Moi, j’ai fait des points aussi ici ! ». Bilan : impossibilité de les faire parler

sur ce qu’a fait ’autre. En ce sens, ce fut un échec, mais il m’a beaucoup appris sur ’enfant
de 4-5 ans.

Vint la récréation (trés attendue par les PS...), notre entretien, et la fin de votre visite.

En complément, et suite au petit entretien que nous avons eu, il en ressort que le cadrage
~temporel (succession des activités) a été respecté et n’a pas vraiment laissé le temps aux
enfants de se dissiper. L’alternance assis / debout était judicieuse (je me référe a vos
observations, en aucun cas je ne veux faire 1’éloge de mon travail !...), et les déplacements

d’un endroit a un autre ont permis de satisfaire au besoin de bouger des enfants.

Je dois veiller particulierement & ne pas me disperser du point de vue des champs
sémantiques : il faut relier les idées entre-elles. Ainsi, au travers des activités, ai-je utilis€ un
train, un arbre, un arbre avec des nids, un bateau, un bonhomme, un petit chat, soit une

pluralité de champs sémantiques.

Je m’interroge souvent sur 1’autorité du maitre. Comment réussir a canaliser un petit enfant
qui embéte tout le monde en permanence sans qu’il ait I’impression qu’on le dispute tout le

temps. Surtout quand la douceur, la discussion ne marchent pas.

- Par ailleurs, I’'une de mes réflexions est 1’épanouissement des enfants par la musique en
maternelle (chants, comptines, jeux sensoriels, utilisation de la guitare en classe et d’autres
petits instruments — claves, tambourins, cloches, etc). Je suis donc souvent en recherche
d’idées et de situations qui permettent d’opérer des transitions musicales courtes, trés

fréquentes en maternelle.

Au final, ce stage — que j’appréhendais par méconnaissance du Cycle I — m’a rassuré. Je 1’ai

trouvé éprouvant (physiquement et nerveusement) mais enrichissant.
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Pour avoir 2 enfants en bas dge, je connais leur capacité a retourner un appartement en 2
minutes, je connais leurs changements de caractére (non, plutét d’humeur) subits, leurs
- soucis, leurs peurs,... Et je me disais : « Comment faire face a 23 de ces petits étres... ».
Finalement, globalement, avec toutes mes impérfections dues a mon expérience réduite, je
crois pouvdir étre en mesure de tenir une classe pré-élémentaire. Mais la route est encore

longue, j’ai ’impression de connaitre le vingtiéme de ce qu’il y a & connaitre !!!

gue, J p quily

Voila, Monsieur CANTON, quelques observations a vif. J’espere que ma logorrhée ne vous a
pas trop ennuyé. J’ai sirement oublié foule de détails qui me reviendront quand cette lettre
sera postée...

Je vous remercie des conseils que vous m’avez donnés, je ne manquerai pas de me les
remémorer en situation, et surtout, j’ai fortement apprécié 1’ « ambiance » de la visite, que j’ai

vraiment ressenti comme formative.

Bien cordialement,

I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Le cahier journal restitue au mieux le vécu éléves et maitre des activités des journées
précédentes. La spontanéité et le nombre des annotations traduisent une forte implication
réflexive qui est déja une habitude bien en place. Les préparations succedent & un é&crit
présentatif qui décrit le contexte école avec précision et pragmatisme. Elles s’enchainent avec

cohérence et anticipent réellement la pratique.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE
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L’organisation du temps, avec insertion d’un décloisonnement durant la sieste, apparait
comme étant trés pertinente. Celle del’espace ménage des déplacements et des regroupements
qui ponctuent remarquablement la succession des différentes mises en situation. Oral avec
support d’images séquentielles en production d’écrit par dictée a I’adulte sont menés avec

beaucoup de proximité et de rigueur, méme si cette derniére peut gagner encore en précision

didactique.

Les activités de mathématiques / topologie puis d’Arts Plastiques (apres lecture d’une ceuvre
de P. SIGNAL) emploient a bon escient des supports imaginés et réalisés avec beaucoup de
sérieux. Le souci de mobiliser, d’écouter, d’accompagner et de guider est constant,

remarquable.

II - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Le stagiaire entend avec beaucoup d’intérét la moindre remarque et en tire spontanément une
piste réflexive. 11 sait imaginer autrement et revoit sa mise en ceuvre avec introduction de
variantes aisément imaginées et personnalisées. A la suite de cette visite analysée, il a produit

un écrit réflexif a ’image des annotations habituelles et lui est d’une trés grande richesse.

III - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE A PERFECTIONNER

- L’excellente présentation A3 du cahier journal sera facilitée davantage encore par
photocopiedela...........
- Les activités d’encollage et de peinture gagneront en confort et en richesse grice a la

mise & disposition de palettes et de supports pouvant étre intermédiaires.
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IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

- L’espace et les durées sont mis & profit au mieux.

- La mobilité, ’écoute, la disponibilité et la proximité du maitre dénotent beaucoup

d’aisance et d’intuition.

- L’écriture réflexive est d’une rare qualité.

CONCLUSION

M. ... officie avec bonheur pour des éléves qui lui rendent bien son actif enthousiasme. 1l a
parfaitement pris la mesure des difficultés propres & 1’enseignement en maternelle. Ses

aptitudes a analyser et échanger apporteront sans aucun doute beaucoup aux équipes

enseignantes qu’il connaftra.
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CE2-CM1-CM2

IMPRESSIONS, COMPTE-RENDU DE VISITE

Impressions sur la journée

22 janvier 2001

n° 3 (M)
Matin

Quelle différence avec Rambervillers ! Les éléves sont intéressés, on un bon niveau, ce qui

* m’a surpris par rapport a d’autres classes, et pourtant la méthode a 1’air assez transmissive !
Volontaires, travailleurs, et ils ont du respect, bref une classe ol on peut vraiment travailler.

Le fait que nous travaillons leur convient tout a fait, les éléves font preuve de beaucoup

d’autonomie, et ils s’adaptent & moi-méme si ce ne sont pas les mémes méthodes que la

maftresse.

11 y a ici si peu de matériel, et les enfants ont 1’air bien dans leur peau, se contentent de leur

minuscule cour de récréation.

A-Midi

Un peu plus de bruit mais le projet avance, les 1° jets sont écrits et la démarche (activités

décrochées, textes authentiques) est bien acceptée par les éléves.

Le fait que je les laisse beaucoup manipuler ne me semble pas étre du temps perdu, on sent

que c’est nécessaire a cet dge.
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L’écriture du paysage sonore a paru biiarre, j’ai laissé trop peu de temps pour 1’exploration,

afin d’arriver & un résultat apres 4 jours, mais c’est trop peu !



47

Impressions sur la journeée

23 janvier 2001

Matin

Textes authentiques, la banque de mots est riche, tout le monde met la main & la péte. Une
interrogation me vient, au cours d’un projet, on va moins & fond dans les progressions
« traditionnelles ». Exemple : faire 1’impératif au cours d’un projet avec des notions de
fabrication ne permet pas d’aller loin dans l’impératif car le sujet n’est pas traité
exhaustivement, ou bien c’est moi qui m’y prends mal, peut-étre faudrait-il faire plus

d’activités décrochées !

Symétrique d’une figure sans quadrillage, presque tous les CM2 réussissent, je ne vais pas

plus loin, sinon ce sera une démonstration mathématique et ¢’est seulemnt en 4°,

A-Midi

Ces éleves ont fait du théatre, ce qui facilite le travail sur la poésie. Pour moi, mettre le ton ne
veut rien dire car on parle du « ton du texte », c’est autre chose.
1l faut dire son poéme, le communiquer en public, on pourrait aller encore plus loin avec ces

¢éleéves, mais ne pas oublier certains éléves qui sont plus lents.

La séance d’Arts Plastiques était bruyante, mais le bruit utile ne me dérange pas. Je trouve
que les réalisations collectives sont nécessaires pour créer ou faire durer une bonne ambiance
de classe, ou de groupe. Les éléves sont déja conditionnés, mais ont vite adhéré, seuls 2 CE2

- €étaient un peu plus génés par rapport au sujet, mais ¢a a €té beaucoup mieux en se greffant

aux autres.
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Impressions sur la journée

25 ianvier 2001

Matin

Je commence & « croire » aux projets qu’on nous enseigne a I’TUFM.
Donner du sens a I’apprentissage. ,
Les conseils qui me furent donnés lors des précédentes visites m’ont beaucoup apporté. Il est

vrai qu’on peut concilier projets et « exercices traditionnels » sans rien oublier, ¢a demande

plus de préparation, c’est tout.

A-Midi

Je suis dégu par les évaluations, les résultats sont décevants, la structuration a peut-étre été
peu efficace, sur 4 jours, il est difficile de procéder a une évaluation fixe et de mesurer
I’impact de la pédagogie par projets. L’écriture musicale a trés bien marché, je progresse dans
ce domaine, sas doute grice a la réflexion que je méne dans le cadre de mon mémoire. La
encore, j’aimerais tester sur une longue période pour voir si 'intérét des éléves pour la

musique grandit, si on peut les amener a écouter autre chose que le standard écouté par 90 %

de la population .

I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Le stage de M. ..., couplé avec un temps formatif en Allemagne, a été 1’occasion , bien saisie

d’une gamme d’interventions fort compléte en dépit de sa briéveté relative.

Il s’est déroulé, semble-t-il, comme la réalisation d’un contrat clairement établi, relationnel et

pédagogique avec cette classe a 3 niveaux, didactique avec la maitresse titulaire qui a permis

une excellente prise de contact initiale.
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Les modules sont déclinés en séquences successives et les séances qui les mettent en ceuvre

sont I’objet d’un remarquable retour réflexif « & chaud », riche et dense.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

La séquence d’un module étalé sur une semaine, et ayant pour théme le cerf-volant, justifie la
| feneur et le déroulement de la séance centrale de cette matinée: lecture — écriture et
technologie voient ici leurs objectifs respectifs explicités avec suffisamment de précision, mis
en relation les uns avec les autres (cf un organigramme trés bien pensé€) et, surtout peut-étre,

bien exposés aux éléves qui peuvent ainsi clairement apprendre et progresser.

La conception de cette séance et son trés bon déroulement trouvent un intérét supplémentaire
dans le fait que I’ensemble de cette classe (3 niveaux) partage la méme problématique servant
les mémes champs de compétences, ce qui contribue, réellement, & mettre en ceuvre la
« politique es cycles ». Méme si ’alternance de la présence magistrale d’un groupe a 1’autre
n’est pas suffisamment marquée, ce qui ralentit quelque peu le rythme des échanges, et
recherches, la conduite de la casse dans on ensemble s’effectue avec une maitrise et un

enthousiasme appréciés par les éléves toujours prompts a répondre aux sollicitations.

IT- ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Le visiteur notera immédiatement cette excellent habitude qu’a prise M. ... de faire le point et
de « réfléchir par écrit » aprés chaque temps fort ponctuant sa pratique et la vie de la classe.

(Ceci, de fagon synthétique et sans concessions pour lui-méme).

C’est donc avec beaucoup d’allant et de facilités qu’il est revenu sur la séance présentée,
- réinterrogeant les possibles didactiques liant conjugaison, expression écrite et démarche -

technologique, et reconstruisant en les sélectionnant avec clairvoyance et pragmatisme.



IIT - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE A PERFECTIONNER

Méme au CM1, les objectifs notionnels doivent se succéder & un rythme raisonnable
afin que du temps puisse étre donné au sens.

L’utilisation du tableau peut &étre plus rationnelle, mieux anticipée, et modélisante
quand cela s’avere ﬁtile.

Les groupes d’une méme classe peuvent étre mutuellement destinataires, si le projet

d’écriture y trouve un regain d’intérét.

| IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

Une culture professionnelle toute personnelle et basée sur 1’écriture constitue un atout
qu’il faudra entretenir sans relache.

Les allures parfois brillantes de « Professeur de Collége » peuvent trés aisément et trés
rapidement mieux cadrer avec la sphere locale.

Les quelques apartés en Allemand dénotent en ce domaine de solides et vives

compétences qui constituent un autre atout significatif.

CONCLUSION

M. ... met en ceuvre une pratique aisée et vivante, basée sur une préparation effectivement

pensée et lucide.

L’honnéteté et 1a profondeur des analyses réflexives qu’il méne réguliérement sur son travail

et ses conduites d’encadrement et de guidance constituent sans doute le signe essentiel d’une

solide professionnalité.
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26 janvier 2001

La séquence observée était 1’aboutissement du projet sur les cerfs-volants. Les éléves ont

réécrit le 1% jet de la notice de fabrication d’un cerf-volant.

L’entretien de 2 heures avec mon visiteur fut trés riche en échanges et m’a permis 4 la fois de
savoir que ma fagon de « faire classe » démarrait bien pour un débutant, mais surtout de me
donner 1’envie de continuer a progresser, & creuser par des choses qui paraissent étre des

détails mais qui habillent une situation, qui font qu’on ne « fait pas cours mais qu’on fait

classe ».

Je suis & présent plus au clair sur la notion de projet d’apprentissage et je suis impatient
- d’animer les séances dans mon prochain stage, avec de vraies relances, et un bilan de fin de
séance pour faire verbaliser encore plus les éleves. Ce sont les apprentissages qui privent,
méme si, par « la ruse » dont parlait Rousseau, on a fait ’avenir , je n’ai pas envie de sombrer
dans le piége BLED ou autres, alors il faudrait établir des progressions en fonction de projets

qui donnent du sens aux aprentissages, peut-étre ce schéma nous aiderait-il & mieux

comprendre..

C’est un peu vite fait, mais cela me semble plus sensé qu’une progression « verticale » sous

forme de catalogue. 11 faut tisser des liens, créer du sens.
Merci encore pour les conseils précieux.

A bient6t.

(P.S. : mes notes jointes)
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Nouveau
projet

Implique d’autres disciplines

S'il en existe un

meilleur quelque
part, je suis
intéressé Structuration
PROJET
Ex : cerf-volant
Ex : écrire une lettre
Ex : réaliser une ccuvre
collective en Arts
Plastiques
Exos

Etc

Remédiation
Approfondissement
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CE1l

COMPTE-RENDU DE LA VISITE

13/04/2000
n°4 (F)

© Points que j’ai retenus, concernant la séquence

‘= Montrer le but de la séance lors de la mise en situation + expliquer pourquoi on reprend ce
qu’on a vu & la séance précédente (tester ce qu’il en reste)

-+ questionnement pour que la séance soit une réponse aux questions des €léves.

= BEviter de donner la consigne aprés avoir distribué le matériel (de plus le tableau n’était pas

indispensable).

= Mettre en ceuvre une démarche scientifique : prévision / test / résultats.

= Pendant que les éléves manipulent, gérer 1’ensemble de 1 casse (déplacements) plut6t que

de s’arréter a chaque groupe.

= Mise en commun : éviter un rapport frontal (prof/éléves). Lecture e phrases résumant ce
qui a été découvert > en construire une tous ensemble & partir de ce qui a été dit.
(Déplacement des éléves qui ont fini pour lire les phrases des autres).

- = Faire répéter consigne + trace écrite.

® Conseils généraux que j’ai retenus

= Alterner écrit/oral.

= Alterner travail individuel/collectif.
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= Pour recentrer 1’attention, arrét de 1’activité : regroupement au fond de la classe possible.

- = Donner aux éleves le temps dont »ils disposent pour réaliser la tiche proposée.

= Stopper net I’activité au signal.

= Féliciter les éléves.

= Fiche de préparation : plutdt un tableau faisant apparaitre les objectifs spécifiques par

phase, la durée de chaque phase, la consigne, le mode de regroupement, travail oral/écrit.

+ plannification avec la programmation des séances.

J’ai été longue, mais cela m’a été trés utile. Cette

séance a été vraiment enrichissante.

Merci.

I-LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Cahier journal et fiches de préparations sont a jour et rédigées avec implication et sérieux.

Le cahier journal pourrait inclure des espaces permettant retours et indications quant 2 la
réalisation des séquences.
L’articulation entre présentation des modules et descriptif synoptique des séquences peut étre

améliorée.
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LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

La séquence présentée pour analyse fait partie d’un ensemble cohérent et progressif dont

I’existence, pourtant, n’apparait guere lors de la mise en situation, trop bréve, de ce jour.

Dommage que celle-ci et le rappel soient escamotés, car la situation d’apprentissage congue et

soigneusement préparée s’avere étre d’une grande qualité : cette séquence de technologie a

pour objectif principal de faire découvrir les notions de circuit et de conduction électriques

par le biais d’une véritable démarche expérimentale. Si ’explicitation des représentations —

questionnements demeure diaphane, 1’autonomie des éléves et leur concertation sont

remarquablement sollicitées et organisées. Excellent qualité des activités-éléves.

IT - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Le stagiaire revient aisément sur ses objectifs et préoccupations initiaux en sachant identifier

ses quelques hésitations et incertitudes. Les conseils prodigués se retrouvent avec beaucoup

de clarté dans le compte-rendu rédigé dans les 3 jours. Tout en gardant son choix d’une

pratique ouverte, elle saurait restructurer 1’ensemble.

III - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE

- Aucune difficulté a proprement parler dans une classe qui est jeune pour 1’objectif d’attitude

autonome attendue.

Pour I’essentiel, la préparation devrait envisager plus précisément 1’explicitation du projet des

éléves, 1’alternance écrit/oral et situations de travail personnel, par groupes et collectif.

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIES
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La qualité de la réflexion mobilisée pour structurer une véritable séquence, articulée sur une

succession de phases bien identifiées.

- Le suivi guidant des éléves dont les déplacements sont remarquablement organisés et

finalisés : trés belle ambition.

CONCLUSION

Il est malheureusement trop rare de pouvoir assister comme ici, 4 des séquences qui soient de

véritables moments de formation des éléves Est tout a fait louable cette sereine volonté, ce

magnifique parti-pris, qui libérent ceux-ci de leurs bancs et de consignes purement exécutives.

Tous mes veeux de bonne continuation dans cette voie excellente.
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10.04.2000
n° 5(F)

Suite & votre visite et a ’entretien qui a suivi, je joins a cette lettre le compte-rendu que vous

m’avez demandé. J’ai pris bonne note de tous vos conseils et vous en remercie.
Je vous prie d’agréer, Monsieur, 1’expression de mes salutations distinguées (...).
%

Visite du lundi 10 avril 2000

1 - Séquence d’histoire

La séquence aurait dii étre précédée d’une évaluation diagnostic afin que je puisse déterminer

ce que les enfants connaissaient déja.
L’approche est trop documentaire bien que le document soit intéressant.
La séquence manque de cohérence parce qu’il n’y a pas réellement eu de mise en situation.

De plus, avec cette classe, le travail par groupe de deux ne se justifiait pas : j’aurais di faire

travailler les enfants seuls.

Je dois savoir m’effacer, afin de faciliter la communication horizontale entre les éléves.

2 — Séquence de langue

Cette séquence était trop longue : elle a duré environ une demi-heure.
Toutefois, la préparation documentaire et la préparation matérielle (pictogramme) sont

effectives. Il en est de méme de ma présence : un débordement ne semble pas & envisager.
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I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Les documents réglementaires sont a jour et tenus avec beaucoup de sérieux. Le travail

constant et cohérent qui est mené depuis une semaine transparait bien dans les cahiers et
I’attitude des éléves. Le cahier journal, plus structuré, pourrait devenir davantage un outil de

suivi. De méme, les préparations pourraient étre plus anticipatrices.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE,; LA RELATION PEDAGOGIQUE

Cetemps (13h h) a été mis a profit de fagon équilibrée : chant, histoire, sensibilisation a
I’anglais, la 2° séquence, centrale, devant durer une heure. Aprés une prestation « chant »

magistrale tout 2 fait satisfaisante, la maftresse invite la classe a se « mettre en groupes » pour

analyser un document se rapportant & « 1’école (des) grands-parents ». Il est dommage qu’un
rappel — mise en situation soit escamoté, de méme qu’un temps initial d’implication

personnelle précédant trés utilement 1’activité en groupes.

Le deuxiéme temps, de synthése, occupe une juste place, mais incite la maitresse & garder

longuement la parole au détriment du rythme de la séquence. La trace écrite résumé a pu étre

néanmoins co-construite. La séquence « langue » qui suivra, dynamique, mettra 2 nouveau la

maitresse en situation de parler au tableau.

II - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Trés présente dans sa classe et consciente de 1’étre, la stagiaire ne s’attardait pas, visiblement,

aux questionnements suscités par 1’analyse. Elle comprend aisément, néanmoins, qu’une

pratique aussi directive et laissant une place trop importante & la parole magistrale, se doit
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d’évoluer sans pour autant perdre de son efficacité. L’implication active des éléves doit

demeurer le premier objectif ; cela est entendu sans difficulté.

IIf - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE

- I1 faudra donner au travail en groupes — qui n’est pas une fin en soi, ni une simple « mode »

pédagogique — sa juste place entre projet personnel et projet de la classe.

- Penser prioritairement a 1’alternance oral/écrit (des €éléves).

- Préparer précisément les consignes-clés et les questionnements initiaux dont découle toute

lecon.

' IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

- Beaucoup de dynamisme personnel et un sens de 1’autorité qui est tout a fait efficient.

- - Réelle disponibilité pour revenir sur sa pratique avec une clairvoyance constructive.

- Aptitude & garder le contact avec tout le groupe-classe et chacun de ses individus tout a la

fois .
CONCLUSION
Mlle ... semble développer une pratique qu’elle maitrise parfaitement, dont les objectifs

d’enseignement peuvent étre plus ambitieux et mieux définis encore, et dont la grande
générosité, portée a une trop grande présence verbale au tableau, est certainement le seul point

faible sur lequel revenir.



- Tous mes veeux de bonne continuation aussi sereine, mais plus régulable.

‘(compte-rendu écrit, recu le 2.5. : clair et complet).

60



61

CE2 - 10.04.2000

N° 6 (F)

Je vous adresse les photocopies des documents qui vous intéressaient. Ma fin de stage s’est
bien déroulée, ayant suivi vos conseils. Je n’ai pas eu d’autres remarques au sujet de la

discipline lors de mes deux autres visites (PIUFM et IMF).
J’espére ne pas vous avoir laissé une mauvaise impression. Si j’ai les larmes qui viennent
facilement lors de critiques importantes, je sais me ressaisir et m’appliquer au mieux pour

rectifier mes erreurs.Je me sens préte & affronter les prochaines visites de facon tres positive,

ma motivation étant toujours aussi forte.

- Je vous prie d’agréer, Monsieur, mes salutations distinguées.

I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

11 semble que ce stage ait été bien mis a profit pour tenter de metire en ceuvre des séquences

réellement construites en toutes disciplines. Le classeur des préparations rend compte de

recherche et de travail, méme si les objectifs peuvent se préciser encore.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

La séquence a été construite sur deux jeux pré-sportifs successifs qui sont évolutif et qui ont
justement été introduits et pratiqués comme tels, en reprise-approfondissement d’une legon
initiale. Le niveau est adapté et les éléves s’impliquent, malgré ’exiguité de I’espace et

I’effectif. La maitresse tente de donner un rythme a sa séquence, de faire émerger les
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stratégies d’attaque et de défenses collectives. Pour quelques ¢leéves, il faudrait un regain

d’autorité.

If - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Aprés avoir mené une bréve synthése écrite EPS fort bien venue, Mlle ... a donné a chanter
avec aisance. L’entretien réflexif a ensuite duré une heure, approfondi et bien alimenté par
une volonté réelle de faire au mieux par la suite. La maitresse fut un peu déconcertée par la
difficult¢ de mener une séquence EPS tout a fait réussie avec des enfants bavards et

visiblement peu socialisés en classe.

- IIT - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE

- La préparation du matériel EPS est toujours primordiale.
- La démarcation des espaces ne doit jamais étre équivoque.
- L’activité peut €tre annoncée et préparée en classe.

- Les questions individuelles doivent étre s€lectionnées, voire refusées, par moments.

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

- Une grande disponibilité pour 1’analyse réflexive.
- Un réel intérét pour I’approche des moyens d’apprentissage.
- Une capacité a rechercher spontanément des variations imposées par le contexte, et a

adapter sa pratique.
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CONCLUSION

Mlle ... est proche des enfants et manifeste une bienveillance précieuse pour la plupart. Mais

elle devra renforcer ses compétences d’appréhension globale du groupe et d’autorité

davantage manifestée. Son désir de perfectionnement me parait fort prometteur.
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PE2/MS-GS10. 3.2001

N°7(F)

Réussite et point positif

Contact avec les éléves.

Difficultés au début du stage

* Evaluer le « niveau » des enfants, c’est-a-dire ce qu’ils sont capables de faire. Il a donc
fallu, durant la premiére semaine, que j’ajuste mes préparations.
J’ai aussi ressenti des difficultés quant a la rapidité de certains enfants. Certains ont déja fini

alors que d’autres ne sont pas encore entrés dans 1’activité.

* Gestion du groupe dans 1’espace regroupement du fait de 1’absence de bancs. Les enfants

inconfortablement assis se dissipent chahutent plus rapidement.

Difficultés durant I’ensemble du stage

La classe de MS et de GS se trouve a 1’école élémentaire. Des problémes de sécurité se posent

au niveau de 1a salle de motricité et des toilettes.

Difficultés lors de la visite

- Stress!

- Oubli des consignes de sécurité lors de la séance de motricité.
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I - LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Le cahier journal et les préparations sont 1’objet d’une rédaction réguliére. Le fait que le
retour annotatif soit trés rare et que les préparations ne s’enchainent pas avec une continuité
bien marquée ameéne a considérer que la stagiaire gagnerait a anticiper davantage ses

interventions et, ensuite, & en effectuer des analyses enrichissantes.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

A vingt minutes d’accueil succedent les rituels « météo » et « calendrier », le passage aux
toilettes puis une séance de motricité. Les ateliers initiaux dénotent une présence efficace de
la maitresse. Il est dommage quA’ensuite les éleves s’asseyent inconfortablement devant le
tableau, assis a méme le sol et manquant de place : ils vont assister —plus que participer — a

ces activités conventionnelles qui sont ici menées avec trop de lenteur et par un ou deux

seulement.

Une telle durée mériterait un jeu d’étiquettes a plus grand format, avec leurs répliques

utilisées individuellement ou en équipes et motivant des déplacements participatifs.

La séance de motricité met en situation de danse avec des supports bien choisis et adaptés. La
participation est trés bonne, mais les variantes issues des activités spontanées des éléves

pourraient étre mieux soulignées et 1’ensemble moins statique.

II - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

La maitresse est consciente de la nécessité de ménager plus de temps et d’espace a
I’expression créatrice. Elle reconnait spontanément que 1’enthousiasme magistral et 1’intérét

inhérent aux situations constituent deux clés essentielles de la pratique. Elle revient aisément
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sur ses documents écrits qui sont significatifs mais ne désignent pas assez précisément les

apprentissages scolaires visés.

ITT - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE

Aux activités doivent succéder des temps forts de « mise en haleine » suscitant curiosité et
questionnements.
Un tel ensemble de plusieurs journées pleines doit se structurer autour d’un théme marquant

et transdiscipﬁnaire.

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

La nécessité de la préparation écrite est bien saisie comme devant étre utile et non formelle ;

de bonnes propositions.

Le contact avec la classe est constant et bien modulé s’adaptant aux communications

individuelle ou collective.

CONCLUSION

Mlle ... a, pour ce stage, manqué de pistes ambitieuses et attrayantes a proposer aux . éléves.
Mais elle en est parfaitement consciente et se montre capable d’imaginer des activités mieux
liées qui correspondent & son vif intérét pour les enfants.

Bonne continuation.
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CM1-CM2

Mercredi 22 novembre 2000 - Stage PE2

N° 8 (F)

J’ai tenu & attendre mercredi pour vous écrire afin de vivre le lundi et le mardi avec la classe.

Suite & notre entretien, j’ai beaucoup réffléchi & cette classe. Voici ce qu’il en ressort.

Tout d’abord, vous m’avez suggéré de les faire se ranger dans la classe.

Depuis je le fais. Il semblerait que ce soit un point positif dans le sens ou les enfants se
‘calment. Cependant il y a toujours les mémes éléves qui en profitent pour se chamailler.

- 2% suggestion : temps de détente entre 2 activités

J'essaye d’instaurer ce temps dans le silence. Il est vrai que vous m’avez prouvé que ¢a

marche méme dans cette classe mais je ne parviens pas a faire de cette transition un moment

calme.
éme . . P -

.3 suggestion : échange ¢ <> ¢é

J'ai procédé comme vous ['aviez fait sur les poésies. Sinon en sciences, j'ai essayé un débat

qui s’est avere difficile : temps de parole non respecté, ils ne s écoutent pas, certains méme se

moquent de celui qui parle.

En frangais, a la suite d’une lecture a haute voix, j’ai invité les éléves a pose une question et a

interroger un camarade, ainsi la validation ce fait par celui qui pose la question.

Bilan de notre entretien

Vous m’avez prouvé que 1’on peut faire qqch de bien avec de tels éléves. Cependant ce qui
me parait génant c’est que ce vendredi matin de 8 h 30 & 10 h 30, seule la legon de frangais a
pu étre réalisée. Ainsi je m’interroge sur le contrat qui lie un enseignant 4 ses employeurs : les

fameux programmes.
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En effet si chaque jour on ne fait pas suffisament de legons le programme, qui est relativement

lourd, ne pourra étre bouclé ! Qu’auront appris les enfants ? Et surtout quand verront-ils ce

qu’ils n’auront pas vu ?

A la fois j’ai ce discour a propos des programmes mais en méme temps je me dis qu’il vaut

mieux en savoir peu mais bien plutét que d’avoir tout survolé et rien appris.

Ce qui me parait certain c’est que ces €léves ont besoin d’un enseignant comme vous, cad
quelqu’un d’imposant physiquement, quelqu’un qui a de I’experience et qui sait jouer de sa

voix, pas d’une jeune comme moi.
¢

Je vous avoue que je suis désemparée a la fin de se stage. Je pensais étre capable de trouver
des choses les motivant. J’ai passé ce stage & faire 1a police, a punir. Et surtout ce qui m’>a le
plus touché c’est ce que m’a fait S. M.. Mardi en EPS il m’a donné des coups de pieds, il m’a
griffé les mains. Pourquoi ? Tout simplement parce qu’il ne voulait faire sport avec nous.

I’appréhende la journée de demain...

Etre enseignant est un métier difficile mais enseigner & des éléves non motivés c’est encore

pir !

Lorsque je dis difficile, j’entends les préparations avec le choix des documents, la mise en

scéne ; gérer la classe, les éléves, les parents ; et toute la vie de 1’école.
Enfin ce qui me soulage c’est de regarder ces quelques éléves arrivés le matin en disant
« bonjour maitresse ». C’est peu et beaucoup. En effet seulement 6 éléves disent bonjour, je

me dis que peut-étre qu’un jour les autres le feront & force de leur dire.

Je tenais & vous remercier pour votre gentillesse et je ne manquerai pas de vous contacter si le

besoin s’en fait ressentir ou pour des renseignements.

Veuillez agréer, Monsieur, mes salutations.
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I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Des contacts préalables au stage avaient permis une solide anticipation quant a 1’encadrement
~de ce groupe-classe encore mal structuré (2 maitresses a '2 temps) et quant aux projets
d’enseighement a développer. Le cahier journal est déja le suppoft d’écrits réflexifs jalonnant
les 3 premiéres journées de pratique. Le classeur de progression-préparation expose
clairement les grands axes disdiplihaires et transdisciplinaires (biologie — histoire / origines de
I’homme) qui sous-tendent les enseignements prévus. Les séquences ou modules pourraient

apparaitre de facon plus compléte et plus synthétique tout a la fois. Le mode d’écriture des

préparations est a repenser.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

La séance centrale de cette % matinée avait pour objectif global de rendre I’éléve « capable
d’écrire une recette de cuisine ». Elle était la deuxiéme d’un module de 6 a 8 dont le
déroulement dépassera le cadre du stage et nécessitera par conséquent un bilan évaluatif

permettant une bonne continuité dans les démarches.

L’un des points forts du travail proposé réside dans la diversité bien maitrisée des supports de
lecture collectés par la maitresse.

Ceux-ci étaient a fnéme d’induire & terme les apprentissages escomptés, linguistiques,
métalinguistiques et paralinguistiques.

Leur liste a priori était suffisante, non exhaustive bien entendu, mais leur mise en relation est
restée trop implicite, dans la préparation comme dans la réalisation de la séance. Ainsi
I’emploi de I’'impératif aurait pu étre corrélé avec les signes diacritiques, bien soulignés, et la
" macro-structure des textes. Ceci étant, la programmation de séquences en décroché quant a la
dualité « types de textes/types de phrases » constitue sans aucun doute un complément fort
utile. La présence magistrale était prégnante, méme si encore en recherche pour I’institution

d’une bonne alternance entre travail personnel, collectif et en groupes de concertation.
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II - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

La maitresse a présenté d’emblée tous ses documents de préparation et a développé tres
clairement ses objectifs didactiques, mais aussi ses questionnements en termes de réponses
différenciées a tel ou tel comportement ou attitude individuels. Les relations & construire avec
le groupe ou a favoriser entre les éléves la préoccupent de fagon tout a fait prometteuse. Elle
questionne avec pertinence sa fagon d’étre et ses modes d’action (voix, consignes, postures,

exigence, proximité relationnelle) et se montre &-méme de pouvoir modifier ces paramétres.

IIT - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE

Pas difficulté qui puisse s’avérer problématique, mais des points d’appui & consolider pour

affirmer une pratique économique, donc efficace :

1 - poursuivre les tentatives entreprises pour diversifier une relation trop frontale ;

2 — s’entrainer donc, concrétement, a introduire des temps de communication é/¢ ;

3 — donner du temps a I’émergence du sens et de la problématisation ;

4 — améliorer encore les articulations intra et inter-séances au sein d’un module ot projet du

maitre et projet € sont paralléles, donc distincts.

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

1 — La maitresse a rapidement affirmé, au sein d’une classe & 2 niveaux et parfois peu

studieuse, une présence tout a fait satisfaisante.
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2 — Son implication réellement réflexive dans les écrits préparatifs qu’elle produit au

quotidien constitue un atout notable.

3 — De formation scientifique, elle se montre capable d’enseigner avec efficacité toutes les

disciplines (dont ’écriture des textes).

CON CLUSION
Il y a une place réelle et marquaqte pour l’échange réflexif dans les préparations de Mme ...
Cela laisse augurer de solides capacités lui permettant :

- de trouver avec facilité les moyens de travailler en équipe ;

- d’opérer des prises de recul susceptibles de rendre possible 1’amélioration continue de

sa pratique, un pratique sereine et déja bien structurée.
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TPS-PS-MS - 20 mars — 1% avril

BILAN STAGE

N° 9 (F)

Aprés votre visite, j’al eu envie d’essayer de mettre en place des activités nécéssitant la classe
entiére. L’idée de faire produire & tout le « groupe classe » me plaisait, j’ai alors recherché

tous les gestes graphiques maitrisés 5+ ou -), & la fois, par les TPS, les PS et les MS. J’en ai

retenu trois :

> tourner
> faire des points Avec de la gouache
> étirer

\—b pour le 3°™ geste, c’est une inovation.

Toutes les tables se trouvaient recouvertes d’une grande feuille de papier le recouvrant dans
sa totalité. J’expliquais alors aux enfants que nous allions tous faire le méme grand tableau et

que ce dernier se verrait afficher aux murs de la salle de jeux et de la classe. Aprés avoir émis

ma consigne :

- bleu - étirer (faire des étoiles avec des fourchettes)
- rouge - tourner (faire 1’escargot avec des cotons tige)
- vert -  faire des points avec le/les doigts

Je divisais les groupes de sorte que les 3 niveaux figurent autour de chacune des tables. Cette
pratique apparemment nouvelle pour les enfants a suciter la surprise, voire les pleurs d’une

petite fille refusant de travailler avec les petits...
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= Le résultat fut surprenant, par sa qualité d’une part, et puis parce que les moyens se sont
mis & aider les petits en difficulté. Chacun expliquait sa méthode. L’activité a, semble-t-il,
séduit les enfants, qui pressés de voir leur ceuvre accrochée, désignaient déja 1’endroit ol

serait accroché chacune des pages avant méme que ce soit sec.

Voila a quoi cela ressemblait (en 3 couleurs) Mon rble consistait a passer

dans les différents groupes
pbur montrer et pour
observer comment chacun.
utilisait les outils. Mais la

‘consigne a été bien

respectée tout de suite.

Voyant que cette forme de travail était efficace, je mis en place d’autres activités tournant

cette fois-ci autour de ’empreinte et de la trace.

Les TPS et les PS ont eu pour consigne de peindre en faisant rouler un objet : des voitures et
des rouleaux. Au début, ils n’osaient pas tremper les voitures dans la barquette de gouache,

mais en montrant plusieurs fois, ils se sont vite apercu que c’était trés amusant. ..

Les MS et les PS ont eu deux feuilles cartonnées de 20 cm sur 5 cm, ils devaient trouver

toutes les empreintes qu’on pouvait obtenir avec cette bande de papier. Les résultats étaient

divers.

= Par ces activités, je pense que j’ai réussi a allier

I’esthétique (bien que ce ne soit pas toujours le but

recherch€) et le geste graphique.

~ De plus, les enfants se sont appliqués a faire ce qu’ils produisaient car ils savaient que cela

allait étre accroché. Il est vrai que pour gérer la classe, ce fut plus facile.
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I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Le mode d’écriture (concise, précise et pictogrammique) du cahier journal est intelligent et

fonctionnel.

L’organisation-programmation des apprentissages est tout aussi claire et structuré, mais il ne

semble pas que soit suffisamment anticipée la pratique magistrale.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

La séquence présentée ambitionne de mettre en activité, en quatre ateliers paralléles, ces

enfants jeunes, d’un groupe trés hétérogene, co-encadré par une aide-maternelle pas trop

hésitante et souvent « en marge ».

Mener d’emblée les activités de « déchirer-coller », «marquer empreintes-main »,
« graphisme/lignes spécifiques » et « discrimination lettres/mot » a demandé sans aucun doute

une préparation matérielle trés (tfop ?) importante, mais :

- chaque atelier demandait & tout moment la présence régulatrice ou guidante de la

maitresse ;

- les éléves ont été mis en activité, plus que « mis en projet ». le regroupement qui a

clos la séquence a été bien maitrisé et bien mené (conte dit-1u).

IT - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

La stagiaire revient sur sa séquence en dégageant aisément les composantes qui la rendaient

quasiment inassumable. Elle exprime clairement que ses ambitions étaient débordantes et
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manquaient de pragmatisme. Son texte de synthése — compte-rendu donne a penser qu’elle

s’est, pas apres, attachée a 1’idée de « projet-théme ».

III — LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE A PERFECTIONNER

L’appréhension des différents positionnements de la maftresse, en altermance et en

complémentarité, devra faire 1’objet d’une plus grande réflexion-anticipation.

Les activités proposées ne peuvent se satisfaire de « sens en soi ».

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

Les préparations sont néanmoins réalisées avec beaucoup d’allant et de régularité, de
dynamisme aussi.

La relation a 1’éléve, bien percu comme personne-enfant, sait se moduler, se batir d’écoute et
2 2 i 3 _ T =

de proximité.

CONCLUSION

Mille ... se montre tout 4 fait capable de revenir avec clairvoyance sur sa pratique, assez pour

se donner a ’avenir les vrais moyens, parfois économiques, d’une pédagogie généreuse et
: . H]

vivante.

Bonne continuation !
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CP - CE1 - Le 24 janvier 2000

N° 10 (F)

Monsieur,

Comme prévu, veuillez trouver ci-dessous un résumé de notre entretien, suite a votre visite du

14 janvier 2000.

L’accueil des enfants

11 a réellement eu lieu mais des taches rituelles ont été oubliées telles que mettre la date au

tableau, faire mettre la date sur les cahiers du jour.

Le travail sur le calendrier de classe

Les objectifs de ce moment étaient les suivant :

- d’une part, le calendrier est un bon support pour la vie sociale de la classe
(anniversaires, fétes, événements...). Pendant cet instant, nous avons souhaité
I’anniversaire a un enfant (avec chanson anglaise) ; mais je n’ai pas assez insisté sur

I’aspect « vie sociale de la classe ».

- - d’autre part, il s’agissait également de réviser les jours de la semaine pour les CP, or
les CE1 maitrisent déja cet aspect, si bien que ces éléves de CE1 n’ont rien appris de

nouveau !
Au niveau de I’organisation :
- je n’ai pas pensé & demander aux éléves de regarder leur calendrier (classeur). Les

aides doivent étre mises a disposition des enfants plutét qu’attendre que ceux-ci s’en

servent de fagon autonome ;
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le choix de la place du support (entre les deux tableaux).

Les activités proposées ensuite n’ont pas réinvesti « 1’étude du calendrier ».

Lecture des CP

1l s’agissait d’une séquence en autonomie. Celle-ci s’est avérée trop longue et peut-
étre un peu lassante pour les enfants, surtout que je n’ai pas été disponible pour ces
jeunes éléves. En effet, je ne pouvais pas leur apporter une aide quelconque car je ne
suis pas arrivée & me « libérer » des CEl pour revenir auX CP. Il aurait fallu que
j’alterne davantage les phases individuelles-écrites et colleétives-orales chez les CE1

de fagon a avoir quelques instants pour aller m’occuper des CP.

Mathématiques avec les CE1

Plusieurs points sont & améliorer :

La phase de travail en groupe était trop bruyante ce qui a pu déranger les CP dans leur
travail.

La consigne donnée aux €léves n’a pas été assez précise et claire. Il est d’ailleurs
important de bien savoir ce que 1’on attend des enfants dans cette perspective.

Pendant cette séquence, je me suis trop appuyée sur les mémes éléves (veiller a
interroger des enfants différents a chaque fois pour ne pas faire classe exclusivement a

quelques enfants et pour qu’ils se sentent tous impliqués).

Chant

Les enfants étaient trés motivés par cette activité mais il aurait été plus judicieux de
placer cette séquence entre les deux premieres (séquence du calendrier et celle de
lecture CP — maths CEl). ‘

Ce moment aurait permis aux éléves de se détendre, de se reposer aprés un moment
d’attention important et avant un autre instant ot les enfants doivent étre
particulierement attentifs.

Le début du chant a été un peu long étant donné le rappel de ce qu’est un refrain, un
couplet (activité annexe)

J’ai demandé aux éleéves de m’écouter chanter, de se lever pour chanter correctement
(meilleure tenue) et de faire le silence ; j’aurais pu également leur demander de se
rassembler tous & un endroit de la classe pour chanter tous ensemble, en groupe

(« chorale »).



78

- Les préparations

Elles sont & améliorer et doivent étre pensées de fagon plus précise. Le fonctionnement
par projet est un bon fonctionnement mais il ne faut pas pour autant négliger la

préparation de chaque séquence de ce méme projet.

- Relation avec les enfants

Je pense avoir des bonnes relations avec les enfants (valorisation des éleéves,
encouragements, dédramatisation des erreurs...), étre juste, respecter ce que je dis ou

promets...
~D’autre part, je crois étre arrivée a instaurer une certaine discipline méme si cela n’a

pas toujours été facile pendant ce stage !

J’espére que ce résumé correspond & ce que vous m’avez demandé, et vous prie d’agréer,

Monsieur, mes salutations distinguées.

I- LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Le mode d’écriture (concise, précise et pictogrammique) du cahier journal est intelligent et

fonctionnel.

I’organisation-programmation des apprentissages est tout aussi claire et structuré, mais il ne

semble pas que soit suffisamment anticipée la pratique magistrale.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE
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La séquence présentée ambitionne de mettre en activité, en quatre ateliers paralléles, ces

enfants jeunes, d’un groupe trés hétérogeéne, co-encadré par une aide-maternelle pas trop

hésitante et souvent « en marge ».

Mener d’emblée les activités de « déchirer-coller », « marquer empreintes-main »,

« graphisme/lignes spécifiques » et « discrimination lettres/mot » a demandé sans aucun doute

une préparation matérielle trés (trop ?) importante, mais :

- chaque atelier demandait & tout moment la présence régulatrice ou guidante de la

maitresse ;

- les ¢léves ont été mis en activité, plus que « mis en projet ». le regroupement qui a

clos la séquence a été bien maitrisé et bien mené (conte dit-lu).

II - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

La stagiaire revient sur sa séquence en dégageant aisément les composantes qui la rendaient

quasiment inassumable. Elle exprime clairement que ses ambitions étaient débordantes et

manquaient de pragmatisme. Son texte de synthése — compte-rendu donne a penser qu’elle

s’est, pas aprés, attachée a 1’idée de « projet-théme ».

III — LE BILAN

" IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE A PERFECTIONNER

L’appréhension des différents positionnements de la maitresse, en alternance et en

complémentarité, devra faire 1’objet d’une plus grande réflexion-anticipation.

Les activités proposées ne peuvent se satisfaire de « sens en soi ».
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IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

Les préparations sont néanmoins réalisées avec beaucoup d’allant et de régularité, de

. dynamisme aussi.
La relation a 1’éléve, bien pergu comme personne-enfant, sait se moduler, se batir d’écoute et

de proximité.

CONCLUSION

Mlle ... se montre tout & fait capable de revenir avec clairvoyance sur sa pratique, assez pour

se donner a ’avenir les vrais moyens, parfois économiques, d’une pédagogie généreuse et
vivante.

Bonne continuation !
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PE2/MS-GS - Le 18/12/00

N°11 (F)

Voici, comme vous me 1’avez demandé mes impressions a propos de la séance de langage a

laquelle vous avez assisté.

En ayant utilisé 3 scénes extraites du spectacle, les éléves ne sont pas arrivés a se décentrer de
1’histoire entiére.

Ils ont di se remémorer toute I’histoire de Michka pour se rappeler ce qu’il se passait dans
- chacune des scénes proposées, ils ont donc respecté a la lettre les dialogues de I’histoire et

n’ont pas réussi a instaurer un lien entre les 3 scénes en question.

Le résultat a donc été incomplet, nous avons bien instauré la notion de dialogues mais n’ayant

pas de lien entre eux, celle e 1a bande dessinée n’a pas été complétement acquise.

Nous aurions pu a partir de 12 envisager une séance de langage sur la bande dessinée a partir
d’images que les éléves ne connaissaient pas pour permettre une émission d’hypothéses plus
concréte, dans la mesure ou les €éléves auraient eu a inventer 1’histoire.

A ce moment, les liens entre les images (au niveau des dialogues) auraient été obligatoires

pour que I’histoire ait un sens.

De méme, comme vous me 1’aviez suggéré, au niveau des supports, nous aurions pu envisager
de varier leur forme.

C’est pourquoi, le lendemain de la séance de langage a laquelle vous avez assisté, j’ai décidé |
de modifier la restitution collective que j’avais prévu. Au départ, je voulais uniquement que
I’on se rende compte ensemble des différences entre les bandes dessinées resituées par les
éleves, ce que j’ai fait, mais aprés une discussion lors de laquelle j’ai soulevé le probléme du
manque de lien entre les dialogues, j’ai symbolisé les mémes images en grand format au
tableau. Ensemble nous avons alors imaginé une nouvelle bande dessinée, commune a tous,

dans laquelle nous avons eu le souci de lieu les dialogues entre eux.

J’écrivais donc au tableau sous la dictée des éléves qui ont eu recours & beaucoup d’échanges

puisqu’ils étaient tous présents.
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Pourtant, au départ les éléves ont eu du mal & se défaire de ce qu’ils avaient déja mis dans la

premiére bande dessinée.

Dans 1’ensemble, ces séances de langage m’ont paru intéressantes puisqu’elles ont permi aux
éleves de confronter leurs points de vue face & une situation peu commune (écrire soi-méme
un nouvel écrit, une bande dessinée et ne pas considérer 1’écrit comme un obstacle puisque ce
dernier était surmonté par un intermédiaire, moi. Méme probléme que ’on a rencontré avec le

livre ou les éléves considérent que comme ils ne savent pas lire, ils ne peuvent pas raconter
Ihistoire).

En espérant que cette petite réflexion sur mon travail vous satisfera.

I - LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

L’anticipation écrite des séances prend en compte toutes les disciplines ; leur enseignement
est programmé de fagon claire et cohérente, ce qui permet de remarquer d’emblée le recours a
des bilans effectués par types d’acqui_sitibns et par groupes. Ceux-ci, quatre, sont mis en
situation de telle sorte qu’il y ait roulements, différenciation et alternance avec le collectif.

Bien codée, cette organisation est tout & fait fonctionnelle.

LA CONDUITE DE LA SEQUENCE, LA RELATION PEDAGOGIQUE

Ce quart de journée est construit sur une succession bien rythmée de situations collectives
(écoute musicale et association de signes et d’icones) et de situations en groupes (production

linguistique, reconnaissance de I’écrit et activités logiques et plastiques). L atelier « Michka »
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est mobilisé par le projet de restituer par une bande dessinée le récit qu’a délivré un précédent
spectacle. Ce module, bien décliné, s’inscrit donc dans les activités culturelles de la classe. Il
est clair que les éléves ont été sollicités sur leurs représentations initiales de la « B.D. » et que
ce type d’écrit leur est & ce jour familier. Les parties images et bulles vides ont été bien
pensées. Néanmoins, cette séance aurait pu n’intervenir qu’en fin de séquence proprement
dite, un recours a d’autres formats et d’autres temps d’expression — personnels, collectifs —
pouvant s’averer tres utiles.

En d’autres occasions, il sera toujours extrémement bénéfique de lier par le sens les différents

ateliers d’expression, linguistique ou non.

IT1- ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Mlle ... bénéficie d’une vision synthétique des situations qu’elle a congues et qu’elle peut
situer dans le cours du stage, aussi bien qu’une vision analytique qui lui permet de s’évaluer et
de livrer ses questionnements avec beaucoup de justesse. Cette visite sera suivie d’un écrit qui
prolongera ceux-ci et rendra compte des €léments de reégulation apportés. Grandes facilités

réflexive et déclarative.

IIT - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE A PERFECTIONNER

Aucune difficulté, ici, de communication ou d’encadrement.

L’enseignement pourra gagner encore en efficience :

1 — grice a la mise a plat synoptique des séquence dont certains temps, le plus souvent,

pourront étre dédoublés,
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2 — gréce a une réflexion approfondie quant aux articulations a entretenir entre image, oral et

écrit, la dictée & 1’adulte, se voyant accorder une place instituée.

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

1 — De solides capacités de réflexion-préparation, de régulation dans 1’action elle-méme et

d’évaluation ciblée.

2 — Beaucoup de facilités pour mener la classe, tout en se décentrant lorsque nécessaire.

3 —L’ambition de doublement éduquer et enseigner est patente.

CONCLUSION

Mlle ... a visiblement su tirer le meilleur parti de ce stage, notamment pour initier ces jeunes
éléves a la communication, & la concentration durable et, ambition & conforter toujours plus, a
la fréquentation structurante des énoncés vers 1’écrit. Son gott pour 1’échange réflexif vient

confirmer ’aisance avec laquelle elle a mené cette classe.
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PE2 - CM1

Synthése de la visite du 23 novembre 2000

n° 12 (F)

* Je ne dois pas passer trop de temps sur la partie magistrale ; dans une classe il y a le maitre
et les éléves, ceux-ci ont aussi droit 4 la par_ole.

Il faut aménager des temps dé dialogue entre eux. Pendant ces moments ils pourront
confronter leurs représentations, discuter de leurs différences, apprendre & critiquer et a
recevoir la critique... changer ou faire évoluer (si besoin) leurs représentations de départ.
Leur permettre de regarder les traces écrite des camarades leur apportera aussi cette méme

possibilité de travail sur leurs représentations.

* Ne pas faire de la grammaire ou de la conjugaison ou autre uniquement parce qu’il faut en
faire = penser a toujours articuler ces activités avec la lecture ou 1’écriture d’un texte. Elles
ont le r6le d’activités décrochées qui doivent apporter une solution & un probléme rencontré

lors du travail des textes.
= Penser a faire écrire plus les éléves : c’est en écrivant que 1’on apprend a écrire !

= Faire des coupures entre deux matieres : chant, poésie ou autre.

I-LA PERFORMANCE

LES PREPARATIONS ET LA CONCEPTION DES SITUATIONS

Cette douzaine de jours a donné lieu & des préparations continues dont 1a lecture traduit le

souci marqué de poursuivre les enseignements en cours.
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Ce travail appliqué a deux effets : d’une part, le rythme des acquisitions notionnelles est
notablement soutenu ; d’autre part, la maitresse peut manquer de temps dans la mise en ceuvre
d’objectifs sur 2 semaines et servis par une démarche davantage personnalisée. Le cahier

journal peut étre mieux revisité; la forme des préparations gagnera & étre prochainement

stabilisée.

Cette 2 matinée s’articule sur deux séances : I'une de morphologie verbale devant améliorer
la maitrise du futur simple a ce niveau ; ’autre de géométrie devant permettre de spécifier la
famille « quadrilatéres » dans la sphére des « polygones ». La découverte continuée d’un
chant est assumée avec goft et facilité juste avant la récréation.

La premiére séance cible un objectif explicite qui invite d’abord la classe & se réapproprier les
régularités et les irrégularités de la langue (verbes auxiliaires, réguliers, irréguliers et
construction de sous-classes). Celle prise en compte de la nécessaire clarté cognitive a
entretenir constitue une posture remarquable qu’il faudra systématiquement entretenir. Si ce
travail de structuration parait ce jour décontextualisé, il est acquis qu’il faudra trouver
davantage de force au sein d’un projet de lecture-écriture propre a lui donner plus de sens.

La séance relative aux polygones s’inscrit a la fin d’un module trop pergu comme étant a
« boucler >; cette semaine au regard de la programmation en vigueur. Le manque de temps et
de pauses véritablement réflexives a empéché d’utiles « retours rationnels » qui se seraient
imposés pour quelques €léves. Mais allant de soi et raccourcis ont été bien €té notés, apres

coup, fermettroni des temps de remédiation.

II - ANALYSE DE LA PRATIQUE
MISE EN PERSPECTIVE — ENTRETIEN

Madame (...) s’est montrée tout & fait consciente du cadre trés contraignant qu’elle a donné a
son stage, aussi bien pouf ce qui des contenus d’enseignement que pour ce qui est des
démarches relationnelles et pédagogiques qu’elle a instituées. Les mémes contenus sont
imaginés avec facilité dans un autre module qui laisserait plus de place a la progressivité des
apprentissages et la mise a profit d’erreurs « utilement » révélées par une évaluation formative

structurée et prise en compte avec rigueur.
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III - LE BILAN

IDENTIFICATION DES POINTS DE DIFFICULTE

(autres priorité plutdt que difficultés)

1) La juste prise en compte d’un objectifs terminal ne doit pas empécher le cheminement,

la succession d’acquisitions intermédiaires.

2) Le module qui cadre ce cheminement doit trouver sens et cohésion plus grande;

I’explicitation claire du « projet de I’éléve » facilitera cela.

3) En situation trop frontale, la maitresse parle excessivement, au détriment de la

communication inter-éléves et de I’activité globale du groupe.

IDENTIFICATION DES POINTS POSITIFS

1) Méme si le « bricolage pédagogique » peut étre plus pensé encore, la préparation est

menée avec intérét et avec une grande cohérence.

2) Ce que les notes ne montrent pas suffisamment: une prise en compte tres

consciencieuse des difficultés individuelles.

3) Trés bonne aptitude & moduler « communique » et « distancier » par rapport au groupe

et a chacune, en dépit d’une trop grande centralité.

CONCLUSION

Madame ... s’est montrée capable de présenter un travail pensé et structuré ; capable aussi et
méme désireuse de mettre & profit des moment réflexifs concertés lui donnant 1’occasion
concréte de « décomstruire » sa pratique afin de progresser encore vers une efficacité
ménageant détours et questionnements. La qualité de son écoute et sa sérénité au sein d’un

groupe parfois agité, conquis ce jour par une chanson de qualité, constituent & mon sens de

précieux atouts.



Annexe 13

(pages 88 a 141)

AZ Stratéglu évulutwes de “laucement” d’une ZEP”

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”

A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS : Entretien réflexif avec une enseignante de CP en contexte Charte du 21° s.

- o o nd o A .. : 0 g £l tousnwea“x
A8 Ecriture magistériale de correctwn” et de sugnalement” / un cahler du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001

A1l : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles
A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles en 2° année

A13 : Ecriture protocolaire de la formation continue en circonscription /
Théditre

Al6 : Enquéte “temps de ’enfant” auprés des parents d’un syndicat scolaire
A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique
A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres - ’obligation philanthropique

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20: Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progreés”
A21 : Une lecture de circonscription des *nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23: Ecrlture concertée de compréhensmn de l’entrée dans le monde de I’Ecnt

A25 Ecrltu re mteractive, en clrconscrlptlon, de 3 Mémmres PE2




' Cette Annexe 13

est un ensemble d’éléments plus divers et donc plus complémentaires que ceux de I’Annexe
précédente. Leur lecture gagnera a €tre non pas comparative mais cumulative. Et ce qui doit en
ressortir, ¢’est la compréhension in fine de ce que peut étre un module “stage de formation
continue™ en ce qu’il peut mobiliser de types d’écritures spécifiques. Il s’agit encore d’une €criture
globalement “protocolaire”, dans la mesure ou elle s’inscrit dans des attendus ordinaires, mais elle
les dépasse par le “jeu productif” de I'inventivité qu’elle suscite et entretien du début a la fin :

- Ecriture programmatoire des formateurs ayant bati une stratégie commune et des choix
partage,

- Ecriture pré - éclairante et mobilistrice des stagiaires invités a préciser leurs attentes,

- Ecriture initialisante des représentations des maitres pour un objet de formation nouveau
en tant que tel,

- Ecriture informative, réflexive et s€lective permettant la transposition au scolaire d’un
monde culturel,

- Ecriture de I’ Artiste formateur dont tirer parti autant du jeu de parole réfléchissante que du
jeu scénique,

- Ecriture du Conseiller formateur ancrant la sphere d’action - jeu esquissée a sa base
anthropologique “naturelle™,

- Ecriture du Littéraire formateur promouvant, en pré - diction, le texte a dire en ses lieux de
\prédilection,

- Ecriture en atelier de situations pédagogiques paramétrées a mener en classe sur le mode
de la concertation restituante et “productrice” de modules stabilisées et réitérables,

- Ecriture personnelle finale, a vocation évaluative, qui fournira a 1'instance formatrice un
¢clairage riche de subjectivité lui permettant de progresser encore dans son cheminement réflexif,
entre formation des pairs et auto - formation des experts.

On voit ici combien le rapport a la langue du formé et du formateur, bien que cadré par avance dans
un protocole a priori ordinaire, peut étre diversement et fortement sollicité.

Cette recherche - action, qui anticipait largement sur le “dire - lire - écrire’

des Programmes 2002, est mentionnée aux pages

- 273 (disciplines d’expression porteuses d’écriture)
- 297 (objet texte mis en partage)
- 301 (absence de croisement des modes de réinvestissement)
- 312 (un dire sur le dire)
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INSPECTION DE L’EDUCATION NATIONALE CIRCONSCRIPTION

THEATRE

STAGE DU 13-AU 24 HOVEMBRE 2 000
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CODE . Circonscription

COMPETENCES TRANSVERSALES :
ACTIVITES DE CREATION AUTOUR DU THEATRE

Dates : 13 - 24.11.2000 Lieu

CANDIDATURES
Individuelles

Organisateur : LE.N.
Remplacement : PE2 et BFC ’ Stagiaires : de 15420

OBJECTIFS :

- Mise en ceuvre des compétences transversales.

- Transfert des compétences instrumentales (Frangais et Mathématiques) vers les activités de
création.

- Réinvestissements des connaissances et compétences acquises au service de la créativité
personnelle.

CONTENUS :

- Mise en forme des compétences transversales d'aprés les Programmes de 1995.
- Apport des différentes disciplines au service de ces compétences.

- Intégration des TICE (recherche documentaire, création assistée... ).

- Mise en ceuvre des compétences 3 travers I'organisation en projet.

DISPOSITIF PEDAGOGIQUE :

- Aucun pré - requis nécessaire.
- Au travers du vécu d'un projet (théitre), les stagiaires, partant d'une pratique, formaliseront les
méthodes et moyens permettant d'atteindre les compétences visées.

EVALUATION :

- Suivi par des visites de classes. Mise en ceuvre d'un projet de classe.
- Méthodes d'évaluation de I'acquisition des compétences transversales : recherche des indicateurs
pertinents.

ENCADREMENT :

Responsable : LE.N.
Intervenants : 1EN.

RERER
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COMPETENCES TRANSVERSALES : ACTIVITES DE CREATION AUTOUR DU THEATRE

i

STAGE Circonscription - IUFM
Téléphone : e-mail :
3,Télécopie : _site:
LUNDI 13 MARDI 14 JEUDI 16 VENDREDI 17

Accueil des stagiaires
Rappel des objectifs
Présentation de la grille
Petite histoire
du théitre a I'école

Des ¢léments pour mieux
lire le spectacle théétral
- lanotion d'espace
- lanotion d'objet

Mime : de la découverte 4
la création (1)

Mime : de la découverte &
la création (2)

Lecture a4 haute voix :

Vers l'émergence d'un | Le corps enseignant ou “la | Un corps pour apprendre
jeux libres savoir du corps didactique de coi“
Apprentissages

; transversaux et “La vie des masques”

/| disciplinaires : revue de Expo. MIC

textes EQUIPE
CIRCONSCRIPTION

LUNDI 20 MARDI 21 JEUDI 23 VENDREDI 24
| Arts plastiques et arts de la | Contrats stagiaires/Classes | Chant, danse, musiqueet | - Bilan analytique et
: scéne (1) mise en scéne constructif des 3
Préparation des 3 modules séquences.
et séquences (1) - - Elaboration d'outils de
programmation
EQUIPE
CIRCONSCRIPTION EQUIPE

CIRCONSCRIPTION

| Arts plastiques et arts de la | Préparation des 3 modules Reéalisation des 3 Bilan du stage :

' scéne (2) et séquences (2) séquences a Evolution concertée et

Thaon-les-Vosges prospective
- EQUIPE
CIRCONSCRIPTION EQUIPE
CIRCONSCRIPTION EQUIPE

CIRCONSCRIPTION




* Conformément & votre demande ” 93

Attentes:

-Je voudrais avoir un apercu de ce qu'il est possible de d'entreprendre avec des éléves
sur le plan théatral, que les enfants pratiquent, préparent (costumes, décaors,
accessoires, écriture...), regardent un spectacle vivant ou visitent un lieu investi par une
compagnie.

-Je pense également avoir besoin moi-méme de pratiquer des "activités de création”,
dans la mesure du possible.

-Ultérieurement, avoir des informations sur les spectacles destinés au Jeune public, qui
seront diffusés alentour.

Projets en cours:

-Pour cette année, j'ai déposé une demande d'Atelier artistique en danse, en partenariat
avec le Centre Chorégraphique National-Ballet de Nancy, mais je n'ai pas de projet au
niveau "théatre". v

-Cependant, dans le cadre de la liaison maternelle-C.P., la classe de C.P. ira voir un
spectacle de marionnettes a I'école maternelle sur le théme du conte de Noél Michka.

Expérience personnelle:

Elle remonte aux années 1976 et 1981, ou j'ai suivi un stage d'expression corporelle
avec Gil Mons.
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Voici mes attentes éventuelles concernant ce stage :

- Travail sur I’expression chez les enfants trés jeunes ( voix', mime , déplacement...)
- Techniques de relaxation

Les projets en cours de I’école maternelle:

;; - Spectacle en fin d’année sur le théme du cirque. Le projet débutera par un spectacle
a Carnaval ( clown équilibre jonglage...) . Les semaines suivantes , les enfants seront

' amenés a se degmser s’exprimer , devenir un personnage ( clown dompteur animal ...) .

UI\ spectacle sera présenté aux familles fin juin 2001.
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En réponse a votre courrier, je me permets de vous faire parvenir quelques attentes en ce qui
concerne le stage :

« Activités de création autour du théatre ».

En liaison avec notre projet d’école, la classe va écrire un conte théatral et se produire sur
scene au cours du troisieme trimestre. Un projet de classe transplantée « Conte et théétre »,
en partenariat avec I’ODCVL, est a I’étude.

J’ a1 mené ce travail avec des classes de SEGPA au cours de trois années scolaires (89, 90, 91)
avec un support marionnettes. Le travail était facilité par le nombre peu élevé d’éléves et par
le soutien pédagogique de mes collégues.

Le projet actuel me pose questions, étant donnés le nombre colossal d’objectifs qu’il pourrait
viser et les compétences mises en ceuvre :

e Quels objectifs envisageables sans démagogie ?

e Programmations et articulations des séquences ?

o Lire des contes, lesquels 7

o Faut- il se lancer dans une ou plusieurs productions, et avec quelle grille d’écriture ?
o Comment réagir face a des propositions d’enfants que le maitre peut juger mal venues ou
inconvenantes ?

Banaliser ou pas le temps de création ?

Comment intégrer les séquences sur le travail des outils de la langue ?

Comment s’assurer de la participation active de I’ensemble des enfants ?

Comment gérer le travail de groupe ?

Quelle grille d’évaluation ?

La mise en scéne, la diction, I’expression corporelle, la musique, les décors, les
costumes ?

1l reste, ) en suis persuadée, des pistes de travail et de réflexion qui m’échappent...
Je souhaite vivement que le stage pulsse m’ apporter des réponses pédagogiques et pratiques
qur ce nralet de clasce afin de le mener a terme avec lee élévee dansg 13 sérénité
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Suite & votre courrier, nous avons mené une discussion concernant nos attentes pour le
stage du 13 au 24 Novembre.

Lors de I'élaboration de notre projet d’atelier de pratique artistique, nous avons été amenées a nous
poser un certain nombre de questions que nous aimerions pouvoir aborder au cours de ce stage :

- Quelles piéces, quels textes sont accessibles a des éléves de I’Ecole Primaire 7

- Existe-t-il des ouvrages sur la pratique du théatre a I’école ?

- Comment mener I’écriture d’une pi¢ce avec une classe ?

- Quels ateliers mettre en place pour favoriser le jeu dramatique ?

- Comment mettre ’enfant en relation avec des professionnels du théatre et avec les
productions artistiques ?

- Comment susciter le sens critique des enfants face 3 une création ?
- Quels thémes aborder et comment les aborder ?

- Le théatre étant un moyen d’exprimer des idées, des opinions, une piéce peut étre un
engagement. Jusqu’ou peut-on aller ?

Nous souhaiterions également pouvoir partager, avec d’autres collégues, des expériences de pratique
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Stage “Théatre”
Essai de synthése des attentes exprimées par les stagiaires
adressé aux collégues PIUMF

1) Deux champs a articuler sans les dénaturer : le Culturel et le Scolaire (réalisation créative/
apprentissages).

2) Besoin d’apprendre a pratiquer soi-méme : agir.

3) Appren_dre 4 mettre en place avec sa classe (sur le mode de !’interdisciplinarité) des|
“techniques” d’expression, relaxation, mime, mise en son / musique / voix, de création
plastique (masques, costumes, décors) : acquérir des “outils”.

4) Mettre en oeuvre des objectifs de formation pour les éléves : motivation, sens critique,
compétences de communication (cf. compétences transversales et disciplinaires).

5) Mieux connaitre la sphére culturelle “Théatre” : infos sur les spectacles, relations avec les
professionnels, spécificite des textes...

Merci, a bientét pour compléments éventuels. Marcel Canton

B

Le Théitre a I’école, plan d’un bref historique

1) Le “Théatre” renvoie 4 une dimension constitutive de 1’Humain.

2) Le “Théétre” ne semble pas étre directement constitutif des objectifs originels
de I’Ecole de Jules Ferry.

3) L’entre-deux guerres : une réhabilitation pionniére, militante et humaniste.
4) Un essor déterminant a 1’aube de la seconde guerre mondiale.
5) 40 années pour INSTITUER des relations partenariales entre le systéme

éducatif et le “monde du Théatre”.

Marcel Canton

Ci-apreés, prise de notes et restitution par deux stagiaires
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PETITE HISTOIRE DU THEATRE A L'ECOLE

1 le TH est une dimension constitutive de I’humain.
Ethnologie et Anthropologie en ont fait la preuve : depuis toujours il existe des dimensions
rituelles, symboliques et religieuses dans les activités des hommes qui n’ont rien & voir avec

. les activités du quotidien.
- Le th est une confrontation avec soi-méme en présence de témoins : partenaires, spectateurs.

Le public doit croire a la transfiguration et valide a ’activité.
Le th donne une existence symbolique et paroxystique d’événements personnels ou sociaux

. qui sont condamnés par la société : crimes... Il sert & exorciser les peurs.

2 Le TH n’est pas constitutif des objectifs originels de |’école de Jules Ferry.

~ L’école de JF devait asseoir le République et instruire le peuple. Elle assurait une formation
- pré-professionnelle. La politique scolaire était en - dega des idéaux des philosophes des

- Lumiéres pour lesquels Culture et Création étaient facteurs d’émancipation.

- L’école de JF était méfiante vis a vis des mots, elle visait un enseignement efficace. Les arts

étaient dispensés comme des compléments inoffensifs aux matiéres scolaires.

. Parallélement, les Jésuites formaient leurs cadres avec des activités théétrales a des fins

d’intégration et d’évangélisation.

3 L’entre deux guerres : vers une réhabilitation pionniére, militante et humaniste.

Renouveau dii au mouvement associatif populaire. Le besoin social et intellectuel, les

avancées en psychologie ont permis le développement des ateliers d’expression. Notamment
avec I’émergence de pédagogies différentes : Freinet, Ferriéres. .. ,_

Ces mouvements d’éducation populaire ont permis la mise en place de la formation de
I’encadrement.

- 4 Un essor déterminant a I’aube de la seconde guerre mondiale.

- 1936 : Les classes Freinet instituent les pratiques artistiques et ouvrent les classes sur I’extra-
_'scolaire. ‘

- 1941 : Un groupe de metteurs en scéne valide ces pratiques qui développent les capacités

- d’expression et de créativité. Ces méthodes sont reprises par les professionnels du spectaclE.

- 1945 : Création d’ateliers artistiques par 'ICEM. « La motivation naturelle d’un enfant, ¢’est

de concrétiser son monde intérieur par ce qui I’enchante » Freinet.

5 40 années pour instituer des relations partenariales entre le systeme éducatif et le monde du

i théitre.

Développement des MJC par André Malraux, des centres d’art dramatique régionaux, des
- maisons des jeunes.

- Des enseignants des mouvements militants s’engagent dans cette action.

- Le ministére de la JS forme des animateurs, mais n’est pas soutenu par I’EN.

1945 : Création de piéces pour enfants et public jeune.
1983 : Protocole entre les 2 ministéres, Culture et EN. Quverture de 1’école au TH.

1989 : Création des ateliers de pratiques artistiques avec des intervenants culturels.
1993 : Protocole €largi & la Francophonie et ministére de la JS. Lancement d’un plan avec

financement des ateliers et évaluation. Consolidation des pratiques en classe et formation des
enseignants.

+ 1995 : Le mot théatre apparait dans les 1O et devient une des activités officielles de la maitrise
‘de la langue.
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Dés le début du stage, les enseignants sont invités a écrire sur le Théitre (son

jeu, ses textes, son monde intérieur et extérieur) puis a garder (fixer) leurs

“dits” potentiels pour les reformuler en les “soutenant”.

Leg émotiong ne pagsent non gseulement par Les mots, elleg paggent aussi
par les gilences et Ce regard. '

Meame gi Lo texte est grave (peut-ctre d’autant plug g'i€ egt grave), ca fait du
Gien de jomer avec. '

Musgigue dog timbrog et deg giCences dang €' obscwriti de € aprég-
midi...émotion...

Au théatre tout e monde joue : actewrg et gpectatewrs ; Le public doit croire
a la transfiguration.

Peoux-tu apprendre ? Trop vieux ! qu'ils digent...

Le texte suffit.

Maettre uné intention dang une action avant d’'y mettre une technigue.
Le 800¢iC ge couche. Le gilence est mot.

Lire & Aaute voix, c'est interpréter un texte, 8e jouer avec la voix.

Lc gpoctateur vient pour jouer.

Le théatre ge jome dang Ca tote.

Lo theatre ¢ ogt amgsi improviger autour d’une feuille 68anche.

Faire vivre deg émotions a & enfant afin de mettre en place de Gelles
situationg d’expregsion.



*Bertolt Brecht* _18?[1'5 —_—

Sur le plateau le comédien ne va jamais jusqu'd se métamorphoser
intégralement en son personnage. Il n'est pas Lear, Harpagon...... il montre ces
gens. |

*Peter Brook™

Le thédtre..une maniére de faire sortir de chacun ce qui, sans cette occasion,
resterait caché.

Pourguoi improviser ? D'abord pour créer une atmosphére, une relation, mettre
tout le monde d /aise, permettre d chacun de se lever, de s'asseoir, sans que
«cela crée un drame. On cherche d'abord la confiance, pour lutter contre la
peur..Ce qui blogue le plus le monde auyjourdhui, c'est la parole. If ne faut donc
pas commencer avec la parole, les idées, mais avec le corps. Le corps libre est
le premier pas.

Un thédtre qui oublie de s'adresser d la jeunesse est un thédtre moribond.

*Gilbert Caillat, Raymond Citterio, Denise Gaspard—Hui'r, Catherine
Marion. *

Or, on le sait : faire du thédtre avec des éléves c'est dabord casser, de fagon
systématigue, les habitudes scolaires ; c'est bannir sans cesse le geste
redondant par exemple. En classe [€léve qui “récite” et "fait des gestes” est
généralement bien noté, alors quand il vient a latelier, il faut lutter contre
cette manie et lui faire comprendre que ce que /e texte dit, les gestes n'ont
pas d le dire(a moins d'une intention particuliére et toujours |
volontaire.J. Mayer), que le geste doit prendre /e relais de /a parole.

Quelle image du thédtre et quelle image de [€cole veut-on donner ? ...pour qu'un
spectacle soit réussi, il faut sans doute que dans son caractére festif il soit
organisé de fagon parfaitement rigoureuse.

Le jeu et e travail. Tout le monde admet quun (€léve) musicien puisse
reprendre pendant des heures la méme note de piano, chacun sait que le sport
exige un entrainement régulier et infensif, et personne ne serait satisfait de
franchir cinguante centimétre en hauteur. Cest dire que [on sait que la
répétition, ['entrainement, la persévérance, la patience, la concentration sont
nécessaires d [apprentissage et que le plaisir ne vient gu'aprés /effort(ou en
méme temps:J.Mayer). Or curieusement, quand il s'agit de thédtre, on met en
avant la notion de plaisir, comme si jouer €tait facile et donné d tout le monde
pourvu qu'on soit un peu extraverti ou simplement cabotin.
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La technigue de l'acteur saint est une technigue inductive c'est d dire une
technigue d'élimination, tandis que celle de 'acteur courtisan est une technique
déductive c'est d dire une accumulation de ficelles.

L ‘art ne peut étre tenu par les lois de la moralité commune ou par le
catéchisme. L ‘acteur est créateur, modéle et création fondus en un. Il ne doit
pas Etre impudigue car cela méne d |'exhibitionnisme. Il doit avoir du courage,
mais pas le courage de s ‘exhiber - un courage passif pourrions-nous dire: /e
courage d'éfre désarmé, le courage de se dépouiller lui-méme. Ni ce qui touche
la sphére intime, ni la mise d nu de tout son étre ne doivent étre considérés
comme mauvais aussi longtemps que dans le processus de préparation ou dans /e
travail achevé ils restent un acte total de la sincérité charnelle.

Un acteur ne peut étre guidé et inspiré que par quelgu ‘un qui se donne d fond d.
son activité créatrice. Le metteur en scéne, tandis qu'il guide et inspire

I'acteur, doit en méme temps se laisser guider et inspirer par lui, C'est une
question de liberté, de travail conjoint, et cela n'impligue pas un mangue de
discipline mais le respect de /'autonomie des autres. Le respect de /'autonomie
de ['acteur ne signifie pas une absence de loi, un manque d'exigence, ni le
remplacement de ['action par des flots continus de paroles. Au contraire, le
respect de /'autonomie signifie des exigences, ['attente d'un maximum et la
révélation personnelle. Ceci entendu, la sollicitude pour la liberté de /'acteur
peut naftre seulement de la plénitude du guide et non de son absence de
plénitude. Une telle absence implique |'imposture, la dictature, le dressage
superficiel.

Donc, le point essentiel est que /'acteur ne doit pas tenter d'acquérir des
recettes en tous genres ni de se constituer une « bofte a trues ». Il n'y a pas
de place pour collectionner toutes sortes de moyens d‘expression. La force de
gravité dans notre travail s'exprime par la volonté de briser les barriéres, de
rechercher le « sommet », la totalité. Le premier devoir de |'acteur est de
comprendre le fait qu'ici, personne ne veut rien lui donner . au contraire, ils ont
/'intention de prendre beaucoup de lui, d'enlever ce d quoi il est d’ordinaire
trés attaché : sa résistance, ses réticences, son inclination d se dissimuler
derriére des voiles, son demi-engagement., les obstacles que son corps dresse

- sur la voie de |'acte créateur, ses habitudes et méme ses « bonnes maniéres »
habituelles.

*Louis Jouvet™

Dés sa création une ceuvre porte en elle trois tendances, trois principes
déformants, trois piéces distinctes : celle que |'auteur croit avoir écrite, celle
gue les comédiens jouent et celle que la majorité des spectateurs croit
entendre.

Le théédtre rend aux hommes la tendresse humaine
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En 'absence de vraies célébrations, maftres et éléves, précepteurs et
dauphins, acharnés ¢ communiquer et d s 'expliguer, ont employé des modes de
connaissance extradramatigues et contradictoires, puisés dans les canaux
paralléles, mais indépendants, de /a littérature, de ['analyse logique, de /a
morale et de la récitation.

Ce bagage, ce viatique que |'univers envie d nos écoliers ne font le plus souvent
gue les alourdir et les dérouter : juxtaposer |'explication des textes d leur
récitation vocale ne peut engendrer gue frouble ou confusion. Il y a entre le
texte d'un personnage et la réalité substantielle ou imaginaire de ce
personnage une dissemblance irréductible.

‘Aucune des manifestations du thédtre n'obéit d une " ligne de conduite "
Aucun des gestes ou des rites du vrai thédtre ne procéde d'une " tendance " I/
n'y a de recherches et de préoccupations que dans le vague, |'absent,
!'indéterminé : dans le chaos. Les extraordinaires réussites de notre thédire
frangais ne furent obtenues, ne se sont confirmées, gue dans une persistante
collision des sentiments et des idées. Un ordre thédtral ne s ‘institue que par un

long désordre.

*Marcel Maréchal*

Le thédtre a été un instrument de libération personnelle. Cest un outil
d'€ducation et de communication d une épogue o la tendance est au repli sur
so. '

*Martine Abdallah-Pretceille*

Le souci premier: de lenseignant ne sera pas de faire parler lenfant, mais de
l'aider d se mettre en communication avec ses camarades par le jeu et par
laction, qui sont autant d'indices d'une insertion consentie dans le vécu de la
classe et de [école

*Cl. Pujade-Renaud*

Les hommes ont laissé leur corps se taire et ne parlent plus quavec leur
bouche....La primauté du verbal, mais plus gravement encore peut-étre le
clivage établi entre le verbal et le corporel réduisent le corps au silence...

*Anne Ubersfeld*

..le plaisir thédtral tient pour une part considérable d cette construction
visible et tangible d'un fantasme que /'on peut vivre par procuration sans étre
tenu de le vivre pour soi, dangereusement.



Publications et articles du “Ministere de I’Education (Nationale)”

L'éducation artistique & |'école MEN/CNDP 1993
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Loi n® 88-20 du 6 janvier 1988 relative aux enseignehen'rs ar'ﬂsﬁques'
Le J.O. 7 JANV 1988
Protocole d'accord éducation - culture du 25 avril 1983 Le B.O. 2 FEV 1984

L'éducation artistique et culturelle de la maternelle a l'université

Le BO N° 31, 30 JUIL 1988
http://www.education.qouv.fr/bo/ 1998/ 31/ensel.htm

Partenariat éducation nationale - cuiture : classes culturelles et ateliers

de pratique artistique et culturelle Le B.O. 6 DEC 1990

Actions pédagogiques intégrées au projet d'école Le B.O. 20 MAT 1993

Missions des instituteurs et P.E, maltres formateurs dans les disciplines
artistiques Le B.O. 4 MAR 1993

Le thédtre et les pratiques dramatiques & I'école Le B.O.N° 27,6 JUIL 199
Le printemps thédtral dans I'académie de Nantes Le B.O. N° 28, 11 JUIL 19¢
A Lyon, I'action culturelle s mscr'rr dans les enseugnemenfs

Par Marie-Héléne TRICHARD

XXTe siécle - Le magazine du ministére de |'Education nationale, de la

Recherche et de la Technologie N° 5, JUIN 1999
http://www.education.gouv.fr/magazine/1999/5/lyon.him

Eduédﬂon artistique (cycle 2 et 3)

Le BO spécial N° 7, 26 AQUT 1999
http://www. educaﬂon gouv.fr/bo/ 1999/specml7/ar'1' htm

" La rentrée scolaire 2000: Conférence de presse de Jack Lang, 4 09
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école maternelle -
page 17
Les activités proposées & I'enfant ont pour but de le conduire & exercer et a

développer ses capacités motrices, affectives, relationnelles et intellectuelles. Il

apprend & identifier des sentiments et des émotions, @ se mouvoir de fagon de mieux
en mieux adaptée dans un espace et un temps donnés, dans un environnement de plus

en plus large. Sans étre exclusive, |'activité de jeu est fondamentale & cet
égard. : ‘

Un second type d'activités contribue & I'apprentissage du langage a I'école ,_
maternelie. Il s'agit de i‘ensemble des situations pendants lesquelles les acquis
linguistiques implicites des enfants deviennent I'objet d'exercices spécifiques et

constituent le matériau méme de 'activité de la classe. Les jeux verbaux
reléevent de cet ensemble......

Les sonorités de la langue page 24

* Apprentissage de comptines, de chansons, de poémes permettant de jouer sur
I'intonation, sur le rythme, sur la hauteur de la voix....

« Jeux rythmiques avec le langage sur des comptines, des chansons, des
poémes : découvertes des accentuations de la syllabe

« Jeux de rimes avec le langage : apprendre, découvrir et compléter des suites
assonancées, des textes rimés '

page 29

L'éducation artistique met en ceuvre des démarches actives qui s'inscrivent dans une
relation constante entre voir, entendre, faire, ressentir, échanger.

....En imaginant, en créant des objets sonores ou plastiques, des textes,
des images ou des gestes, |'enfant apprend a dire ses sentiments. Ii
découvre ainsi qu'il peut manifester les idées ou les réves qu'il désire
exprimer ou échanger. Ce faisant, il prend plaisir & construire, & inventer, &
laisser libre cours & son imagination et il apprend & aller le plus loin
possible dans son expression.

'Deux domaines sont obligatoirement présentsa I'école maternelle : la musique et les
arts plastiques. Leur sont ajoutés ici |'expression dramatique et le thédtre, la’
danse comme exemple d'ouverture possible & d'autres domaines artistiques.



| . 10
L école ma’rernelle L'école de tous les pOSSIb| 3

Les instructions du 8 10 1999 :

Le langage oral, pivot des apprentissages & |'école maternelle

L'école maternelle est d'abord |'école de la parole

Un langage explié:ife et structuré page 3

D'apprendre & pratiquer des fonctions variés du langage : désignation, descriptions,

évocation, interprétation, questionnement, jeux avec les mots témoignent de ce
que le langage, d'abord associé a I'action et au contexte présent, devient langage de

représentation, véhicule de |'imaginaire et vecteur d'apprentissage :
Un langage explicite et structuré page 3etéd

D'apprendre & s'intéresser au fonctionnement du langage .... Elles (activités) ne
dissocient pas I'oral de sa dimension physique et veillent a distinguer (pour
les traiter de maniére adaptée) les difficultés langagiéres des inhibitions
relatives a I'affirmation de soi en situation collective.

. De méme, les pratiques artistiques et en particulier théatrales
constituent des supports féconds d'activités proprement langagieres.

Une exigence bienveillante page 4 et H

Il est vigilant (I'enseignante ou |'enseignant) sur la qualité de la prononciation,
I'enrichissement lexical, la complexité et la pertinence des constructions. C'est
dans le cadre d'un travail plus large sur le langage et son adaptation aux
situations de communication qu'il peut intégrer un travail sur la langue et
la syntaxe.

S'initier au monde de I'écrit page 5 et €

L'appropriation progressive d'un répertoire de comp'rmes chansons et poemes ,
I'entrdinement nécessaire de la mémoire, constituent, en tant qu'écrit oralisé, voire
musicalisé, une base de travail intéressante pour |'exploration des textes écrits.

Langage du corps, pouvoir des mots page 8
Le corps, lui aussi, dit beaucoup. Chez le jeune enfant, il est moyen
d'expression et de communication : en le prenant au sérieux, I'adulte, avec ses

" mots, conforte |'enfant dans son désir de dire et d' étre compris ; ce faisant, il
I'encourage & se risquer vers d'autres maniéres de dire. L'attention au langage

du corps permet d'aller aux mots. Le corps favorise aussi, par le jeu des
ik adiane Aoc mimiaiioe oF dee nackiimoe ['arcrse A la eumhalicatian
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Exemples d'ouverture a d'autres domaines artistiques page 31

Le thédtre et I'expression dramatique

.4

Le théatre et |'expression dramatique ont pour but de développer chez les enfants
leur disposition au jeu de fiction, leur imagination, leur sensibilité, leur désir
d'expression et de production a travers de courts essais de réalisations dramatiques.

A I'école maternelle, le enfants explorent leurs capacités sensorielles, corporelles,
relationnelles, verbales et imaginatives, au sein d'un groupe. Sous la conduite du
maiire et & travers des jeux, ils peuvent approcher la notion de personnage, de
petites histoires structurées, et faire le partage entre le réel et le fictif.

Il convient aussi de considérer |'enfant spectateur, de lui faire connaitre, chaque
fois que possible, des artistes et des spectacles qui lui permettent de decouvr'lr la
diversité des for'mes et des lieux de création.

Compétences Transversales page 84

Attitudes

Il adapte son compdr'femen'r dans une situation ot il n'est pas seul ; il
coopére, établit des relations de plus en plus nombreuses, reconnait |'autre,
I'écoute et le respecte. page 85

« Il imagine et crée des h'isfoir'es, des situations, des jeux, des objets ; il
commence a différencier le réel de |'imaginaire

« Il est sensible a des valeurs esthétiques et exprime ses préférences, y
compris dans des productions.

Compétences dans le domaine de la langue page 94
Vivre ensemble et communiquer
L'enfant doit pouvoir :

o Prendre la parole et s'exprimer de maniére compréhensible (notamment quant
a la prononciation et & I'articulation) dans des situations diverses

-dialogues -récits page 120
Compétences relatives aux différentes disciplines

Imaginer, sentir, créer

Education musicale | L'enfant doit étre capable :

« De jouer avec sa voix (pariée, chantée) et d'en explorer les ressources

Agir dans le monde | Page 123
. Parhcuper- avec les autres, @ des activités cor'porelles d'expression, avec
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| Elémentaire
Cycle II L
page 46

Usage Poétique de la langue

Mémorisation et récitation de comptines et de poémes.

Jeux poétiques sur les mots, les structures et les images.

e Premiére constitution d'une anthologie

Correspondance avec les autres formes d'expression : la musique, la danse, les
arts plastiques, le théatre...

Exemples d'ouverture & d'autres domaines artistiques page 53

Le thédtre et l'expression dramatigue

A partir des premiéres activités pratiquées & |'école maternelle, les éléves
développent leurs capacités expressives, corporelles, relationnelles, verbales,
sensibles et imaginatives au sein d'un groupe. En liaison avec la mditrise de la langue
et en prenant appui sur la littérature pour I'enfance et la jeunesse, ils sont invités a
pratiquer des lectures orales et expressives de textes ou de dialogues.

Pas a pas, ils sont amenés a inventer de courts canevas de jeu dramatique. Puis ils
explorent et découvrent quelques régles et conventions du jeu thédtral : la scéne, les
personnages, le jeu pour le public... Enfin, chaque fois que possible, la relation au
spectacle vivant sera développée ainsi qu'une approche de réflexion critique.

~

Compétences Transversales page 85

Attitudes

Il enrichit ses références artistiques : il développe son sens esthétique et
manifeste son besoin de créer.

| page 94

Compétences dans le domaine de la langue

Pratique orale de la langue

« Porter une appréciation sur un personnage ou une situation & partir d'un
texte écouté.

« Dire de mémoire un poéme. ‘page o5
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CyCIe IIT page 59

Usage poétique de la langue

Mémorisation et récitation de textes d'auteurs (prose, poémes, poémes en
prose).
Créations poétiques, individuelles ou collectives.

Poursuite de la constitution d'une anthologie.
Correspondance avec d'autres formes d'expression : la musique, la danse, le
thédtre, les arts plastiques...

Exemples d'ouverture & d'autres domaines artistiques page 74

Le théatre et I'expression dramatique

Les activités pratiquées au cours des cycles précédents seront développées. Au cycle
des approfondissements, les éléves peuvent utiliser les régles et conventions du jeu
théatral qu'ils ont découvertes. lls peuvent prendre appui sur des récits ou sur de
courts textes thédtraux, en inventer eux-mémes pour s'engager dans des
réalisations simples. Pour bien prendre en compte la dimension de I'éléve-spectateur,
il convient de construire pour lui une culture thédtrale effective a partir de
spectacles, de documents divers (livres, diapositives...), sans oublier que le théatre
n'existe que dans un_échange vivant qu'aucun média ne saurait remplacer.

Compétences Transversales page 85

Attitudes

. Il se montre inventif, curieux de toutes formes d'art, tels que le
cinéma et la photographie, I'architecture, la danse, le théatre et
|'expression dramatigue

Compétences dans le domaine de la langue page 94

\)
Pratique orale de la langue

* Dire de mémoire un texte en prose ou en vers
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- Philippe ROUSSEAUX (PIUFM) - L’Ecriture de son module d’interventions est distribuée aux stagiaires

1ERE QE ANCE

= ECHANGE DES PHRASES ET CHACUN FAIT UNE LECTURE DE LA PHRASE DE L’AUTRE, EN LA
DEFENDANT DU MIEUX QU’IL PEUT.

= 2 compléments pour lire en public une histoire. La méthode O.S.E.IR. L. X. R_¥ . — i manipuler
avec précaution cependant (et s’entrainer beaucoup avant sinon lecture hachée). Mais ¢a donne des principes sur
lesquels vous pouvez vous appuyer.

) ) | Lire en silence (mentalement) une courte ph:ase (ou unité de sens)

X Incorporer (Incarner, Imaginer, Intérioriser) la scéne

R Regarder ’auditoire en captant leur attention, leurs énergies

X Emouvoir (Exprimer, Enoncer, Extérioriser) en jouant vocalement et corporellement
—>» 75% silence

O OUVERTURE

s SILENCE

) 2 ECOUTE

= REGARD

— 100% silence

= Théme dutravail : T. T STTL.EINCE

= La grille du stage: mes 3 premiéres interventions ne sont pas du tout a comprendre d’un point de vue
diachronique (ou chronologique), mais plutdt synchronique

= LES CITATIONS DPHIER SOIXTR : je lis d’abord celles concemant le
silence, puis les autres, en faisant des commentaires.

' GARDIENS ET PRISONNIERS — jouer, prendre des risques (on s'en fout de

changer de prison! On ne s'évade pas! Les yeux doivent pétiller de bonheur, comme toujours sur scéne... comme
toujours dans la vie !)

7@)
803

82

903

9 @)

10(3)
10 )
11 3)
112)
12 G)
12@)
133
13Q)
14 3)
14 (2)

1 COII[IT= 2 1I."APPEIL. T X par son prénom; 1 s'arréte, se retourne, se dispose stable

sur ses 2 pieds et dit: "Oui?" (puis 2 court, 3 l'appelle, etc.). On est disposé sur une ligne en avant scene et on court

vers le fond de scéne. INE FATIRE QU UNE SEULE CHOSE A LA

FOIS !

r STASSFEFOIR SEUL SUR UNE CEHEH ATSTE face au public:

6. avec pour simple consigne: "Etre assis sur cette chaise face au public". Observer ce qui se passe, le
malaise de I'acteur, son effort pour paraitre, pour se donner une contenance;

7. avec la consigne: "ramasser tous les petits papiers que j'ai jetés sur scéne autour de la chaise",

8. avec la consigne: "écouter et nommer les bruits qui viennent de l'extérieur de la salle"

9. avec la consigne: "dés que je tape dans mes mains, faire le tour de la chaise en courant le plus vite
possible et se rasseoir" (mais finalement je ne tape pas)

10. n'entrez I A TVI A TS sur scéne si vousn'avez rien A y H A TR K : c'est ¢ca I'art
DR A VI A tigue.

r "TUTENTRIER EN SCEINE": Chacun, a tour de rble, doit entrer en scéne- (par la porte),
s’avancer jusqu’au milien de 1a scéne et dire au public: "je suis 1a". Faire regarder la téte, la tronc, les jambes.

= (pause + preparatlon 30 minutes): texte ne suggérant pas facilement une situation:
metire en scéne, par deux, en 20 minutes, le texte suivant: !

A: oui? B: dites-moi la raison de ce non.
B: oui. A: dites-moi la raison de ce oui.
A: mais pourquoi oui? " B: vingt et vingt font quarante.
B: parce que oui. A: continuez.

A: et si je vous disais non? B: et dix, cinquante.

B: vous me diriez non? A: et aprés?

A: non. MISE EN EVIDENCE DES SILENCES QUI SONT LA CHAIR DES MOTS
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2 S|E ANCE

»  Jouer a chat
* OUIX-_INON: affirmer sa personnalité par I'écoute de I'autre (et le "rebond" sur son intention). Par deux,

face a face: 1'un ne doit dire que "oui", I'autre que "non", sans aucune autre parole. L'exercice s'arréte quand 1'un des
deux participants ne parvient plus 4 imposer saparole. ECOUTER TPATUTRE !
=  Prolongement: regarder a deux un tableau fictif on réel & propos duquel 1'un dit "rouge" et l'autre "vert".
= PASSAGE DE RYTEHMIES (conservation de 1'énergie): 4 ou 5 contre un mur et
autant contre le mur d'en face. Quelqu'un part avec une certaine énergie qu'il transmettra a celui qu'il a choisi en
face sous forme de rythme corporel et sonore: ce qui compte c'est la conservation de 'énergie et non 1'imitation.
important quand on rentre sur scéne aprés ¥ heure de coulisse et qu'il faut étre fout de suite au méme niveau que
les autres. Celui qui sait qu'il est choisi pour perpétuer I'énergie ne doit pas attendre que le précédent soit arrivé: il
doit partir le plus t6t possible aprés avoir senti la bonne €nergie a transmettre.
*» REPRISE DES PRODUCTIONS de la premiére séance : travail
d’approfondissement : le silence — la respiration — le jeu — les déplacements justifiés — les regards — le plaisir — etc.
| . Ce qui fait la VIE d'un texte, ce sont les variations, ruptures, contrastesde H - T - | - RYTHME |
RYTHME dans les phrases, mais aussi dans les mots:
- consonnes (durée des fricatives, de préparation des occlusives)
- voyelles (leur longueur)
- silences (avant ou aprés le mot)
- accents toniques (région, pays)
\ e > ELLE EST MAITRE / AU POLE
ELLE EST/ MAETROPOLEA
ELLE AIME / ETRE AU POLE
ELLE AIMAIT TROP / PAUL

- ces réqgles sont faites pour étre transgressées (au théatre comme dans la vie)
0 LESPETITS PAPIERS: Tirer au sort un papier sur lequel est inscrite une phrase, passer

derriére le paravent, réfléchir 5 secondes et dire cette phrase au partenaire (personnage, situation).
= NE PAS SE DEBARRASSER DES MOTS, LES LAISSER VENIR.
= AVOIR LE TRES GRAND PLAISIR DE COMMENCER LA PIECE. LES SPECTATEURS SONT
VENUS ME VOIR.
= JE SUIS LA POUR LEUR MONTRER QUELQUE CHOSE, PAS POUR FUIR ET EN FINIR LE PLUS
VITE POSSIBLE. '
* CEQUILY A AVANT LES MOTS EST ESSENTIEL: TOUT LE TRAVAIL EST LA!

= re calme : "les mains": erme les yeux (extrémement unport Jusqu la

fin de l'exercice) sauf le formateur qui place les personnes en cercle, allongées sur le dos, les pieds vers l'intérieur
du cercle. Au top, pendant huit minutes, tout le monde va découvrir ses voisins en leur touchant Ia main. Fabuleuse
émotions tactiles garanties... si on se laisse aller et s'il y a du répondant. Treés difficile & supporter pour d'éventuel
voyeurs.
»  Evénement formatif lors de ce dernier « EXercice ».
3T SEANCE

= Retour réflexif sur I’événement formatif de la veille : exposés -- débats — apports mutuels.
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les « styles » travail a préparer pour vendredi 24
novembre 14h0O0 . legroupe des n°l ch0151t un style, puis le groupe des n°2, etc. parmi :

1. Théatre pour enfants
2. Western

3. Péplum

4. Chez les animaux

5. Science fiction

6.

Sitcom (de 1’anglais situation comedy : style de comédie prodnites en série par la télé et
présentant des scénes de la vie quotidienne).
Theme construire 1’histoire que I’on veut dont la dermiére réplique est : « On a toujours besoin d’un plus
petit que soi ».
« L’OBJECTIF DE CETTE DERNIERE SEANCE EST BIEN SUR D’INTEGRER LE MAX[MUM DES
INGREDIENTS ET COMPETENCES SCENIQUES DEVELOPPEES AU COURS DES SEANCES 1 ET 2 CI-
DESSUS.

CITATIOINS A PROPOS DU STL.EINCE,

> Le silence, cette paix totale qui arrive plus qu'on ne la provoque, qui concerne {'esprit plutdt que I'ou'ie.}@

[Joseph Bonenfant]
Extrait de Repére

¥ Avec un ami, les silences ne sont jamais génants.'%&%

[ Melvin Galiant ]
Extrait de Le chant des grenouilles

- Le silence suppose beagcoug de comglicité.@

[ Pierre Filion ]
Extrait de La brunante

B Au début, le silence fait mal ; avec le temps, il devient essentiel.@

[ Pierre Filion ]
Extrait de Juré craché

.’»‘"_Iﬁ silence, c'est quand personne n'écoute.@?‘%

[Réjean Ducharme]
Extrait de L'ocdantume

iﬁ"’;g silence dort depuis des siécles et la parole en a profité pour faire de I'ament.@

[ Louky Bersianik ]
Extrait de Le pique-nique sur I'Acropole

# C'est bon le silence quand on n’a Hen & dire. 53

[ Monique Champagne}
Extrait de Sous I'écorce des jours

311 suffit d'un moment de silence pour que le premier visage venu assure que la vie n'est pas une jllusion, qu'il y a une

vérité de la vie. T4

Auteur québécois [Robert Elie]
Extrait de La fin des songes

@Lg langage des yeux. Quel doux dialogue, quelle merveilleuse cascade d'idées, dites dans le silence.@

[Serge Coté ]
Extrait de L'Tle aux oiseaux

¥ Communiquer suppose aussi des silences, non pour se taire, mais pour laisser un espace a la rencontre des mots.’%gé

Psychologue [ Jacques Salomé]
Extrait de T'es toi guand fu parles

B Chaque mot est comme une souillure inutile du silence et du néant.@

Ecrivain irlandais (Nobel de littérature 1969) [ Samuel Beckett ]

Wﬂ ce qu'il y a de trés beau, c'est que les paroles d'amour sont suivies de silences d'amour.:'g?gi

Sociologue francais [ Edgar Morin]
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2 Musique. Art du silence.@

: [lean Ethier-Blais]
Extrait de Le manteau de Rubén Dario
B*Lg silence est d'%

Alors je me tais... %"

Auteur et chanteur de rap francais [ MC Solaar]
Extrait de la chanson Séaguelles

¥ N'ouvre la bouche que si tu es sir que ce que tu vas dire est plus beau que le silence:@

[ Proverbe arabe]

b Ne trouvez-vous pas que le silence est comme un avant-qoiit du bonheur ?'eﬁ'ﬁ‘&

Ecrivain italien [Ignazio Silone]

¥ Avant de dire quelque chose, il faut s'assurer que le silence ne soit pas plus importan: @

[ Marcel Marceau ]

¥ Par le langage, 'homme s'est fait le plus solitaire des &tres du monde, puisqu'il s'est exclu du silence.@

Ecrivain francais [Jean-Marie Le Clézio]
Extrait de L'inconnu sur les terres

# A la fin, nous nous souviendrons non pas des mots de nos ennemis, mais des silences de nos amis.@*‘

Pasteur américain (Nobel de la paix 1964) [ Martin Luther King]

¥ Deux choses participent de la connaissance : le silence tranquille et l'intériorité.@
Sagedu Vés. av. J.C. [Bouddha]

p Le silence est la derniére joie des malheureux.%%

Ecrivain francais [Alexandre Dumas]

P Le cinéma sonore a inventé le silence.’ég"'

[ Robert Bresson ]
Extrait de Notas sur le cinématographe

B De tous les arguments, le plus difficile a réfuter est le silence.%g

[ William Billings]

) Qui nierait que le cinéma sonore nous a fait découvrir le silence ? Le silence est la plus belle conquéte du parlan @

Auteur dramatique et diafoquiste francais [Henri Jeanson]

» Le silence est un hommage que la parole rend a I'e.sgrit.@

Philosophe francais [Louis Lavelle]

Extrait de La parole et I'écriture

¥ Rien ne rehausse I'autorité mieux que le silence, splendeur des forts et refuge des faibla.ﬁ%

Homme d'Etat francais [ Charles de Gaulle]
Extrait de Le fil de I'épée

o La vie n'est qu'un grand tourbillon avec au centre un noyau de silence.?’g&"-

[Anonyme]

b Le silence est rempli de toute vie, mais la mort est cachée dans le discours abondant.\}'g3

[Anonyme ]

) o Le silence permet de trouver son d’estin.@

Philosophe chinois du VIé s. av. J.C. [Lao-Tseu]
Extrait du Tao Te KIng

¥ celui qui maitrise la lJanque garde souvent le sileno::e."'g'::g

Auteur polonais | Stanislaw lerzy Lec]
Extrait de Nouvelles pensées échevelées
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P 1a musique sert peut &tre en ce qu'elle fait estimer le silenge a son Qrig.:@

Ecrivains impressionnistes francais [ Edmond et Jules de Goncourt ]
Extrait de Journal

b Chaque atome de silence
Est la chance d'un fruit mﬁr.@

Ecrivain et poéte francais [Paul Valéry]
. Extrait des Poésies

# Au commencement était le verbe. C'est seulement aprés qu'est venu le silence.@

Auteur polonais [ Stanislaw Jerzy Lec]
Extrait de Nouvelles pensées échevelées

Le silence est d'or et I'argent est rare 'ﬁg

» [Anqnylme]

?"‘E que silence se fait, les gens le meublent.‘z‘g
Humoriste francais [ Raymond Devos]

* On ne peut jamais & \eutre, Le silence est une oginion.@

[ Henri Moret ]

:'#""Q parole est d'argent et le silence est d'or, ce ' veut dire qu'il coiite plus Mﬁg
[René Dorin ]

3”@ M que le bruit des bottes, je, ins le silence des Qantouﬂes.:@

[ Thierry Van Humbeeck ]

2 Lesilence e ‘e reméde a tous les maux.gf-zg

[Le Talmud }
:}*g véritable amour c'est quand ut  ‘lence n'est plus génan @

Chanteur et Qarolief fra s [Jean-Jacques Goldman ]

¥ | es femmes n'iront pas au Paradis, car il est dit dans un verset de I'Apocalypse : "Et il se j_ \ au ciel un silence d'une

dt-:mi-heure".\1‘%‘{‘;‘:‘3

Ecrivain francais [ Henry de Montheriant ]

¥ pour certains citadins la campagne est intolérable parce que son silence rejoint leur vide intérieur;@%:k

Dessinateur hurnoriste et écrivain francais [ Ferdinand Bac]
Extrait de La flite et le tambour

»e Il y a un silence du corps et de I'dme : c'est la condition du hienétre.@
Ecrivain francais [ Maurice Toesca ]

R

B Le luxe de demain sera la lenteur dans le silence.

[Anonyme]

.}*"I_._e_: silence amoureux : le silence de deux étres qui s'aiment et qui ne ressentent pas le besoin de se le dire.g’g'
[ Charles Soucy ]

Extrait d’ A travers la mer

 pour s'entendre entre mari et femme, entre collegues, entre amis, avec n'importe qui, entre les peuples, aux
conférences de paix, il ne devrait v avoir que ce moyen : le si!ence.’@

Femme de lettres québécoise [ Gabrielle Rov]
Extrait d’ Alexandre Chenevert

LE POST-STAGE

A vous de jouer !. .. et a bientdt.

Philippe ROUSSEAUX




Prise de notes et restitution par 2 stagiaires

Arts de la scene - arts plastiques, Gilbert VILLEMIN - L.20.11.2000

“Pour savoir ce qu’on veut dessiner, il faut commencer a le faire” PICASSO
“Si je n’ai pas de rouge, je prends du vert” PICASSO

“Les choses ne sont pas difficiles a faire ; ce qui est difficile, c’est de se mettre en
état de les faire.” BRANCUSI

Au tout début, ne rien préparer et ¢a marche ! Le spectacle ou 1’expo obligés
peuvent &étre causes d’une pression qui dénature 1’activité ; le plaisir de faire est
“certainement plus grand que celui de montrer et exposer - pensons aux enfants qui
défont pour refaire ou recouvrent sans aucune hésitation. Donc, ne pas surajouter

d’importance au résultat.

Annoncer la fin prochaine de la séquence - demander de “terminer” crée un
changement de rythme du fait d’avoir a finir (...quoi ?) “Ca représente quoi ?” peut
étre une question paralysante, dont la fréquence est néanmoins beaucoup trop
grande et malheureusement instituée trés tot.

Tel PE2 ne se souvient plus de ses productions scolaires, mais revoit tres bien, par

contre, son magnifique tablier de peinture.

Si 1’éleve a bien du mal, le pllis souvent, a dire ce qu’il pense, les arts plastiques
peﬁvent lui permettre de transposer la richesse de son monde intérieur. Cette
discipline ne peut se restreindre a la seule habileté du “dessin” ; elle est trés proche,
bien plut6t, de la poésie et de la philosophie, ou encore de I’histoire : apprécier
Vélasquez c’est s’intéresser au monde social et culturel du régne de Philippe IV, roi
d’Espagne. Les artistes ont toujours été passionnés par les évolutions techniques de
- leur temps et par leurs contemporains (Giacometti / bombe nucléaire, Stravinski /

Picasso vers 1912, les Impressionnistes / tube de peinture qui permet de sortir...)

Deés I’instant ot I’homme enterre I’homme, il y 2 100 000 ans, se peint, et se choisit
des signes, il devient esthéte. L’important, c’est le cerveau.L.a dimension premiére
de cette activité spécifiquement humaine se situe entre jeu et poésie.Et si la culture
est un tout, tout est cuiture : force icdnique et symbolique tres forte du cinéma muet

(extraits de Fritz Lang, Charlie Chaplin, Buster Keaton...) a redécouvrir.
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Des masques pour jouer
(exposition Etienne. CHAMPION, MJC Epinal, 17.11.2 000)

Enfin il y a le masque, moyen supréme d’expression dramatique, en 1’absence duquel
~ le jeu de P’acteur devait fatalement dégénérer . Utilisé par les Sauvages en guerre, a
une époque ou la guerre était considérée comme un art, utilisé par les anciens dans
leurs cérémonies, les visages étant per¢us comme trop inexpressifs, trop insuffisants
pour la circonstance ; utilisé par les grands maitres du théitre que furent ESCHYLE,
SOPHOCLE et EURIPIDE, considéré comme essentiel a [’interprétation du
répertoire le plus élevé par les maitres japonais du IX° et du XIV® siécles, par les
acteurs européens, et relégué par eux chez le marchand de jouets et au bal costumé, le
- masque est descendu au niveau de la danse, de la pantomime et de la marionnette.
Aprés avoir ét€ une oeuvre d’art sculptée dans le bois, dans l’ivoire, parfois
ornementé de pierre ou de matériaux précieux, et plus tard fait de cuir, il a déchu
jusqu’a n’étre plus qu’un morceau de papier, mal peint ou recousu de satin noir.
Edward Gordon CRAIG

Partir a la rencontre d’un masque, c’est aimer ’inconnu ; aimer découvrir en

‘marchant, avec le corps, la voix, la pensée. Ainsi, nous rapprochant de lui, il

commence a bouger, a parler, nous révele un peu de ce qu’il sait, de ce qu’il est.
Raphaél ALMOSNI

Le travail du masque est une recherche de la vie : que ce soit lors de sa création ou de
sa mise en jeu. Lorsque !’on crée un masque, il faut arriver & donner a cet objet une
présence telle que le moindre mouvement peut I’animer, le faire passer dans le monde
des vivants. Lorsque ’on joue un masque, il faut arriver & donner a I’ensemble
acteur-masque une présence telle que que le public a I'impression de voir vivre
quelqu’un - quelqu’un qui n’existait pas avant que 1’acteur ne mette le masque.

Le masque, moteur de base, permet & celui qui le porte un moment de réflexion, un
temps. Plus on prend son temps, plus on “gaspille”, plus on avance et plus
I’imaginaire s’ouvre. C’est 13 la pierre de touche de D’interprétation. Le masque
démasque ; il pousse le comédien & trouver d’autres moyens d’expression car il n’a
- plus les mémes points de repére ; il ose, puisque ce n’est pas lui, c’est ’autre. Caché
derriére le masque, il regarde a travers des trous les réactions qu’il provoque, il lui
faut apprendre a lire dans les yeux des spectateurs la qualité de ces ragards avec
curiosité, animalement. Ainsi on retrouve cette animalité enfouie en nous et on

apprend & la dompter, la diriger, la canaliser avec discipline et toujours avec du
plaisir, le plaisir de la rigueur.
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gestes de pouvoir

Une société de shamans, la Société des Faux-Visages, pratique
le traitement des maladies a P’aide de grands masques de bois. Les
masques agissent sur les maladies causées par des Esprits mal in-
tentionnés. Chaque masque représente un Esprit allié, invariable-
ment d’aspect hideux, et dont la laideur fait en quelque sorte peur

-al ie et la chasse. ‘
a maladic et a c ¢ Cf Nitassinan, “Peuples du Totem-N.O. USA/Canadn”



Prise de notes et restitution par } s‘a%iaires

14 novembre 2 000 Intervention de M_ichel BROCARD

SIGNE - REGARD

“Le fhéafr’e, est le lieu de la vérite.”

Se créer des images mentales= difficultss.

Toutes les images sont différentes d’un individu & un autee.

Le theatre opprend a olaserver, a voir.

& réflechie sur son propre Peqarcl.

3 images: Qu’es’f—ce qui peuf mppr’ochep ces trois images ?

uel PGppOP’r ces trois images peuvehf—e“es avoir avec le theatre ?

C,GSJf une mise en scéne Clu l’éel c]ons |€S h’O!S cas.

Nous sommes des “voqeur’s”; nous apercevons des choses que les acteurs ne voient pas.
NG Delatour “le tricheus”

e reqard u Iricheur se Tourne vers le speclaleur= => complicilé.
L ]I(;Ifl’\ 1 |P*J[ Fl"['

AU THEATRE, TOUT GESTE, Y COMPRIS LE REGARD, DEVIENT
SIGNIFIANT.

2) Vélosq uez.

Le peinfre se trouve sue le JlaHeau, toile tournée vers le specfofeur. Que pein’f—il ?
Dans un miroir, NOUS APEPCEVONS le c0up|e PDLJ(J‘ (suje'f de la peinfure); le spectateur se trouve derritre le couple

POYQ |

3) Couverture de Télérama.

Comme dans le tableau (Je Vélasquez, |’imoqe est inversée, puisque nous voyons les pl\o’roqrophes en face de

nous.

Le photographe ef par ki-méme le spectateur se trouve derriere le palestinien = => c’est un choix idéologique.

AU' THEATRE AUSSL ON SE FAIT MANIPULER.

TITANIC: Comment s’asseoir sur une chaise si on est une femme de [aristocratie anglaise ou une irlandaise

immigrée ?

CHACUN DES GESTES LES PLUS QUOTIDIENS EST UN SIGNE.
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GUERRE DU FEU: Dans quelle posture les Hommes préhistoriques faisaient-ils du feu ?

==> ” existe (Jes qesfes cu”ure's, 1.‘]«2 civi|iscfion ou hisforiques.

Montrer aux enfants que le corps peut dive quelque chose.

UN MOT, UN OBJET, UN TEXTE DOIT INCITER DES I'MAGES
INTERIEURES.

UN OBJET: Quelles images provoque-t-il en nous ?
Une orange:

-—> Andolousie, Momc
Dpison
Mogl (mé’fophoves)

jus --> e“e sera donc mangée...
DEUX OBJETS LIES:
Une orange et un masque noir.

-—> Venise

Most.

Le metteur en scene foit popler les obje’ls.
Il doit se poser cette ques’fion: Que's ol)jefs pour que”e image ?
->A 1r>ovci||er’ avec ‘es enfcn’ls.

TOUT EST DISCOURS !

“La compréhension en lecture” Jocelyne GIASSON

TEXTE: BERENICE

A partie de ce texte qui ne contient pos de didascalies, imaginer le décor, les déplacement.

Le cabinel est immense mais le discours est tres intime.

Rechercher les mots du texte qui donnent des indications de mise en scene, les soulignes.

F”_l\/i |ieu l(ermé, |uxueux: mcr’l'we, statues, colonnes.
Lompe a huile: 3 Hommes --> 3 amours.
3 portes.
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I_’es IR fl’\ééfrcxlz Ii(_ ne qui séparee soi-méme
F jne g pa _
que'qu’un ('J,cruhfe

Jeu & faire avec les enfants.
PROJECTIONDE DIAPOSITIVES:

' ])‘ Contact direct entee les comédiens et les spectateurs --> forte implication du spectateur, il devient petit

petit acteur.

2) Mime de la réalité [ntérieur d’un opchfemenf.
—-> Theatre de boulevard.

3) Deux espaces de theatre 'un sur lautre.

Haut: lieu du pouvoir Bas: liew de o misere. La hiérarchie est spofialemenf siqnh[iée.

|mportance de I'é

4) Scene rectangulaire. Les spectateurs sont placés en vis a vis de Ll"lClun coté de la scene. --> Cl’\oque :

specfo’four’ pEUf recevoir |€ PEqOPCI Cl un OU*FP SPEC*O*&UP

5) Scene extérieure, pleine nature. Décor naturel.

6 LO rue. eS{ SCéne leS S QCfOfE‘UFS SDﬂf (JGHS une vih’ine. Un SSUnf eUf E‘ﬂh”el” C](]nS Ie S eCfOC € 5ans en
) , les sp pa P p

faire partie, surpris de voir des spectateues.
OD est |’i”usion, Ie Pée| ?
Qui est spectateur ?

7) “En attendant Godot™.

Décor ny, sfg‘isé, espace scénigue delimite por lo lumigre.

8) I ntérieue: espace ol les personnes révent.

Sur lo meme scene, on apercoit I'espace révé sur un tableau, par une fendtre...

9) “Hamlet”

A partie dune pl‘:mse: “ ya quelque chose de pourri dans le royaume du Donemur’L", lo mise en scéne est
créée et orientée.

Enorme toile de jute, sac, porté tout au long de o picce por les comédiens.
Garcia LORCA: “Le théatee, c’est la poésie qui sort du livee.”

10) Deécor sfq|i5é, lunaire, imper’sonnel.

Vie ¢ uofidienne, image de h}‘iénohon des¢ ens.
] 9 |

H) “Phdre” |obqr’infhe

Deécor: Spirale qui se termine par un trou.

Enfermée dans sa passion, au bord de la folie.

‘ . sa P |- . I - ! ;.
].Q)Vueux H'\P_Clh’f:‘ a | ltGll(»ZnﬂQ‘ IﬂCEanIQ. l_F_’S tostumes CI”\?V}T\* l espace sCemigque.
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13) Brecht: les projecteurs créent lespace.

14) Quelques objets: cafetizre, lessiveuse, cartons...

Le lieu personnel est confondu avee celui du travail: les objets sont détournes.

(foue: lieu d’opppession, lessiveuse sert & se |aver...) :

15) Une table, des convives. A u théatre, faut-il manger ou faire semblant ?

16) “Le roi Lyre” objet métaphorique: il écrase une tomate==> Ses filles ont une pierre & lo place du coeur.
]7) “Ap|equin” mille {oceﬁes ==> costume, mi”e pieces. I est insoisissol:le.

18) Les acteurs sont des “enfcm"rs” ==> le décor est immense, le monde les dépasse.

19) Objets récupérss, objets détournss.

QO) corde pour siqnil(ieP un boa.

21) Obje’f créé mais invisible.

| existe dans les mots et les qes\‘es des comédiens ==> mime.

LE THEATRE EST LE CARREFOUR DE TOUS LES AUTRES
ARTS.



Prise de notes et restitution par 2%%%{11?&
16 novembre 2 000 Michel LERAT

Activite MIME
COGNITIF AFFECTIF
Le mime, ce n est pas:
Gestes pomvepbuux 1) X4 assis, qes’res connus, joués. Phrase traduite en qesfes.
T raduction de la chaine parlée © 2) X4 assis gestes créés.
I miter / Reproduire 3) X2 debout positions “ridicules” créées.
4) XB Sculp’feum anile, olaservaleur’.
Le mime , ¢’est:
Rechercher des indices Dr’épcr’ofion
Mimer - plwr’e
[poisson
c1|ques
marée
voilier

Créep un l‘olﬁleou

Mimer Far groupes de 4 0u 5

Lever et coucher de soleil sur un chomp de tournesols.
Feux passez piétons, attendez piétons.

Lave-auto.
Cabinet de toilettes.
Gpi”e-pcin.
Pendule.

DOMNNER LE TITRE DU MIME AVANT DE LEJOUER !

1) LEMIME DEVIENT UN OBJET DU MONDE.

DLEMIME MATERIALISE DE L'ESPACE.

3) LEMIME MATERIALISE DES OBJETS.

4) LE MIME CONCRETISE LE TEMPS.

5) LE MIME DEVIENT UN PERSONNAGE.

6) LEMIME REPRESENTE UNGESTE.

7) LE MIME EXPRIME DES SENTIMENTS, DES EMOTIONS.
8) LE MIME S'TEXPRIME PAR LE SYMBOLE.

9) LE MIME UTILISE LA META-COMMUNICATION.
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LE MILLE-PATTES

(;23 minutes de pPé}:ﬂP{]th pour une minute de Peprésen’foﬂon en mcqcznne.)

. G MAUCCO “enlton’ls en (Ji{{icuhésn .
Les compéltences en defaut: PRE... PER... RE...

-->Dpévoip, peeéparer Persévérer D._ﬂfoipe

LES EXPRESSIONS DU VISAGE (cf fiche)

Trouver les indices pour étee:

colonel

voyou

fillette

péripatéticienne

viei”am:!

qmnd sculpieup ((_}mnii)
Sculpfeup (Jél)ufcn’f (cwqile)

& ”
Visionnement des “7 péchés copi’luux mime Marceau

Mises en scéne:

Un pneu crevé

Une vie

Rencontre avec un extra-terrestre

Une {é*e {omine

La prél'nis’!oipe

La closse

LCI fl;mnnie

Le Radeau de la Meduse... passe un avion...

A |(l cour L‘Je Louis le

. Y
|_ avarce
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FAPRIMER PAR LE YINAGE

SOURCILS
S rLs . . .
BOUCHES ET SOURCILS
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aque seance debute par une mise en situation qui peu
étre des reprises de petits jeux mis en place dans les
séquences précédentes.

Définir I'espace scénique: pause a I'entrée et avant la
sortie

1 séance

Apprendre a étre a I'écoute des autres tout en se
concentrant sur son propre jeu.

g i\ »

e DD )
efinir un objet, le faire vivre.

Exercices de mise en situation

2 séances

Définir un espace. Entrer dans l'espace créé par les
autres et le faire évoluer.

3 4 4 séances

Rechercher des indices permetiant de mimer des objets,
des animaux, des personnages, des situations...
(faire un choix en fonction de la piéce a jouer.)

de 3 a 5 séances
travail effectué par petits groupes de 4 ou 5, présenté aux
autres et critiqué --> affiner la représentation

rechercher des indices permettant de mimer des
sentiments
(pour que le corps soit vraiment "participant”, on peut
faire porter un masque blanc.)

1 séance
travail effectué par petits groupes de 4 ou 5, présenté aux|
autres et critiqué —> affiner la représentation

rechercher des indices permettant de mimer des
sentiments (pour que le visage soit vraiment
"participant”, on peut faire s'asseoir les enfants sur une
chaise, mains sur les genoux.)

Jouer avec sa voix:

1 séance
kravail effectué par petits groupes de 4 ou 5, présenté au
autres et critiqué --> affiner la représentation

intensite, articulation, respiration breve ou iongue. On
eut déja travailler sur les textes, faire des jeux a partir d
répliques propres a chacun.
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EVALUATION
Point de vue du stagiaire
Sté.gén": i o o Lieu: " -7
' Durée : e Sus Dates : D (44 |oD o.u_lﬂhlng@D

Intitulé du stage : ACH \n:'l’é); e (e A kon o.LItoU?L.. dJ_k 'l“REELbiL

1°) Début de Stage .
Attentes par rapport a Poffre de formation :

Atlentms comdees dun S &{z?cu’\ de /(’.a PNO_tC:GdA&EQ/br
Nelles des -}ecthc!p.e,& o\’ecpmwn(vmme . Weab\ﬂ- R
oy casnt s ey démanchen ok dnkentions pido
Qogopaes - Woens enbu proet H2Eatae <t o pfrerct!
,&q%u Aw?o'_ma, tuden en Svidence. pax s, 4910‘10_@@
2°) Fin de_ Stage
K Co&mgms: et denses

ek Ecoudn Lot dicouwrs 4 )

o Pow ouxl - oned s %.n de_ JS’CG-%L»

| - Avis sur le dispositif pédagogique : _ ‘ o '
o, Retown efficsce des Yotmatuum dans Yabpiehf & ans
v\nicua&% ontRe. R ackivite et VQSL.bqy\qt;orwA Fé‘dacd:‘u@,{\‘:
W.—A : . : |
 Andeiaiee comAviale ok siola dréolouges

Suggestions ou remarques :

TE_ o Mouton oo ﬂ“FQQi:QCl.L et e 74 szd-‘%ﬂfb
| Lox promressions do (0~ porE
3 U Hasapr de T = Justatin 0
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EVALUATION
Point de vue du stagiaire
{ = ) ot
L (\Ct.a Fe—f’ /w\mlﬂ»u/\-/ : ‘
-~ Avis sur le dispositif pédagogique : ‘(_ﬂ/:é-%
CAlune place & 0lavtia | crBen , Slapplied oI

(/wa,(l\oﬂ ) aw‘v&’rﬂ/\; «‘6“1@ SI%MW‘/
M%/@»@\( /\L;Lf_u.ﬁ/\. mM,M
Ctre novonin | £z | | %MM_PM
| }‘M e ¥, %c%—tw7@q /é&:(/Q\.@\/
; \@/ N2Ean , auec A d, e tg ém% erx/«cﬁq}a\q
sW na QI,QF cw o uwﬁro\“t\qj

- fraw pe f@pendant ) b faisonr @elo

| -Avis sur les contenus : , v , .
- Cout ewun e A&'cfu duw"w//ffe?.?/u/uw
Cuntea, uetcet als ol agues , wwwslgue '4{(‘/5/@2/'
g, it g / F«<, . 9
A pporf QL sk blhoun )
| _/O/Labqu,zdcwﬁv“—bud e .
- Avis sur le dispositif pédagogique :

- 7@::"@0&;0&&@ O é/wt_,—_ /(je A/ < é/ca/‘

/o ewe eﬁfw’ Hbu guwl & [a fnehqgue et efl
‘ o oL efl

et Lo ducowr” wure ew [Fua,h'Zu_ 0/{*?&?6 'C]U’C
-Autre: & U dau,é)ku.e G/a/&éL. '

a’c' ue,uibs curxceh O&A'uéil e M@Q /L'fﬂ Z/m/‘/&u (&)
‘Suggestions ou remarques : '/&J’Z\ .,U:LA({J_@%CL“/ ,@/f_ “gzﬁ agozua/m )

Voue Jowol e el poun /auq |
0y /ne,wc&e - /W Lha '/J& 7'“'%/ &
VNLEINE . THEATRE = CARRE FouR DE Tous (£S AP
Forwwalinen Lo Gehasdes des fakiques persow elles

CoLu

- Suggestions ou remarques :
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Elaborer un Atelier de Pratique Artistique

QUELQUES INDICATIONS POUR L'ELABORATION DU PROJET

Projet élaboré conjointement par I'équipe d'enseignants et l'artiste, qui prend en compte a la fois les
objectifs pédagogiques et les objectifs artistiques des partenaires concernés.

CONTENU:

" Présentation et modalités de déroulement du projet : exposé d'objectifs, lien avec le projet d'école,
travaux de préparation envisagés, structure culturelle associée au projet, réle des intervenants
artistiques, contenu et calendrier de leurs interventions, réle de I'enseignant et procédure
d'évaluation du projet, modalités de concertation entre les partenaires, programme des sorties a des
manifestations artistiques, actions destinées au prolongement du projet.

BUDGET : 1l doit étre présenté en équilibre.
11 est rappelé que la participation financiére maximum de I'Education Nationale est de 10 000 F

- pour une classe d'initiation artistique, 6 000 F pour une classe patrimoine, 7 500 F pour un atelier de
pratique artistique, & parité avec la D.R.A.C.

La subvention de la D.R.A.C. est destinée 4 rémunérer lllmmnant_m:tlsﬂqnc_mcnnnu ; la

subvention Education Nationale est une aide complémentaire pour les frais de fonctionnement
occasionnés par le projet. Par ailleurs, il est important de solliciter le concours des collectivités

locales.

QUELQUES CONSIGNES EDICTEES PAR LA D.R.A.C.

1) La sélection des projets retenus est en partie fonction des éléments contenus dans le dossier de
présentation.

Les partenaires du projet sont tenus de communiquer a la D.R.A.C., dans les meilleurs délais,
toutes modifications concernant le contenu du projet artistique ou les modalltés de déroulement de
celui-ci. Le non respect des éléments consignés dans le dossier qui valent engagement, pourrait
entrainer l'annulation par la D.R.A.C. de la subvention attribuée en fonction de ceux-ci.

- 2) Les intervenants doivent obligatoirement étre rattachés a une structure culturelle.

3) La reconduction de projets n'est pas automatique. Si vous comptez démarrer les interventions
artistiques avant l'accord favorable de la D.RA.C, ce ne peut étre que sous votre seule
responsabilité.

4) Les enseignants et les partenaires artistiques devront s engagér a répondre aux enquétes de sﬁivi
et d'évaluation des projets menées par laD.R.A.C. et l'Inspectlon Académique destinées & améhorer
les processus d'élaboration et de mise en place de ceux-ci.
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Atelier de Pratique Artistique - Pratique théitrale (ZEP)

Prbj et pédagogique
I°)Analyse préalable :

Le thédtre est une activité qui bénéficie d' un enthousiasme traditionnel a 1' école
Malgaigne . J'en profite, ainsi que mes collégues , pour appuyer les apprentissages
linguistiques et artistiques sur cette "opportunité" culturelle , ambiticuse , mais trés
motivante pour les éléves.

Chaque fin d'année scolaire est marquée par la production publique d'un spectacle
impliquant toute 1'école, dans la grande salle municipale de I'Espée 4 Charmes.La
Municipalité nous soutient activement et les parents attendent toujours impatiemment
notre spectacle.

J' aimerais maintenant arriver a4 une meilleure réussite scolaire et culturelle des éléves.
grice au théitre . Aussi, bien que pratiquant depuis bient6t 6 ans le théitre a ' école,
avoir recours a un intervenant professionnel me semble indispensable pour encadrer
mon futur projet de mise en scéne et -pour progresser.

1-1 - Constat diagnostique

- Tous les enseignants ici ,de la maternelle & I' élémentaire , se sont fixés comme
priorité¢ fondamentale I'acquisition d'un bagage langagier personnel, structuré
progressivement mais en continu avec le vécu relationnel et psycho-affectif de
I' enfant.

- L'observation des éléves de Grande Section amene & repérer des déficits , parfois
trés préoccupants , en matiére de compétences langagicres et de structuration de la
personnalité .

- L'évaluation C.E.2 montre un retard moyen encore trop marqué pour la lecture -
compréhension. '

- Le théitre mobilise ici plus qu'aucun autre projet;la maitrise de la langue, les arts
plastiques et musicaux en sont les grands bénéficiaires .

1-2 Hypothéses retenues

-Préserver cet axe d' enseignement commun a toute 1'€quipe nous parait essentiel pour
notre école située en Z?E.P.Les niveaux scolaires ne sont pas toujours fortement
préoccupants , mais certains des éléves sont en trés grande difficulté .

-Valoriser les efforts des enfants - et indirectement le statut des familles - par le biais
de réalisations culturelles de qualité , nous semble primordial .

I1°) Objectifs visés :

2- 1) Maitrise de la langue

Faire découvrir aux éléves I'importance de 1'engagement personnel et social que

représente 1'acte de parole . '

- Les mettre en situations récurrentes de productions en actes de textes de qualité
- qui €largissent leurs référents culturels habituels.

- Les amener a savoir faire varier les niveaux de langage et les adapter.

hY

- Leur apprendre a s'approprier les variantes d' une situation de communication en la
vivant . ‘ ‘ ’

- Les aider & maitriser en les opposant les systémes linguistiques du discours et du
récit ( anaphores , temps , ancrage des thémes )

- Leur permettre de développer leurs facultés de mémorisation au gré de temps
spécifiques de concentration et d' entrainements autonomes .

- Leur montrer que I’ écrit approprié est toujours porteur de sens.
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2-2 - Expression corporelle :

-Découvrir 1'importance de la voix bien posée et de son pouvoir grice a une maitrise
éduquée par une personne compétente
-Meilleure connaissance de son corps et de ses possibilités d' expression.

2-3 - Education a la citoyenneté :

-Leur permettre de sortir d'un “isolement" dii a leurs difficultés scolaires et sociales .
-Leur apprendre a toujours vouloir comprendre, afin de pouvoir critiquer , évaluer,
proposer .

-Respecter des reégles : écoute , diction , concentration , respect d' autrui , gofit de la
persévérance.

2-4 -Activités esthétiques : décors , costumes , musique

I11°) Calendrier

1°" trimestre :
- lectures littéraires de textes classiques ( Jean de La Fontaine , Le Roman de Renart,
Saint-Exupéry )
- découverte de I' objet culturel "piéce" facilitée par 1' intervenant.

zéme

trimestre :
- Préparation du corps : relaxation , jeux d'expression
- Préparation de la voix

3°™ trimestre :
- Mémorisation, répétitions

= Structurer les pratiques, affiner les compétences
- Présentation du travail

IV®) - Evaluation :

4-1 Pendant le projet:
- Support d'une grille de lecture des conduites expressives et scéniques élaborées

avec |'intervenant
- Si possible , par des représentations intermédiaires .
. 4-2 Finale :

- Représentation grand public & la Salle de I' Espée



Transcription pour information d’une intervention oral

Jean-Pierre SIMEON, IUFM d’Auvergne
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LA LANGUE

Nous tenons qu'au thédtre c'est la langue qui doit faire spectacle,
principalement. Nous parlons évidemment du théatre dart dont ce
parti pris pourrait bien &tre in fine le caractére le plus décisif. On
comprendra que dire cela, qui pourrait passer pour polémique dans une

époque obnubilée par l'effet sensible ou sensationnel, I'épate

. acoustico-visuelle, bref la forme par excés, ce n'est pas pourtant

" réfuter le spectaculaire - id est la chose obvie - qui est I'essence

. méme de la représentation, c'est seulement le remettre & sa place.

. Autrement dit le resituer dans ce qui est sa cause premiére et son

" argument intrinséque, au lieu de le constituer en une réalité autonome

- dont I'émouvante séduction induit paradoxalement le déni, voire le

mépris de ce qui l'origine.

La langue fait spectacle, c'est-d-dire qu'elle se donne & voir et a
entendre et qu'elle donne a imaginer (qu'elle permet ['‘élaboration
dimages mentales d'une indépassable subtilité). Le plateau de thédtre

est méme le seul lieu social ol I'on peut « assister & la langue », ol l'on

. s'assoit et se tait pour se faire le émoin subjugué ou déconcerté non
~ pas d'abord de ce quelle dit mais de. ce quelle est. L'événement du

' thédtre c'est premiérement Iavenement de la langue comme objet. Oui,

46



on entend ici la langue (on cherche a I‘en'rend‘r‘e) avant de la
comprendre et on la comprend de ce qu'on l'entend, du fait quon
entend en decd du sémantisme consTr'ui‘r par lintellect, la particuliére
répartition de sa matiére sonore et rythmique, son amplitude, son
étalement, ses syncopes, son bégaiement, sémantisme primaire qui dit
presque tout. Mais pour que le spectateur accéde a cette expérience,
encore faut-il que la langue donnée lui soit, comme une langue
étrangére, problématique, ou mieux in sue. Ce qui revient a dire qu'il
faut qu'elle soit poétique. 'La langue de thédire est poétique ‘ou elle
n'est pas. Et qu'est-ce que dit un thédtre sans langue ? Rien d'autre que
lui-méme : la démonstration de ses moyens. Une vanité.

Ceci -dit, le caractere le plus exceptionnel de la langue au
thédtre c'est sans doute en effet que, pour un coup, on la voit. On la
voit tout entiére dans son épiphanie et sa résolution, on voit son poids
ou sa [égéreté, son dpreté ou sa fluidité, sa pléthore ou sa rareté, sa
texture syntaxique et soﬁ chromatisme lexical et cela on le voit, in
vivo, dans I'effort musculaire du comédien, le rudoiement ou la labilité
du corps, la tension du cou, facharnement masticatoire, le
frémissement des narines et ceci, le bougement particuiier des lévres
qui est le dessin méme de.la langue. Langue donc vivante, agissant le

corps, imprimant sa trace dans les chairs, langue visible avant d'étre
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lisible. Qu'est-ce quun thédtre qui escamote cela, l'effet dapparition

de la langue, son énigmatique apparition ? Un thédtre sans corps, sans
muscle, sans bouche : bient6t muef.

Si l'on en vient enfin au fait de l'image .. Nous avons vécu deux
décennies d'images tape a l'eeil, proliférantes, accumulant les signes
jusquau vertige ou les friant, selon un esthétisme savant, et les
donnant, comme au diaporama, pour les états définitifs et
péremptoires d'une pensée fixe. Vues totalitaires qui envahissent le
lieu scénique, en réggm‘en‘r I'appréhension et la compréhension et ne
laissent au 5pecmfgur‘ que le choix de se soumettre ou de se
démettre. Vues qui -in‘rerdisem‘ la vision, effet qui interdit l'action
mentale. Thédtre de la monsfmﬁon, thédtre qui orgueilleusement se
montre ol il devrait s'effacer pour nétre que le moyen - le médium -
de la faculté imaginante du spectateur - lecteur de la langue. Un
thédtre qui soigne sa monire (comme le boutiquier dit de sa vitrine)
‘sacrifie l'art au profit de l'artifice. Or l'art qui consiste a donner le
poéme dans sa nudité la plus extréme, la plus brutale pour que
I'invention du spectateur le fransforme en cela seul qui lui est
nécessaire et quaucun meffeur en scéne ne saura jamais, est la
f justification ultime d'un théatre qui enrichit la conscience. Un art

pauvre.
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CYCLE 1

Langue orale

Lecture

Production
d'écrit

Activités
graphiques

-S'exprimer de fagon
compréhensible

(prononciation,articulation)
dans des situations

' diverses: explications,
justifications,expression sur

des textes connus des
enfants théatre...

-Faire varier les pronoms
personnels.

-Acquérir du vocabulaire,
le mémoriser ( entre autre
vocabulaire technique )

~Jouer avec les mots
(poésie, théitre...).

-Répondre a des demandes.

-Dire et mémoriser des
textes courts

~ Identifier et isoler des
¢léments de la langue
parlée,...les reproduire.

-Formuler correctement
des demandes.

-Faire varier les temps des
verbes.

-Associer ( sons... ) et
agencer ( invention de
‘mots... ) des éléments de la
langue parlée.

-Faire varier les mots de
liaison permettant d’établir
des relations entre deux
' propositions

-Distinguer un écrit

fonctionnel, d’un éerit de

fiction.

-Distinguer les objets
porteurs d’écrits des
écrits eux-mémes

~Utiliser les illustrations
pour construire du sens :
travail sur des affiches
de théitre.

~-Prendre conscience de
la correspondance entre
1’oral et ’écrit.

-Utiliser une
bibliothéque :
classement, choix d’un
livre, rechercher et
réunir une
documentation.

-Remettre en ordre des
images, de courts
énoncés oraux,
représentant les
différentes étapes d’un
récit simple.

-Connatire jes
caractéristiques du type
d’écrit.

-Connaitre la destination
et la nécessité du texte a
dipter.

-Organiser son discours
en fonction du texte a
dicter.

-Comprendre le
pourquoi de “Pécriture”

-Trouver des moyens de
communiquer avec les
parents, les autres
enfants du cycle...
(dessins, mots).

-Respecter le sens de
Pécriture.

Avoir le réflexe ' éerit "':

- pour les traces écrites
de la classe

* pour donner une
information

~-Copier des mots en
utilisant un clavier, une
imprimerie.
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Découvrir le
mohde

Agir dans la
monde

Imaginer,
Sentir,
Créer

Vivre
ensemble

Math

-Utiliser des
matériaux.

~Utiliser des objets

techniques, pour
fabriquer des
objets.

-Prendre conscience
des rythmes de vie,
de leur importance.

-Découvrir et
observer les
éléments naturels :
les éclairages.

-Découverte de son
corps.

~-Devenir audacieux
et acrobate en

mesurant les

risques.

-Se situer, se
repérer et se
déplacer dans
I'espace

-Danser en utilisant
toutes les parties de
son corps.

-Etre sensible & la
musique

-Réaliser une
production, avec un

but pré défini, des

moyens pré définis.

-Faire des dessins
identifiables

-Repérer la position
du corps de
I'homme dans la
marche, la course et
dans différentes
attitudes. Trouver
des moyens de les
représenter.

-Explorer les
ressources de sa
voix parlée et
chantée.

-Découvrir et entrer

en relation avec
'instrument.

-Ecouter le monde

sonore avec
discernement.

A—Reproduire des
bruits familiers.

~-Découvrir des lieus

et spectacles de
théatre

-Réaliser des taches
individuelles.

-Réaliser des taches
d'intérét collectif.

-Respect des autres.

-Respect du travail

-Respect du
matériel

-Par rapport aux
décors et costumes,

travail sur la
mesure
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Cycle 1 : Maitrise de la langue, transformation de textes

METTRE EN PLACE UN DIALOGUE

Objectifs : Reformuler une histoire avec le support livre
Extraire le dialogue pour le dire

Matériel : « va au lit Alfred », Virginia Miller chez Nathan.
2 ours en peluche, une brosse a dents.

Durée : Y5 heure

Forme de travail : groupe-classe (15 enfants)

Déroulement :

11 y a plusieurs parties dans 1’histoire :
- Alfred n’est pas couché
- Alfred est dans son lit

- Alfred s’endort
La séance est basée sur la 1°° partie.

PHASE 1
Montrer les ours : Les reconnaissez-vous ?

Faire raconter I’histoire avec le support-livre, page par page.

Mettre en évidence la présence du papa dans le dialogue méme s’il

n’est pas présent sur I’illustration.

- PHASE 2

Inviter 2 enfants a faire parler « papa » et « Alfred » en manipulant les

peluches.

Les aider a jouer avec leurs voix : ton autoritaire pour le papa, ton
boudeur puis coléreux pour Alfred.




Annexe 14

(pages 142 a 214)

A2: Stratégles évolutwa de “lancement” d’une Z.EP”

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”
A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS: Entretien réﬂexlf avec une ensengnante de CP en contexte Chartc du 21°s.

' fsigns S éléves tous niveaux
As Ecnture magistériale de correctmn” et de “sngnalement” l un cahier du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001
A1l : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles

A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles en 2° année
A13 : Ecriture protocolaire de la formation continue en circonscription / Thédtre

Al6: Enquéte “temps de enfant” auprés des parents d’un syndlcat scolaire
A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique
A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres - I’obligation philanthropique

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20 : Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progrés”
A21 : Une lecture de circonscription des “nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23 : Ecnture concertée dc cumpréhensmn de I‘entrée dans le monde de I'Ecrlt

AZS Ecriture mteractlve, en cnrconscr:ptlon, de 3 Mémoires PE2




Cette Annexe 14,

|

|clot dans cet itinéraire documentaire la troisieme année de ma recherche - action. Elle dépasse la
;précédente par son caractere systémique. Si I"Annexe 13 rend compte d’activités et de
réféléchissements innovants, cette Annexe 14, au contraire, se circonscrit a un “champ
pédagogique™ que 'on peut qualifier de classique, voire d’ordinaire : le Conte. Mais son intérét
particulier, déterminant pour le dynamisme de mon entreprise réflexive, tient au fait que j’ai pu la
réinvestir, en quelque sorte, les acquis pédagogiques et didactiques issus de I’action de secteur que
j’avais initiée alors que ) étais maitre formateur en ZEP a Epinal, et qui avait été ['objet d’étude de
mon DEA. Cet intérét était dautant plus grand, en outre, que cette action avait procédé d’un
module de formation continue (animations pédagogiques) & I’institution de projets inter - écoles

autonomisés, restitués au final a la communauté Circonscription par le biais de I’ Internet.

C’est cette interaction, ainsi que je le dis longuement et fréquemment, qui peut faire de la
circonscription non pas une unité géographico - administrative mais un territoire a “culture
pédagogique”, traversé d’inter - actions tout a la fois créatives et formatives. Ayant initialement
“didactisé en Ecrivant” eux - mémes (on trouve encore “il s’enfuya” en A 14 p 5) les enseignants
ont ensuite placé leurs classes en situation de projets simples mais dynamiques, projets suscitant
des résolutions de problémes quant aux objectifs et quant aux modalités, alimentant des retours
réflexifs partagés ouvrant sur de nouvelles réunions de concertation inter - maitres. C’est donc dire
a quel point cette action - recherche avait mobilisé le rapport a la langue enseignant :

- Ecriture littéraire personnelle,

- discours d’appropriation sur la cohérence textuelle de I’écriture littéraire d’un pair,

- “lecture” des particularités sémantiques et linguistiques ouvrant sur didactisation,

- discours analytique sur la mise en situation au coeur de la classe et sur les constituants des
niveaux d’écriture des éléves,

- ¢laboration concertée des éléments d’un protocole “relais d’écriture” permettant de
stabiliser ces pratiques et de les “renouveler”, sans pour autant avoir I’impression de surcharger son
travail d’innovation - préparation : démarche allant “de la Circonscription a la Circonscription” ;

- verbalisation régulatrice des “difficultés de mise en oeuvre” ne pouvant qu’ajouter aux
“difficultés d’apprentissage”, et révélant aux enseignants pour qui le Conte n’est encore qu’un
“supplément d’dme non didactisé” la nécessité d’une discipline praxique commune,

|C’est sous - entendre aussi que la motivation des ¢léves avait été grande, “langagicre” globalement
let, au sens systémique, spécifiquement cadrée par I’Ecrit. Il est vrai qu’a la jubilation littéraire

|s"était ajouté pour eux le plaisir et ’intérét d’apprendre des “comment” permettant d’écrire des

textes finalisés de fait puisque destinés. A ce titre, le recours a ’ordinateur puis a I'Internet était



rapidement devenu le vecteur clé de cette dynamique culturelle d’apprentissage/ enseignement.J ai
tenu ici a restituer plus particulierement la démarche de Marie - France Houlbreque, enseignante a
I’école maternelle de Chavelot, dont les réalisations pédagogiques ont été valorisées par un Prix
national de ’AGIEM. En 50 pages concretes, débarrassées de tout jargon justificatif superflu, il est
donné a voir combien et comment le Conte a pu devenir pour elle la clé de volte d’une sorte de
sphere d’enseignements totalisante. Ce qui est surtout remarquable ¢’est :

- une transdiciplinarité s’articulant autour de [’axe documentation vécue / production
{d’écrits / mise en scéne de ces écrits,

- une alternativité des temps d’impression et d’expression, calquée sur celle des temps €cole
et hors école.

[’apothéose de cette dynamique “alternativement centrifuge et centripete” consiste en une

invitation faite au “tout dehors” de venir partager au plus pres, et en public complice, ce coeur du
|dedans qui, comme un miel d’images, de gestes et de langage, a dil mettre des mois a mirir en
[secret pour pouvoir au final s offrir a soi - méme et au monde, dans une grande jubilation supra -
lscolaire. Mais “final” est ici a relativiser, car tout y est capitalisé, mis en mémoire enfantine
:coiicctive, et toujours susceptible, par le biais des engrangements magiques de |'appareil photo
Ijnumérique, d’étre remobilisé en autant de merveilleuses réémergences iconiques et symboliques
habitant définitivement cette grande salle polyvalente dont le centre transfiguré est devenu 1’ Arbre

‘magique,.. de la connaissance enfantine. Les activités structurantes s’égrenant au fil du cahier

personnel de langue (dite - lue - écrite - relue) donnent une idée de la densité du flu des

lapprentissages étayant cette Connaissance centrée sur |” appropriation de I’écrit - pour soi, avec les

l

jautres, et au centre d’un monde véritablement Découvert.

Cette Annexe, clé dans le versant “action” de mon étude, est mentionnée aux pages

- 126 (“mise en scéne de contes”)-

- 282 (une séquence formative)
: - 297 (objet pré-texte)

- 300 (histoire de 1’ Arbre)
| - 312 (une exception)

- 315 (la “classe” de Marie-France H.)




Texte souche “CONTE”: M1, M2, M3, M1 puis retouches-saisie

M1: “en M2:

M1- paragraphe 1 (2 phrases)

M2 - paragraphe 2 ( 2 phrases)

M3 - paragraphe 3 ( 4 phrases)

MI- paragraphe 4 (2 phrases) et tiire

Titre :

M3
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de M1 (20.1.001)
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Texte souche “CONTE’: M1, M2, M3, M1 Léuis retouches-saisie de M1 (20.1.001)
Ml: f) Nl M2: M3 .C

MI1- paragraphe 1 (2 phrases) ,
'a .
‘Q{ 2ok~ anra «gow s T@atlwa.) ek e Lo i
CO\JJW %{;’Y\Ju e A /{,“—LLAK mé.i ; ¢ :‘j'Q (gt 2%y c:u./t /e' LALLM v

/
L{LQL QJZL _couvanlte de %'MLA onden /IwOA #ummz/) .

M2 - paragraphe 2 ( 2 phrases)

Cgﬂ Y Searie /\MJ‘JCW ) A ddeida de CT.xmiiteJL
/gwﬁ—gc_ Aoun con o Lo nea condne A acdiea
,rwt;\; Lobivs . W oradiinlr e modean | |

M3 - paragraphe 3 ( 4 phrases) :
M nodian /&"écﬂ_% o TS S Q. }Q ool ,ab(; o4
Jroecn ﬁ,o[suw ,‘ ,KUrJte,@L, W S wﬂi :/zh - %;A_,tj a .:QT, ,
Lo ,@J}m g*b Jouke v ,ﬂwk da S emanss , Moy e
ta Aok Aok poi | o Jt4 de Mo Dorde Ml A Qo . on- b
2?7 s . { i /
Ao grd M ey a,ﬂafé e pw Sowre odin | PR S d@»
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T R Ty NI PN N

L@-\; i, Y s S oo grorsl alhy Sorfold Joclll de pof .
QZ ph:'x';;) titre ?AM , 4}%“ 4 ,

Ml- pa}mgraphe 4
_— - < - r
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e :M@\/. %&zmﬁa@@« D /]\a«l@! ole__

Ce_ _4,@,“}(_,,,&,@ M:M O JZ,LUX, NN apAstle /._,Qe, ol

Titre-Ww/[xauqmia,wﬂ wﬁ—ew-c_ Q?Y
lﬂ\ﬁ (o F N\OL;LO ‘QM.% a3 ,ék_g,;vh@u “@C._,,__(v!:f’_/\‘ *-E\_ _L . PPy ““‘r
\ PSR A S Y~ i



148

Conte

C MI1:G M2:M . M3:1

M 1 : paragraphe 1 ( 2 phrases )
mm%ﬁwm)&mmdmbaﬂmmwwm%&w@mdg

mewuvilune.

V‘MZ : paragraphe 2 ( 2 phrases ) |

Catto nait b, i ik dams Loscalion of diguimge fivnqus b cane, o i mtnit
ammwu% MW@@M%T@MWWWW}W
M 3 : paragraphe 3 ( 4 phrases ) |

'JB)@IMMMRW@MW&E@%M.W. Mabwaw“ﬂwt |
atdusinamt | Moain ib commaisoil trap bos damgevs do amaun, du meims ool o qu il
M 1 : paragraphe 4 ( 2 phrases ) et titre
‘%)W)iﬂ’mmaﬂemmaﬂ@mm&%mmm@mwg&%

me,mxzmtﬂmgmde&wm.
Titl‘e:CU_rrwpw_ummenbw
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Chaton gentil, cherche un abri. .

Kénavo était un jeune chaton gris et blanc, trés gentil, aux yeux verts,
aux moustaches emmélées, au ventre plat, a la longue queue et aux pattes
deformées. Un vieux grand-pére l'avait recueilli un beau soir d'été au

camping des flots bleus. |l était triste et affamé.un bruit terrible I'avait fait fuir
hors de la maison.

Alors qu’il dormait paisiblement pelotonné contre sa mere dans une
vieille batisse sombre et abandonnée, une horrible creature apparut
chevauchant une béte monstrueuse et pétaradante. C'était Kéranique la
sorciere aux mille chats sur son balai supersonique.

“- hé hé “-ricanat - elle “- par les poils de mon menton Vv'Ia un nouveau
compagnon, je t' apprendrai a cracher, a hurler, a griffer et tu resteras toujours
ames cotés -° Kénavo senitit les ongles de la bougresse s’ approcher de son dos et
subitement réveillé, complétement terrifié escalada 'échelle du grenier, sauta
par la lucarne entrouverte et s'écrasa a I'extérieur sur un mur de bois. Il resta
|a trois jours durant réfugié dans les blches humides, le coeur battant, la
peur au ventre, les pattes meurtries.

Puis un matin, déja bien amaigri, la faim le poussa vers le camping
attenant, a la recherche de gite et de nourriture. Il s’approcha d’une premiére
tente et fit : “ miaou, miaou pourrais - je m' abriter chez vous ? “. Personne
ne répondit. Il alla tenter sa chance a une deuxieme. C’était un couple avec
deux enfants cruels et malveillants. Ces derniers lui tirerent la queue, les
oreilles, le jeterent par terre, lui donnérent des coups de pieds. Il s’ enfuya a
toute vitesse, renversa une poubelle sur son passage et arriva tout essoufflé
vers une troisiéme tente ou I'attendait le charmant vieillard. C'était le prince
Barbe Blanche 'ami des chats gentils. Le brave homme le prit dans ses bras,
le caressa longuement, lui donna @ manger et le mit dans son lit bien au
chaud pour la nuit. Le lendemain, il ' emmena avec lui au chateau du bois
fleuri ou il serait désormais bien a I'abri.

groupe de M-F.
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Relais d’écriture initié par [’école de Darnieulles

LE REVE DE GAUTIER

I1 était une fois un petit gargon nommé Gautier. Un soir,
il ne rentra pas pour le diner. Ses parents, inquiets, décidérent
de partir & sa recherche. Qui, dans cette grande ville, pouvait
le retenir prisonnier ?

Ils arrivérent dans la grande ville. Il y avait des gens
bizarres qui ne se parlaient jamais. Des gratte-ciel sans fenétre
s’élevaient devant eux. Une épaisse couche de fumée polluait
toute la ville. On voyait de grandes routes avec beaucoup de
voitures. Les parents de Gautier cherchérent leur fils toute la
soirée. La nuit commencait a tomber. Ils étaient de plus en
plus inquiets, mais ils ne se doutaient pas de ce qui était
arrive. |

Tout-a-coup, ils apercurent des traces de sang sur le trottoir.
Ils virent une ombre qui se déplacait sur les murs. L’ombre en
forme de vampire s’arréta prés d’une maison pas comme les
‘autres. Gautier y était sirement enfermé. 11 fallait trouver une
solution pour le délivrer et il fallait faire vite...

- Les parents s’approcherent doucement de la maison
bizarre et essayérent de trouver une ouverture pour regarder a
I’intérieur. Mais rien ! Tout était cloué ! Il fallait pourtant
entrer ! |
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Le papa décida de rester pour surveiller pendant que la maman
allait chercher des lampes et des déguisements de vampires. A
son retour, ils enfilérent leur costume sans oublier les dents.
Ils frappérent a la porte. Aussitdt, la porte s’ouvrit. Les parents
¢blouirent le vampire avec leurs nombreuses lampes pour le
faire disparaitre. Ils entrérent alors dans la maison pour
chercher Gautier, mais la maison était grande.

Au bout d’une heure, enfin, ils découvrirent I’enfant effray¢
dans la chambre du vampire. Il était attaché avec une chaine
au pied du lit et du placard. C’était une grosse chaine en acier
trempé avec un cadenas. Les parents de Gautier cherchérent la
clé, ils passerent, repasserent sans la voir. Il restait un
vampire, c’était le gardien de la maison. Les parents de
Gautier remplirent un des déguisements avec la mousse du
matelas. o |

Quand le gardien vit le mannequin, il alla chercher la clé pour
attacher ce vampire intrus. Elle était dans un coffre, caché
derriere un tableau. Le papa prit la clé et ouvrit les chaines, la

maman saisit les lampes et les projeta sur le vampire qui partit
en enfer.

Les parents de Gautier étaient maintenant seuls avec
I’enfant. Il avait peur, il avait froid, il grelottait et transpirait
“en méme temps. Sa maman lui fit un bisou, le caressa, lui dit
des paroles rassurantes: « Nous sommes la, ce n’est pas
grave. », rien n’y faisait, son cceur battait trop vite. A ce
moment 13, ils remarquérent la télévision allumée. Iis
appuyérent sur tous les boutons sans réussir a 1’éteindre.
L’enfant, lui, se rendit compte qu’il était entré dans le film

« Buffy contre les vampires ». Le papa cria, la maman pleura,
les coeurs battaient tres fort.
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Soudain, Gautier tendit sa main vers la télécommande et
¢teignit 1’écran. Ses parents le prirent dans leurs bras. Le
cauchemar était fini. Gautier était sauvé. Maintenant, ils
pouvaient manger tous ensemble. Gautier jura de ne plus
jamais regarder de films d’horreur.

FIN

Eleves des écoles de

Darnieulles, Sanchey, Chatel-Sur-Moselle
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. 4
LEDINOSAURE alrardeonme

11 était une fois, un dinosaure qui vivait caché dans les bois preés d'une grande
ville. Il mesurait trente-six metres de haut. Son corps était recouvert de piques.
‘Ses yeux étaient rouges et bordés de jaune.

A cause de son aspect, il n'osait pas sortir de sa cacheite. Car il ne voulait pas
effrayer les habitants de la ville.

Mais un jour, ayant atteint 1'dge adulte, ses piques tomberent. 11 en était tout fier.
11 se redressa alors sur ses pattes de derriére et sa téte toucha le ciel.

Soudain, il devint tout petit. Il se demanda ce qui lui arrivait et repartit dans sa
cachette. Un jour passa. Le lendemain il décida de traverser le grand parc pour
aller a1a ville.

Ce jour 13, il faisait beau, c¢'était un mercredi. ,

Dans le parc, Max était en train de s'amuser avec son ballon. A la vue du petit
dinosaure, Max dit: "Bonjour, est-ce que tu veux jouer avec moi? "

Et tout de suite ils firent un super match! Ils eurent alors trés faim. Max alla
chercher quatre saucisses au marché. Et tous les jours ils jou¢rent au ballon et se
régalerent!

Un beaun matin, le boucher suivit 'enfant qui avait un tel appétit! Mais le
dinosaure 'avait vu arriver et il eut la bonne i1dée de se transformer en " dino-
jouet "! Alors, le boucher repartit, rassuré, et continua de donner des saucisses
chaque matin & notre ami.

Pendant plusieurs semaines, Rex ( c'est ainsi que Max avait appelé son ami ) se
transformait en dino-jouet chaque fois que quelqu'un s'approchait d'eux dans le
parc

-J'en ai assez de devoir toujours me cacher ou me transformer... se lamenta Rex
un matin. :
-Tu sais, j'ai dit a maman que j'avais trouvé un chien perdu dans le parc , et que
je jouais tous les jours avec lui. Elle m'a proposé de 1'adopter. Si tu veux, tu peux
venir vivre avec moi a la maison, lui dit le petit garcon.

C'est ainsi que Rex est allé vivre chez Max. Ils jouaient souvent ensemble, et -
Rex gardait la maison quand Max était 4 1'école.

Maman avait bien trouvé que Rex était un chien un peu spécial, mais Max lui
avait expliqué que Rex était de la race des Dinochiens! Et qu'il adorait les
saucisses!

Clouse (BA-EL N L
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»

11 était unc fois un jeune dauphin qui s’appelait Plouf. Un jour de
riolente tempéte, il s¢tait perdu. Depuis ce temps-la, il vivait seul au
nilieu de I'Océan Indien et changeail souvent de couleur.

En effet, chaque fois qu’il rencontrait un poisson de son pays, il
renait la couleur de ce poisson.
Un jour, il s¢ trouve « nez 4 nez » avee une jolie siréne qui avait
air triste... Elle lui demande :
« - BEst-ce que tu peux m’aider & ouvrir mon coquillage ?
- Oui bien-sr, et & ton tour, pcut-éire que (v pourras m’aider a
retrouver nics parents ¢t mon pays, car je suis perdu.
- Sans probléme, j'en serai trés heurcuse ! »

Soudain, un poisson multicolore survient prés de Plouf. Aussitdt, le
dauphin change de couleur sous les yeux dc la siréne, ébahie, Alors
slle sc rappelle avoir vu dans une cage pres du porl, deux dauphins dc
cette méme couleur. Vile, elle conduit Plouf prés
D’eux car elle a deviné que ce sont ses parents., En effet, ils
attcndaient, en captivité, pour aller au parc aquatique.

« 1l faut sauver mes parents » dit Plouf,

it a grands coups de queue, il essaic de casser les barrcaux de le
cage. |

« Je vais chercher de 1’aide, ¢’est bien trop dur pour nous ! « dil
la siréne.

Elle revient quelques minutes plus tard avec un rcquin marteau
un poisson scic, un crabe el une écrevisse aux pinces énormes, ¢
méme une balgine,

Tous s™altaquent aux barreaux et bicntdt la maman de Plout sor
=nfin, I.c pére, en sortant & son tour s’écrie ; « Merci, merci & tous! »

Les classes de CE1/CE2 C - CE1 Vi de I’école d
Charmes et C.P. /CEI de l’école d’Essegney.
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Le petit bonhomme de heige.

11 était unc fois un petit bonhomme de neige qui voulaitl vivre
ongtlemps avec les enfants.

Unj _]UUI‘ 4 la fin de I’hiver, ses amis écoliers démdérem de le
rarder jusqu’a la fin de I’année scolaire.

Mais comme tout le monde le sait, dés le printcmps la neige se
net a fondre. Alors le petit bonhommc de neige lui aussi commengait
1 disparaitre,

Pendant unc récréation, il a eu une idéc. Il dcmanda a ses amis
‘coliers de trouver une solution pour rester avec eux jusqu’aux
rrandes vacances 2. Mais Jes enfants ne savaient pas comment faire,
Alors ils ont eu I’idéc d’aller demander de 1'aide a leur « maitre
nagicien, »

- Monsieur le magicien, peux-tu transformer le petit bonhomme

“de neige en petit gargon ?

- Qui, jo peux le faire,

- « Abracadabra, tu es un pelil gargon. »

Aussitdt dit, aussit6t fait, Le petit bonhomme de neige est
levenu un petit gargon, mais pas tout 4 fait comme nous, car il n’avait
sas de parent, |

11 est decvenu une poupée de chiffon qui est maintenant la
nascotie dc notre classe.

Les classes de CEITL , CPM et CPM de
"école Henri Breton,
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Relais d’écriture narrative au cycle 2

- Bilan complémentaire et final - individuel

Les atouts d’un tel projet pédagogique :

Ses limites, les difficultés rencontrées :

Recommandations pour une réussite assurée :
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Du réel a I'imaginaire , _
a!' école maternelle de CHAVELOT annee scolaire 2000 / 2001

Objectifs ng gogiques. |
- Faire prendre conscience a l'enfant que, pareil a lui, I'arbre grandut respire et

souffre. Qu'il faut le respecter.
- Favoriser son imaginaire et son envie de créer en élaborant un projet commun.,
- Développer son sens esthétique en manipulant matiéres et couleurs.
- Donner a penser, 4 communiquer oralement et par écrit sur un vécu fort,

Comment ?

- faire entrer les enfants en contact avec I'arbre par les 5 sens en différents
lieux : école, verger, forét, sapiniére, lieu dévasté par la tempéte.

- prendre des indices constitués par les traces d'animaux autour de l'arbre et
sur l'arbre,

- lire de nombreux contes mettant en scéne 'arbre symbole de protection,
de générosité, de force et de réconfort.

- proposer le travail de différents matériaux susceptibles d'étre réinvestis pour
réaliser leur oeuvre.

- Solliciter - relancer - aider & la prise de conscience et a la résolution des
probiémes:.

L’'enfant acteur
- identifie oralement ses sensations, ses impressions, justifie, argumente.

- commente photos documentaires ( dicte & I'adulte ).

- organise la chronologie des sorties.

- communique ses impressions aux correspondants alsaciens.

- représente graphiquement la texture de farbre, ses perticularites, feqrime, la transforme.
- manipule, découvre la plasticité des matériaux, la réutilise.

- résoud des problémes, trouve des solutions pour la réalisation de 'oeuvre.
- découvre le monde biclogigue et animal : plante, seme, repique.

- imagine un conte en collaboration avec les comespondants.

Evaluation

- les enfants se sont tous investis avec intérét.

- L'envie de participer, de communiquer, de trouver des solutions a été la
méme pour tous ( tout sentiment d’échec a sans doute pu étre évité ).

- Les parents, la municipalité, TONF, TOCCE ont suivi notre projet avec
enthousiasme et ont facilité notre tache.

- Les panneaux, textes, photos seront exposés lors d'une-Grande Féte autour

de lArbre le 22 juin. Ce jour 13, les enfants animeront leur conte musical :

e[ arbre
J L] . 9 »
1 etait umd%';;u)}megk‘aem _a;uic
GuX A LIES Ym;fu&s e%m
t%uﬂﬂé au PEe? 7(9’(""&‘ t°ugu,e
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t e qu i Tl S




162

- Ce.cahier aidera votre enfarj‘t"é se souvenir des événements
importants vecus au sein de sa classe.

- |l laidera @ mémoriser chants et comptines et & communiquer
- avec vous.

- Vous pouvez y colier carte d’anniversaire... billet de train... de
- spectacle... la photo d'un voyage... une image importante...
faire-part... Tout ce qui peut avoir un sens pour lui et qu’il aura
“plaisir a expliquer.



Mardi 19 septembre

Fd

Visite a la basse - courr.

chez Mme Petitdemange ( propriétaire de la couveuse artificielle )

Dans le poulailler,

onné amanger dAUX poules%j
4 |

(M
duXx CO(q

s O aux canards%
qui rbqtaent dans lPeau.

puis nous avons donné amanger AUX lapins
dans les clapiers.

Mme Petitdemange a présenté 2 bébés pigeons,
ils n'avaient presque pas de plumes.
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berceuse

Létait une p'tite poule grise
Qu'allait pondre dans I'église

U]

pondait un p'tit coco o
pour I'enfant s'il dort bie»n""cét

- L'était une p'tite poule blanche
- Qu'allait pondre dans la grange

pondait un p'tit coco —
pour I'enfant s'il dort blent“t

Létait une p'tite poule noire
- Qu'allait pondre dans I'armoire

pondait un p'tit coco
pour I'enfant s'il dort bientét ==

Létait une p'tite poule rousse Q/Q g
~Quallait pondre sur la mousse ) N\

pondait un p'tit coco |
pour I'enfant s'il dort blentot J
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CHAVELOT, mardi 26 septembre 2000.
Bonjour les amis,

On habite 8 CHAVELOT dans les Vosges ( 88).

Dans notre classe on est 21 enfants
6 moyens et 15 grands
10 filles et 11garcons

Voulez vous étre nos amis ?

L'année derniére, Riri, Fifi,Loulou sont nés dans notre école dans une couveuse artificielle.
Pendant les vacances, Riri et Loulou ont été mangeés par la buse ( ¢'est un rapace ).

A la rentrée Fifi est restée avec nous quelques jours.

Maintenant elle est partie dans un poulailler avec d’'autres poules, 1 cog et 1 canard.

Cette année on va faire un arbre geant dans notre école.

Voici nos photos.
On attend une réponse.
AU revoir les amis et a bientét.

la classe des grands de Mme H
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vendredi 29 septembre

- nous sommes allés en forét chercher des trésors.

/

-

- hous avons observe le chéne centenaire et les grosses racines
| du chéne tombé par “ le vent fou .

- nous avons ramassé des glands.

R
- nous avons regardé les feuilles de noisetiers toutes rondes,
toutes molles, encore vertes. ¢

- Nnous avons respire la forét. |

“l I/\ L -

- nous avons marché dans les fedilles.
-

4

- nous avons mesuré le tour des arbres avec nos bras.

- nous avons pris de empreintes de I'écorce avec une feuille et
une craie grasse.

en revenant nous avons compté les peupliers, il y en avait 23.
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.4

MOMMENHEIM, jeudi le 5 octobre 2000

BONJOUR les amis !

)n habite a Mommenheim en Alsace.
Dans notre classe on est 30 enfants :
12 filles et 18 garcons.
Voici | © ARBRE avec nos empreintes et nos photos.
VIERCI pour votre ARBRE. C ~estrigolo . vous vous étes caches entre les feuilles
Dans notre classe, nous avons un AMI'farceur :
ANTONIN le petit LUTIN

Au revolr les AMIS
Et a bientdt.

Les grands de Mme R~
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Mommenheim, jeudi 26 octobre 2000.

 Le jour il dort entre les pages et la nUit, le BIBLUTIN chuchote
des histoires dans les oreilles des enfants.

ANTONIN est passe vous apporter quelque chose.

Qu'est ce que c'est ?

A vous de trouver !

Au revqir et a bientét .



‘Nous aussi on a fait des empreintes de féijjlies
et d’ecorces |

~C’est la semaine du gout. On a fait des
yaourths, un gateau aux noix, de la salade de
fruits, du clafoutis au chocolat.

On a ramassé des jolies f&@illes pour faire un

herbier.

Voici pour VOUs un jeu de cartes il faut trouver
les contraires.

les grands de Mme H
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¢ Les Contraires

REGLE du JEU

pour 8 enfants

1- mélanger les cartes. [ "G

2 - distribuer les cartes a chaque enfant et
laisser une pioche au milieu.

3 - chaque enfant a tour de réle demande la
carte contraire de celle qu'il possede
exemple : lorsqu’il a la nuit
Il demande :
“ qui peut me donner le jour ? “

4 - si quelqu'un possede cette carte, il la donne a son
~ camarade qui pose alors les 2 cartes sur la
table.

5 - si personne n’a cette carte
le joueur pioche.

6-0Nn a gagneé lorsqu’on n’a plus
de carte dans sa main.
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Chavelot, vendredi 26 jan1v§e1r 2001.

Bonjour les CP,

Voila notre conte. Vous devez le continuer et ensuite 'envoyer &
| ecole de Charmes pour qu'’ils le continuent aussi.
Au Revoir les CP.

Les grands de I'école maternelle de CHAVELOT

Chavelot, samedi 27 janvier 2001.

Chers amis,

BONNE ANNEE 2001.

MERCI ! pour le message codé !!!
MERCI ! pour le feu d’artifice !!!

Voici un CONTE que nous avons commencé, pouvez-vous le continuer et le
donner au CP de MOMMENHEIM pour qu'ils le continuent aussi ?

Puis wbus nous le redonnerez pour qu’on le termine |

On a fabriqué de belles racines pour notre arbre imaginaire !!!

“Au Revoir et a biento6t.

Les grands de I'école maternelle de CHAVELOT.

Il'y avait une fois, dans une forét épaisse, un petit loup qui
vivait avec sa famille; 1l avait des petites pattes, des petites griffes,
des petites dents pointues, des petits poils tout noirs, une toute
petite queue touffue et il était trés peureux...
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213 h 30

Nous allons dans la forét

avec le Garde Forestier







AN

184

= J'entoure @

- Il partait dans lagfgEgk Et alors aussitt,

un grand vent arrivait. Le vent faisait de
la musique avec les arbres. Il jouait de la
flite dans les branches. |l soulevait les
feuilles rouges. Et alors le roi dansait.

st plelne d’arbres de toutes
» tailles et de toutes formes

o La grand mere d_u etlt chaperon rouge

maison.

—

- Au printemps, laforét se reveille.

¢ Jelis et je dessine
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I CHAVELOT

La maternelle sur les traces des animaux

Trente enfants encadrés par les enseignantes auteurs du projet “école de la forét" et des agents techniques de
I"O.N.F. ont découvert la faune du Clair Bois.

Dans le cadre de leur projet
"école de la forét", les enfants
de la maternelle avaient ren-
dez-vous récemment avec
Mlle Dall’'o et M. Victor, agents
techniques de I'O.N.F.

Le but de la sortie était de
partir & la recherche d'ani-
maux dans la forét du Clair
Bois. :

”

Quelques-uns avaient laissé
des empreintes toutes frai-
ches, d’autres avaient perdu
des plumes. Certains s'étaient
aussi frottés contre les arbres,
avaient grignoté des ronces.
Snas parler de ceux, enfin, qui
avaientarraché |'écorce des ar-
bres.

Comme de vrais petits en-

" quéteurs, les enfants ont joyeu-

sement suivi les deux agents
techniques écoutant les expli-
cations, fouinant dans tous les
coins, espérant apercevoir soit
un chevreuil, soit un:sanglier
ou un blaireau.

Mais trente bambins, cela
fait beaucoup de bruit et le
seul animal qu’ils ont apergu,
c’était "lris", le chien de Mlle
Dall’o qui, lui aussi, avait laissé

ses empreintes dans 3 terre ra-
mollie.

Sa patte est plus large que
celle du renard et ses griffes
sont beaucoup plus petites
que celles du blaireau.

Vivement le mois de mai
pour retourner en forét avec
les écoliers, mais cette fois
pour observer les jeunes pous-
ses et découvrir le printemps.
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VOUS a"@I‘ISJ dans /'a /foret - aVve

- Nous allens dans_laforet -

Nousallgns{dansfl foret avec
le|Garde Forestler R
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choisit ne fleur

wekn do- G o

_ fait sa premiére sor pous

- Bientét, les‘chatons ne festent’pres |-

- de leur mére que pour la'sieste. .. [ A ami.
lls passent le reste de leur temps
a chahuter, se mordiller et faire des |-Cit
‘roulades. Soudain, Gribouille bondit |-~

et donne une tape:a son frére... qui la|~*

lui rend, évidemment! Puis le jeuse | o,

poursuit'en courant’dans les escaliers. | .

B e -

_ Viens vite, Quicky! o N —
Houla! Quand les yeux de Julie brillentaussi [ 7 0T e
fort, Cest quelle a ure idée dcrgg;e la téte. | T_-E A\_EA \/ AP
_ On va construire une cabane dafisle jardin! |7 T ikt
Inutile de discuter. Le mercredi, Julie ;

est la reine de la maison. jL A MP\

Maman, qui.a tout entenduy, secoue la téte. S T
AN SWLHEL TAR DI N

SOV "oUw
— Mais dehors, il pleut! e ST pu
Zut ! Julie fait la grimace. _ S
- Suig-moi, chuchote Quicky, etil fonce.,,ggQS‘ e

la cuisine. - ' ] o
Quatre chaises pour faire les murs, puis eureusement,

un grand drap par dessus en guise de toit. ?I@nche Neige s’enfuit gmtwggmréfugia
La cabane est vite bitie. ..4dans une petite maison,dans;la forét.
— Et voila le travail ! - | Elle était sale et pleine de poussiére!
claironne Quicky. o Et Blanche Neige se disait:

— «Qui peut bien habiter ici?

En attendant que les gens arrivent,

| je vais faire le ménage!»

T R
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Le petit-lotip peureux.

Il y avait une fois, dans la forét épaisse, un petit loup qui vivait
avec sa famille. Il avait de petites pattes, de petites griffes, des
petites dents pointues, des petits poils tout noirs, une toute
petite queue touffue et il etait tres peureux..... |

| - grands CHAVELOT

Un jour le petit loup peureux rencontra un papillon multicolore.
Il essaya de I'attraper, le suivit et se perdit dans la forét.....
- grands MOMMENHEIM

Lorsqu’ il se rendit compte qu’ il était perdu, il se mit a pleurer et
~ a claquer des dents. Il était trés triste car il avait peur de ne plus
retrouver sa famille.
Crr...Crr...Crr..., le petit loup entendit un bruit étrange et eut de
plus en plus peur ! C’était une petite souris qui venait lui
demander pourquoi il pleurait si fort.
II'lui raconta toute son aventure et la petite souris qui
connaissait la forét comme sa poche, le fit marcher, marcher,
marcher, jusqu’ a une petite maison.

| - C.P MOMMENHEIM

Cette petite maison avait un beau jardin fleuri et une jolie barriére en
bois. Elle était habitée par une gentille fée qui donna un coup de
baguette magique pour faire venir la famille du petit loup et pour
que plus jamais il ne soit peureux.

- grands CHAVELOT

FIN
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MERQI pour@ conte

e e lutin g trouve umtres vieux conte anglais :

" JACQUES etf»]_:ef_f HARICOT MAGIQUE *

A bientot.

Vos amis alsaciens
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De: philippe.h <p. - h @free.fr>

A <D. J @wanadoo.fr>
- Envoyé : jeudi 17 mai 2001 00:38
Objet : ‘école maternelle de Chavelot.

Chavelot le 16 mai 2001,

. Bonjour,

' Voudriez-vous nous envoyer des oeufs de coccinelles ?

. Nous voulons savoir comment les coccinelles naissent;

- Nous avons fabriqué un arbre imaginaire, ami des petites " bestioles ",
- Répondez nous vite et donnez nous des explications pour les élever.

- Merci d'avance.

~les grands de I'école maternelle de Chavelot
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lis et illustre

la chenille monte dans l'arbre Ia coccmelle est avec Foiseau

¥

I'araignée est petite le paplllon vo|e dans Ie ciel

le coq est avec papa les coccinelles volent



| le garde fores

tier | choisit un arbre

I'araigné

© tisse sa toile

-

|'oiseau

r——

. mange une chenille

la coccinelle

—

........... _vole dans le ciel

le loup

L

rode dans le bois

le sapin

est dans la forét

le roi

—

Antonin

la coccinelle vole dans le ciel

la coccinelle monte dans I'arbre

la coccinelle mange le loup
le papillon tisse sa toile
I'araignée vole dans le ciel

la chenille mange un oiseau

‘Aiea

i
A A A

u

\ Y/

\V M

~ = | i
ay vole dans le ciel

_ est avec la reine

E———

T
o
non-
oui |
oui
oul
oui  Cpon)
(Goui) non
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'’entoure la phrase qui correspond a I'imag

wﬁ%ﬁ“\”ﬁ

&5 D

; A\

A - la cocginelle monte dans Farbrey A - I'oiseau est dans. la forét
- B -la coccinelle vole dans le ciel B - I'oiseau v dans le cie

C - la coccinelle mange l'oiseau C - I'oiseau mange une cher
VA
o b~
| | £ =

A - le sapin est dans la forét A - la petite chenille mange

B - le sapin est dans le ciel B -(Ia petite coccinelle vole
C - le sapin est peti C - la grande chenille mange

SR

A - I'araignée réde dans la forét A - le coq est a Chavelot
B - 'araignée monte dans l'arbre B - le coq est avec la poule™
C - l'araignée tisse sa toile C - le coq est a I'école
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Ju est le loup ?.dané Q’u JZD'UUC ..4'6

Jui mange la chenille ? cest NMM

u vole la coccmelle

U est 'oiseau 2d.omd. ﬂw(%‘ﬂ

quu vole dans le ciel ? c’est QALL004. L

jue mange loiseau ’?/@; RUL ...

U est I'école 2 ..cho /A

aide toi de ton dictionnaire et
pose une question.
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Le vieil arbre, I'ogre et les loups.

Il était une fois dans une clairiére, un vieil arbre aux branches longues, fines et entortillées, aux
racines larges, noueuses et recourbées, au tronc fort et rugueux.

Des milliers de petites bestioles avaient mangé toutes ses feuilles et grouillaient autour de lui. Il
aimait leur compagnie et leur offrait généreusement tout ce qu'il possédait.

“ Bah mes feuilles repousseront I'année prochaine ! * soupirait-il.

* Ha ha ha | mais qui me chatouille le bout des racines ? “

C'était les chenilles qui venaient naturellement lui rendre visite mais elles se méfiaient des
oiseaux qui en faisaient volontiers leur festin.

Chenilles
Qiseaux

Si celles - ci réussissaient a échapper aux oiseaux, elles pouvaient s’enfermer dans leur cocon et
devenir tranquillement de jolis papillons.

Quant aux coccinelles elles inspectaient les branches a la recherche de pucerons.

Papillons - Coccinelles

Les araignées y tissaient leur toile et les scarabées venaient se chauffer au soleil.

Araignées - scarabées

Chaqgue nuit une famille de loups s’abritait entre ses racines pour y dormir. Il y avait |e papa, la
maman et 4 petits louveteaux tous plus adorables les uns que les autres.

Loups... puis Chauve-souris

Un jour....un ogre entendit parler de cet arbre généreux. Il savait qu’en le trouvant il ferait un bon
petit déjeuner.

C'était un étre énorme aux cheveux rouges, au ventre rond et aux longues moustaches.

Arrivée de ['ogre

“ Ga sent bon les petits loups par ici | Je vais bien me régaler | “
Au pied de l'arbre il trouva les loups endormis, vite il les attrapa avec de longues cordes.
Les abeilles se jetérent aussitot sur lui. -

Abeilles

Le pic-vert et le corbeau lui donnérent de grands coups de bec mais, malgré cela, il emporta
toute la famille.

Soudain I' Arbre entendit pleurer, c'était le plus petit des loups qui claquait des dents tellement il
avait peur.
“ Je suis malheureux, je n'ai plus de famille, qu'est ce que je vais faire x

“ Ne pleure pas " lui dit 'Arbre ; * On va tout arranger, je vais t'aider, approche toi de moi, an va
préparer un bon plan. Est ce que tu cours vite ? “ '



* Oui “ dit le petit loup ; “ Je suis plus rapide que le vent “. 205
“ Alors c'est parfait ! voila ce que nous allons faire : tu vas retrouver l'ogre. Le corbeau et le pic
vert vont t'aider. Vous allez I'attirer jusqu'ici et moi+je me charge du reste “.

Aussitot dit aussitdt fait, en compagnie des 2 oiseaux le petit loup se précipita sur les traces de
I'ogre. Trés vite il le retrouvérent : le corbeau se mit a battre des ailes sous son nez, le pic vert lui
donna des grands coups de bec par derriére et le petit loup tourna autour de lui a toute vitesse.
“ Viens attrape nous si tu peux ! *

L’ ogre courait dans un sens, puis dans l'autre, il était complétement essouffle : * Cette fois vous
ne m' échapperez pas ! “ '

C' est alors que 'arbre souleva ses racines de plus en plus haut. Le monstre se prit les pieds
dedans et tomba comme une masse. Les 3 amis I'entortillérent du mieux qu'ils purent.

Puisque le géant était prisonnier, petit loup courut délivrer sa famille. Alors le monstre se réveilla.
Il avait tres faim . Chague insecte eut pitié de lui et apporta des fraises, des noisettes, des ’
mdares, des fénes, des glands, des chataignes, des feuilles d’orties, des champignons.

“ miam miam que c'est bon | comment n'y ai - je pas pensé plus tét | *“

L' ogre apprécia cette nouvelle nourriture et devint végétarien. Ainsi il put étre détache et tous
firent une énorme féte autour de 'arbre pour le remercier.

Ronde finale
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Les matérnelle's'
font leur conte

Des enfants superbement costumes.

-« Il était une fois un vieil
arbre généreux aux
branches longues, fines et
entortillées, aux racines
larges, noueuses et recour-
bées, au tronc fort et
rugueux. Des milliers de
petites bestioles avaient

mangé toutes ses feuilles.

Ainsi des. chenilles, des
- papillons, des araignées, des
scarabées, des oiseaux, des
abeilles grouillaient. autour

.de lui. Chaque nuit, une .

famille de loups s’abritait
‘entre ses racines mais un
vilain ogre voulut les man-
ger... Il les attrapa tous sauf
un qui, aidé du pic-vert et

des corbeaux ﬁt pmsonmer
l'ogre». ~

Un trés beau conte 1mag1ne
par les enfants de 1’école
maternelle qui accompagné,
par I'école de musique de

Chavelot a été présenté ven-.

dredi soir devant M. Paul
Raffel maire de Chavelot,
son épouse et ses adjoints,
M.. o , inspec-
teur de 1'Education
Nationale, MM. Marcel
Cantonet.

conseillers pedagoglques
Mlle Laurence Dall’o, agent
de I'ONF, Mme Hans,
DDEN, Mme Simone Louis
infirmiere scolaire, le « Pére

Noél» (invisible mais pré-
sent) les parents et de nom-
breux amis de I’école. Ce
spectacle faisait suite 4 tout
un travail réalisé pour I'éco-
le de 1a forét dont 'exposi-
tion a eu lieu a Saint-Dié
et & un autre travail dirigé
par Marcel Canton sur les
contes relais des classes.

Mais d'olt venait cet arbre?
C’était tout simplement le
poteau central de la salle de
jeux haut de cing meétres,
transformé par les petites
mains des enfants aidés de
la municipalité, de leurs
maitresses et des aides-
maternelles
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Culturelles de Lorraine

6, place de Chambre rue Antoine Hurault CO 576

57045 METZ Cédex 01 88020 EPINAL Cédex
Tél:03.29.64.80.17 _ .  Tél:03.29.64.80.80

Suivi : Monique CHERRIER 03.87.56.41.73 Suivi : Bertrand KLEIN 03.29.64.80.17

CLASSE A PROJET ARTISTIQUE ET CULTUREL
Année 2001 période septembre / décembre 2001

Aﬂ <
Pratiques vocales Arts plastiques’ )4 Musique ﬁ Sciences/techno
Littérature/poésie | Photographie | Danse Thédtre et cirque
Cinéma Musée patrimoine Architecture Art du goiit Désign
LOCALISATION

ECOLE de HAUELY T mmatesnelle

Classe concernée :41d N %dm Nombre d'éléves : 2.5...... Enseignante: A% &t |

OBJ ECTIFS' PEDAGOGIQUES POURSUIVIS :
| J°de/_u9.0.o[i—e~ Le acun QM\\R% e\r Dn ca,{o.c'c.lll o erroa Jeun L;QOJ-‘V:E/‘—
2° dovrae & eswuwoilte De mmomde Afuel|odus dle Ledilion —
Commuritaion da, .,Q_ug.u.d Aesanmon ockenn LoD leun |
. . \
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VALORISATION PREVUE : Jli\e. & diplusen bl allrum en fe
doularr d'ue €p Rod auee antwahon lectz una g e/'C_f). Ada, Pﬁamdl)

MODALTITES DE MISE EN CEUVRE : (dont calendrier) ‘
Ants h&:u\‘\‘{?uu Lcﬁe\ko‘éo?-\-e. "Qa-‘&gc-&& .

Hetnlammes o LQC,QAW_QW de _ dewanche e - Kot Luo icaws
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_ _ Aahres
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doin 2L Eon k) te faapbe conte (cRau
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PLACE DU PARTENAIRE dans le projet : (dont calendrier de participation)

—| = \’aéjiu'-oofa: allewvane e udTa k‘ﬂ_u,o\’c.b:éus en atelions da caolion

[seaue arta) e rodicliois hemouwwlls aw mcluic  das
—epack asee og vgamcw..

—[2° beuiole :ofim P lechonue - goa ubme ermise en lape -

PARTENAIRE ARTISTIQUE ou CULTUREL

. - . . ~ A
1/ i le partenaire est déjd identifié par lécole : Ecobe de £2iinage Cﬁ,‘hﬁ;‘,’;mﬁmf-
NOM : Prénom : ... v N anee lasde

N° SIRET: Adresse : e AN ORLA,

BUDGET (a présenter en équilibre) :

DEPENSES montant RECETTES montant
Fournitures . Ressources disponibles -
Matériel : ‘ 50@0!"' Municipalités : (-L,&Oot
e ] s Coopérative scolaire : ....6..@.0 g
.......................... Association :
e | AUTreS (& préciser )
Documentation : 6 o0 F‘ ¢
' i e .. | TOTAL RESSOURCES : - SAoco
Transports Visites : Y-y
‘ ‘ Aides sollicitées -
Partenaire artistique : ~ | Inspection Académique (maxi 4 OOOF) beeel.
Honoraires BEQQE Direction régionale des Affaires —_
Transparts = S.QQULT | Culturelles ( maxi 5O0F) , =Y it
TOT AL 360.0.\2 TOTAL
|
AVIS DE LTEN

AVIS DE LA COMMISSION i




|
|

i
\
i

- Pourquot a-t-on trouvé
1’épouvantail au beau milieu
de la cour juste avant les
vacances de la Toussaint ?7?

Vous le saurez peut-Etre
en venant nous rendre visite
| a I’école maternelle de CHAVELOT :
Le jeudi 19 DECEMBRE a 20h30,

s s enfants ménent 1’enquéte !!!!

i'
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CHAVELOT

Histoire de récup’

Les enfants élaborent un livre & partir d’un contre musical.

Actuellement et sur cing jeu-

dis, Sidonie Hollard artiste

peintre intervient a'l’école

maternelle de Chavelot dans
le cadre d’un projet artis-
tique et culturel financé par

| ’Education Nationale.

11 s’agit pour l'artiste d’ai-
der les enfants a créer un

. livre & partir du conte musi-
. cal réalisé I’an passé: «Le

' vieil arbre, l’ogre-et les

loups ». Les personnages sont
entierement réalisés en col-
lages de toutes sortes et la
famille est réguliéerement
mise & contribution: trésors

cachés dans les firoirsde

‘maman, piéeces de métal ran-

gées dans la caisse a outils de
papa, restes de laine et de
tissus oubliés dans le grenier
de mamie, éléments naturels
rapportés lors d'une prome-
nade avec papi....

Les personnages réalisés
seront photographiés, scan-
nés et-mis en.page & l'aide
d'un ordinateur que le maire
mettra a la disposition des
enfants des le-deuxiéme tri-
mestre. Pour la typographie
et 1’édition c’est une affaire &
suivre.
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Annexe 15

(pages 215 a 220)

AZ Stratégnes évolutwes de “lancement” d’une ZEP”

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”
A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS : Entretien réflexif avec une enselgnante de CP en contexte Charte du 21°s,

g € 2le de . { £s des éléves tous niveaux
A8 : Ecriture maglsténale de “correctmn et de “sngnalement" ! un cahier du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001
Al1 : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles

A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles en 2° année
A13 Ecntu re protocolmre de la formatmn contm ue en clrcomcnptlon / Théﬁtre

A16 : Enquéte “temps de I’enfant” auprés des parents d’un syndicat scolaire
A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique
A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres - ’obligation philanthropique

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20 : Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progrés”
A21 : Une lecture de circonscription des “nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23: Ecnture concertée de compréhensmn de l’entrée dans le monde de l’Ecnt

A25 Ecriture mteractwe. en clrconscnptlon, de3 Mémmres PE2



Cette Annexe 15

est une non avanceée caractérisée de “I’intelligence collective” d’enseignants pourtant mobilisés par
[leur inspecteur lui - méme et, qui plus est, dans le droit fil d’une diachronie consultative pourtant
amorcée depuis trois années. Partant d’une claire intention de celui - ci, le contenu de cette Annexe
vaut pour ce fait méme de non progression de ’analyse prospective ; elle montre bien qu’une
réflexion concertée ne se décrete pas, aussi remplies soient les grilles distribuées, aussi respectés
soient les délais et radicales les injonctions a “produire”. Bien que plus cadrée que les deux
enquétes que J avais effectuées au début de mon étude, celle - ci, “rondement menée”, redistribuée
ensuite mais sans reconstruction des représentations, place de la méme fagon “I’éleve au centre” du
processus d’enseignement, a4 savoir un ¢leve - objet dont sont exposées, détaillées en négatif les
caractéristiques pergues par ces “enseignants - témoins” comme &tant les causes spécifiques des

33 L&

“difficultés de lectures signalées”. “Manque de”, “Incapable de”, Refuse de”, (...).

Cette enquéte, passionnante pour le didacticien vouant ses recherches a la (re)construction de ce
champ didactique, présente surtout, comme “défaut”, celui de conforter les enseignants dans I’idée
déresponsabilisante que I’essentiel du volume de leur mission réside dans la pyramide “exposer /
faire travailler / signaler”. S’agit - il essenticllement de signaler le manque de résistance de ce
“matériau humain” soumis aux pressions psychologiques et morales du “devoir apprendre” ? Ce
mot recouvre, pour 1’éléve comme pour |’enseignant, une trop grande diversité d’acceptions, et ces

“témoignages” viennent, s’il le fallait, confirmer la nécessité de recherches proches de la mienne.

Le risque est grand du malentendu qui ferait croire a ’enseignant que le zele attendu de lui, par

|I"Institution et le Public de ce Service d’état, consiste pour |’essentiel & un repérage défectologiste
jqui ferait de ses éléves fragilisés des éléves “logiquement orientables”. Les descriptions sont
\précises de ces “incapacités”, “peurs”, “incompréhensions”, “incertitudes”, “refus de I'effort” et

\autres “déficits de connaissance”. Mais quoi de plus étonnant que 1’étonnement de !’enseignant

face & ces “confusions de sons”, “manques de vocabulaire”, et signes d’une “incompréhension dans

k)

tous les domaines” ? Quel serait son role si tout cela, qui constitue la finalit¢ méme de son
enseignement et sa spécificité, était d’emblée acquis par I’éléve ? Quand il est “signalé au

psychologue™ ou a “I’orthophoniste” que celui - ci “fait beaucoup d’effort mais attend tout de

il‘adu]tc", et quand on sait en outre le fravail de mémorisation & court terme qui est exigé chaque
isoir de la part des parents, on est tenté¢ de se demander si I’ “aduite” en question est bien un

| “enseignant”. Stupéfiant : ce “mangue” final qui, 3 ans apres, perpétue le fameux “fou va biun”... |

;L ette Annexe déroutante, qui montre la “difficulté” de susciter au moins I’'esquisse

d un questionnement praxigue sur soi, est rappelée en page

- 309 (inspecteur formateur - niveau CP)
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Inspection de I'Education Nationale
Animation pédagogique « La lecture au CP »

Petit catalogue des difficultés de lecture signalées par les maitres
de C.P.

(Jormulations non modifiées)

a Difficultés plutdt liées au contrat de lecture (notamment didactique)

(Le maitre, son projet, le sens des situations mises en place...)

* Ne sait pas vraiment ce qu'on attend d'elle au CP (ne semble pas avoir envie
d'apprendre a lire ----) peu d'attention). :

- Elle a une attitude passive : elle ne cherche méme pas a poser des questlons elle attend
sans rien dire.

* ... Ne peut aborder plusieurs difficultés ensemble ou a la suite (peut €crire une syllabe
mais pas un mot).

- Refuse de travailler seul, ne veut pas ou ne peut pas ? Est incapable de trouver seul une,
solution & un probléme, de comprendre une consigne. '

= Appelle a I'aide la maitresse ou les autres éléves.
- Ne regarde un tableau, uir mot que si l'on travaille avec lui.
- Ne sait pas utiliser les référents affichés dans la classe. Manque de méthode

= A une attention trés fugitive

- Parle également rarement a 'adulte.

- ades difficultés graphiques (n'écrit toujours pas sur les lignes, gribouille sa table)

- N'est pas capable de fixer son attention et de travailler seule quelques minutes. (Enfant
récemment arrivée de Roumanie)

- Nombreuses absences (tout le mois de septembre).

o Difficultés plutot liées au but, 2 1'intention de lire

(I'éléve. sa motivation, son rapport au savoir...a l'école) '

= A peur de |'échec. Est défaitiste.

- A peur de parler fort, de poser des questions, de dire qu'il n'a pas compris

- A peur de s'exprimer. A peur de se tromper.

- A peur de parler devant les autres '

- Elle a peur de parler (commence un peu & venir en dehors des cours). Elle parait absente

. en permanence. N'a pas confiance en elle

- Cet enfant est intelligent mais présente peu d'intérét pour toutes les activités. Il vit dans
son monde (perturbé) et ne mémorise pas.

- Ne semble pas comprendre ce que 'lire” signifie. Aime répéter, recopier mais ne donne
pas de sens a ce qu'il fait.

- Refuse d'écrire. ,

- Se bloque si on lui parle d'efficacité et répond qu'il ne peut pas car “il a plein de choses*
dans la téte.

- Semble manquer de sommeil.

®* Manque d'attention et de concentration.
- Il semble toujours perdu, ne semble pas comprendre quand on s'adresse & lui mais
- paradoxalement volontaire, il 1éve le doigt tout le temps, mais ne donne jamais les bonnes
réponses (il répete la question, ou ce qu'ont dit les autres ou ce qui a été dit la veille pour
une autre lecon, ...). Craintif.

P G . Novembre 2001
IEN i
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Inspection de I'Education Nationale .
Animation pédagogique « La lecture au CP »

- 1l ne termine jamais son activité. Je n'al jamais pu rencontrer les parents. Il est 1a par
obligation et ne fait aucun effort
- S'arréte devant une difficulté, se “bloque®.

o Difficultés plutot liées au traitement des données textuelles
(combinataire(volie indirecte), capital mots( vole directe), syntaxe...)

Unités infra lexicales ,

= N'est pas capable d'oraliser le bruit des lettres (méme certaines voyelles)

Prononce mal (confusion “ch/j*). '

Langage oral : ne prononce pas correctement (avale les “r, confond “t/d*, “m/n“, ..;).

Parle beaucoup mais a des problémes d'élocution, de prononciation, n'entend pas les sons
dans les mots. ‘

= n'est pas capable d'identifier de facon certaine un graphéme et d'y associer le
phonéme correspondant

- A beaucoup de mal a identifier un son dans un mot donné oralement.:

Manque de logique : ex. : lit 1a lettre “i* puis redit “i* pour une lettre différente.

“Entend* mal les sons, a du mal a les différencier.

Confusion entre “p“ et “t*.

Ne différencie pas certains sons (“c*/“t*, “ou*/“u*, ...).

Confond les graphémes “r, “p* (8 sons connus).

Ne mémorise pas tous les sons étudiés. A

a des problémes d'élocution, de prononciation, n'entend pas les sons dans les mots.

N'a pas mémoriser la moitié des sons appris. A plus de facilité avec les sons voyelles.

A beaucoup de difficultés a transcrire un son.

Repére correctement le son étudié & 1'écrit (travail au tableau) mais n'est pas capable de citer
des noms dans lesquels on entend ce son (réponses fausses).

).

* Lit des syllabes mais ne réussit pas a les écrire.
se trompe souvent sur la 1°° lettre du mot : pour “p“, elle pense & “papa* donc elle dit
systématiquement “pa“
Omet a 1'écrit systématiquement la consonne de la derniére syllabe (ex. : tapis ----) tais, tarte
----) tare, ...).
Ecrit : omet des syllabes.
-N'entend pas bien les sons. Ne les situe pas dans un mot.
Est capable de repérer, d'identifier les sons d'un mot, mais pour le décodage se livre 4 un
“empilage” invraisemblable de syllabes en ajoutant des sons “parasites*.
Difficultés et confusion dans les inversions du style : la/al, ru/ur, pou/oup ...
Ne réussit pas a trouver des mots contenant une syllabe donnée (ex. : avec “pi“----) rateau
» A des problémes dans la synthése t----) a ----) ta

p----) i) pi

P -G Novembre 2001
IEN
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Inspection de I'Education Nationale
Animation pédagogique « La lecture au CP »

"Unités lexicales"

N'arrive pas a lire un mot de plus d'une syllabe.

Possede peu de vocabulaire

Ne se sert pas des sons connus pour déchiffrer.

Semble plus a l'aise dans l'apprentissage global. ‘

Elle ne mémorise rien visuellement ,ni mots globalement, ni graphémes (ne reconnait pas
le “i du “a*), ni nombres (pour trouver le chiffre, elle est obligée de réciter le comptine
des nombres et de suivre la bande numérique). Elle n'a aucune notion des quantités.

N'est pas capable de lire les mots (censés étre stockés) de fagon directe (ou globale)

N'est pas capable de déchiffrer de fagon indirecte un mot nouveau (de fagon sfire).
Reconnait peu de mots globalement. Ne réussit pas a écrire sous dictée et ne semble pas
développer de stratégie ( ?7) dans les domaines visuel et auditif pour mémoriser.

"Unités phrastiques” ,

Construit une phrase oralement, ne parvient pas a l'écrire (place les mots dans le désordre:
alors qu'elle est capable de les lire. :
Se passe volontiers de cela ( la combinatoire) pour décoder la plupart des mots, car il
posséde déja un stock non négligeable de mots dans le “disque dur®----) sens, mais phrase
“fausse* (autres mots). '

N'est pas capable de segmenter la phrase ni le mot.

"Unités textuelles”

11 ne remet pas en ordre les différents épisodes d'un récit
- Mémorise difficilement (un poéme par exemple).
(Voir aussi "construction des significations")

o Difficultés plutot liées au déficit de connaissances du lecteur
(sur le monde , sur la langue, sur les textes...)

IEN

Swr la langue

Posséde un vocabulaire limite. Comprend mal des mots tels que : début, fin, en haut, au
milieu,

Ne mémorise pas les sons étudiés et les mots référence de la classe (passe par les prénoms
de la famille, perd beaucoup de temps).

Eléve d'origine roumaine, adoptée, deux ans en France. Semble ne pas avoir passé le stade
de la symbolisation

- a des difficultés pour transcrire du script en cursive.

Sur le monde
Manque de vocabulaire.
N'utilise pas ses connaissances. Invente quand il lit, méme quand il déchiffre (décodage).

Sur les textes
Mauvais repéres spatiaux. Ne se repére pas sur “'espace-feuille®.

.G . ‘ Novembre 2001



220

Inspection de I'Education Nationale
Animation pédagogique « La lecture au CP »

a Difficultes plutot liées a la construction des significations

* Compréhension et langage corrects. :

- Cet enfant ne parle pas,. La prise en charge orthophonique demandée depuis la MS n'a
toujours pas été faite.

- Parle beaucoup mais a des problémes d'élocution, de prononciation, n'entend pas les sons
dans les mots.

- Il n'écoute pas les histoires

- Grosses difficultés de langage. Peu de mémoire. Compréhension difficile dans tous les
domaines. Progresse malgré tout lentement car trés intéressée et attentive.

- Il ne remet pas en ordre les différents épisodes d'un récit

- Mémorise difficilement (un poéme par exemple).

o Difficultés liées a la capacité de jugement

a Petit florilege d'appréciations ...

ne fait aucun effort

Fait beaucoup d'effort mais attend tout de 1'adulte.

Ecrit des lettres les unes au bout des autres

Croit qu'il sait

Je l'ai signalé a la psychologue

peu de mots dans le “disque dur*

N'est pas gé€né par la production orale de mots “abracadabrants “. (fesques ?)
mélange le “r“, le “I“; le “p“.

avale les “r

Survole

“Bute” sur les mots, "saute" des petits mots

Met peu le ton,

n'arrive pas a suivre un bon lecteur (méme la maitresse),

...confond les sons par mangue d'attention (“tre* = “ter®)

P: G Novembre 2001
IEN ’



Annexe 16

(pages 221 a 260)

A2 Stratégres évolutwes de “lancement“ d’une ZEP”

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”

A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS : Entretien réflexif avec une enseignante de CP en contexte Charte du 21°s,

: | %.a: .49

Bte fsignatior ] s éléves tous niveaux
AS Ecnture maglsténale de “correcnon et de “s:gnalement” f un cahler du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001
All : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles

A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles en 2° année
Al3 Ecriture protocola:re dela t‘ormatmn contmue en clrconscnptlon !Théatre

. N 1 i i -

'Alﬁ : Enquéte “temps de I’enfant” auprés des parents d’un syndicat scolaire

A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique
A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres - I’obligation philanthropique

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20 ; Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progrés”
A21 : Une lecture de circonscription des “nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23: Ecrlture concertée de compréhensmn de I'entrée dans le monde de I’Ecrlt

A25: Ecnture mteractwe, en clrconscnptlon, de 3 Mémoires PE2 |



Cette Annexe A16

restitue une nouvelle initiative qui est contemporaine de 1’enquéte de I’inspecteur ci-dessus
rapportée, menée dans la continuité de I"action consultative pluriannuelle que j’avais amorcée, mais
hors ma participation. En effet, I'année 2001 - 2002 fut pour moi I’année du bilan provisoire et de
[’écriture, permis par un congé de formation de 10 mois. Ce fut le temps de [’écriture mais aussi un
temps “(re)gagné” sur la vie professionnelle - et la vie tout court-, un temps dont profiter pour
effectuer un regard en décalé sur I’Ecole vue, ressentie et “dite” par une communauté de parents
d’éleves. Peut - étre du fait que les deux enquétes initiales s’étaient montrées moins efficientes que
prévu et surtout préoccupantes a mon sens, je mis a profit cette courte période pour mener une autre
enquéte, non pas contradictoire mais complémentaire, qui soit 8 méme de nous révéler 'Ecole
autrement qu’a travers le “dire” enseignant. C’est cette fois ma posture toute nouvelle de vice -
président d'un syndicat scolaire intercommunal, adoptée pour venir étayer mon champ
d’expérience de pédagogue - chercheur, qui me permit de réaliser cette action d’investigation
analytique.

Il sera révélateur pour moi de réaliser qu’en termes de méthodologie, le traitement, méme rapide,
de cette consultation “territoriale”, sera plus ais¢ que celui de ’enquéte précédemment rapportée.
En effet, en dépit du classement opéré en 7 catégories dont la derniére s’intitule “petits florileges

d’appréciations”, il est clair que cette derniere ne donne pas lieu a une taxonomie pouvant

inaugurer une réelle didactisation et induire les bases d’un protocole partagé par les enseignants et
attendu par I’institution. Deux raisons & cela ;

- "ampleur et la diversité du foisonnement des “appréciations” hétéroclites et obscures
portées sur “I’étre” et “le pouvoir - devenir” des éléves,

- le choix “politique™ du supérieur hiérarchique de s’en tenir au recueil de données, et de ne
pas engager un processus qui pourrait “déstabiliser” (7) les enseignants placés sous sa
responsabilités.

|Pour ma part, il est clair que cette enquéte au contenu stupéfiant peut étre tout a fait révélatrice au
final, car je pense que maints lecteurs didacticiens la feront immanquablement déboucher,
justement, sur une déstabilisation des pratiques stigmatisantes qu’elles révelent, et permettront ainsi

une (re)construction de process d’enseignement de référence.




Cette lecture “au second degré”, qui lit dans chaque “incapacit¢ de 1'éleve” un “déficit
d’enseignement”, lecture de transposition, donc, est celle qu’il fallait déja appliquer aux deux
enquétes de circoncription que j’avails menées. Elle n’est pas requise, au contraire, pour
appréhender le sens de cette enquéte A 16 consacrée au “temps de 1'enfant”. L appréhension en est
plus directe et plus clairement instructive. Est- ce parce que le contenu en est moins spécifique, ou
parce que le sens produit en est moins complexe ? Quitte & mettre en question les compétences de
certains collégues enseignants, je dirai qu une part des parents est plus a méme d’expliciter les faits
de vie solaire de leurs enfants qu'une part des enseignants n’est 4 méme de parler des faits
d’apprentissage / enseignement touchant leurs €leves. J’irai donc jusqu’a parler d’inadéquation du
discours enseignant et d’insuffisance du niveau des connaissances didactiques requises que ne peut
ni masquer ni compenser, du point de vue de I’expert, un état de langue pseudo - technique et
pseudo - théorique. L’essentiel de ce constat d’un déficit ne pas semble pas résider dans I’existence
d’insuffisances personnelles, mais dans la survivance bien ancrée de la possibilité toute
institutionnelle que de telles insuffisances, ou déviances, puissent perdurer sans jamais étre remises|
en cause d aucune fagon.

Un modele du genre : le “traitement” des “troubles de la conduite et du comportement”, nouvelle

sous - appellation discriminatoire et stigmatisante qu’il a bien fallu instituer pour “armer” le bras de
“I’éducation spécialisée” confrontée & I’augmentation de situations scolaires aupararavant
iconsidérées comme “difficiles” et aujourd’hui définies explicitement comme insupportables pour
\I’enseignant. Bien évidemment, le partenariat avec les services médico - scolaires et de protection
de 'enfance doit étre sans cesse renforcé et amélioré, mais cela peut - il avoir pour conséquence
patente de renforcer le langage d’externalisation des causes qui fait qu’a aucun moment ["analyse
des “situations d’enfants” ne s’applique aux conditions de vie des éléves dans leur classe 7 Ce
principe qui veut que “I’enseignant soit libre de sa pédagogie” ne devrait - 1l pas €tre fondalement
conditionné par un devoir d’ingérence éducative assumé par des “responsables de la vie scolaire™

- §”il en existe 7 La mise a mal de ce langage d’exonération est la raison d’étre de la présente étude.

Ce discours des parents est au contraire clairvoyant et précis ; il questionne plus qu’il
n’accuse et traduit le sentiment d une responsabilité partagée qui aspire a des solutions

isupposant analyse, aide et remise en cause. Il est mentionné aux pages :

- 43 (aménagement du temps scolaire et de la journée de 1’enfant)
- 111 (contrats éducatifs locaux)
- 130 (zone exclusivement rurale)
- 133 (contrat social entre école et famille)
- 275 (I’enfant d’une société)
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Pour le Syndicat Intercommunal du Secteur Scolaire de Dompaire
Francis Faas (président), Marc:e[ Canton et Noél Prunier (vice-présidents)

Madame, Monsieur,

C’est a vous, personnellement, Mére ou Pere, que nous adressons
cette communication qui constitue certainement une utile nouveaute.

Cela fait suite a la décision prise par les Délégués des 38 communes
de permettre la mise en place d'un Conirat Educatif Local.
En effet, Dompaire — et ses environs proches — est a ce jour un des rares
chefs-lieux qui ne bénéficient pas encore d'un tel dispositif éducatif.
I s'agit, simplemeant et concrétement, de mettre tout en ceuvre
au plan local afin que soient rapidement améliorés,
pour chaque enfant et pour chaque jeune :

- ['égalité des chances en termes de réussite scolaire,
- leur épanvouissement’physique, psychologique et culturel,
- la prévention de tout risque pouvant menacer cet épanouissement.

Il s’agit donc d’améliorer au quotidien le vécu de 'enfant et du jeune.
Cela suppose d'articuler au mieux leur « femps scolaire » (temps de classe),
leur « temps périscolaire » (accueils du matin, du midi et du soir)
et leur « temps extrascolaire » (mercredi, week-end et vacances).

Pour qu’un tel dispositif puisse étre mis en place progressivement
et se voiesubventionné, il doit étre reconnu comme efficace.

Nous avons donc déja sollicité I'aide a venir des personnels de la Direction
Départementale de la Jeunesse et des Sports, de 'Education Nationale,
de la Caisse d'Allocations Familiales, du Fonds d’Aide Sociale
et de la Direction Vosgienne de I'Insertion Sociale.

Nous avons aussi commence a recenser les nombreuses associations
du secteur et a réunir leurs représentants pour leur faire partager ce projet.

Mais comment prétendre répondre a des besoins que 'on ne connait pas ?
C'est pourquoi, avant toute autre chose, il nous est nécessaire d'entendre
vos paroles de Mere ou de Pere quant & la vie quotidienne de vos enfants,
qu'il s'agisse de vos satisfactions ou de vos interrogations,
de vos attentes ou de vos propositions.

Tel est le but de cette consultation personnelle et confidentielle sur laquelle -
nous comptons beaucoup, et dont vous aurez un retour d'ensemble.
Dans I'attente de vous lire, bien cordialement a vous.
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Page de communication entre Délégués et Parents
« pour I’épanouissement de Enfant et du Jeune »

- Votre témoignage nous parviendra pour le 1° novembre dernier délai.
- Il est anonyme et ne doit nommer aucune personne, en enfant ou adulte
: .- Les fautes d’orthographe n'ont ici aucune importance.
- I sera lu et pris en compte dans les projets du syndicat,
gu'il s’agisse d'activités encadrées ou d'information des Parents.
(Il convient de renseigner un questionnaire par enfant)

* Cocher la case correspondante [J
Monfils O Mafille O a......... ans.
Nous habitons Dompaire O hors Dompaire O

1! dans le cadre scolaire (temps de classe) :

mon enfant a connu des difficultés [0 enconnaita ce jour O

- Cesontdes:

al difficultés pour apprendre a parler 0 apprendre alire O apprendre a écrire O
a communiquer avec ses enseignants 0 a parler avec ses camarades 0O

b/ difficultés pour une autre matiere, particulierement en

- cf difficultés pourteltype de « travail » : ..o
_ ateltypedemoment: ... Mot e

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

2/ Dans le cadre périscolaire (avant ou apreés la classe)

mon enfant :

a/ neprendpas O prend O le car de ramassage scolaire.
C'est parfait 0 Ce qui serait appréciable, ce serait ...,

.................................................................................................................

b/ ne vient pas O vient O a la garderie du matin.
C'est parfait 0O Ce qui serait appréciable, ce serait

..................................................................................................................



225

¢/ nerestepas O reste O alacantine (garderie): ecole O college O
C'est parfait 0 Ce qui serait appréciable, ce serait

...........................................

d/ ne bénéficie par O bénéficie O d’aide ou suivi scolaire du soir.
C'estparfait 0 Ce qui serait appréciable, ce serait

.................................................................................................................

e/ ne participe pas 0O participe 0O a des activités loisirs-détente du soir,
ensport 00 autre O ,
Clest parfait O Ce qui serait appréciable, ce serait

.................................................................................................................

3/ Dans le cadre extrascolaire (mercredi, week-end, vacances),

~mon enfant :

a/ participe a des activités le mercredi 0 le samedi 0O aux vacances [
Ces activités sont sportives O artistiques O culturelles 0O
Cest parfait O Ce qui serait appréciable, ce serait

T R L T N T T R T YT

b/ ne participe a aucune activité extrascolaire organisée 0O v
- et je souhaite donc connaitre les responsables des associations locales 0O avoir
des renseignements sur TUSEP O surTUNSS 0O

Je pourrais peut-étre inscrire mon enfant a un centre de loisirs local O

Dés cette année, je souhaiterais participer & une réunion d'information 0O a un
groupe de réflexion 00 a propos de ‘

Document de travail amendable rédigé pour le bureau —Marcel Canton (14/09/2001)
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MATERNELLE

mon enfant connait des dificultés types de difficultés
F . 2 ans 1/2 .Dompaire apprendre a parler

F . 3 ans. Dompaire apprendre a parler

G . 3ans . Dompaire apprendre a parler

F.4ans.

DPempaire

apprendre a parler

F . 5 ans . Dompaire

apprendre a parler

F.5ans.

Dempaire

se concentrer I'aprés-midi ; se
fatigue vite ; cela va mieux & ce jour

F . 5ans. Dompaire

communication avec les enseignants
et particulierement dans la cour

mon enfant ne connait
aucune difficulté

parce que ...

F.3ans.

Poempaire

elle aime beaucoup aller a I'école

F . 3 ans . Dompaire

G . 3 ans 1/2 . Dompaire

F.3ans1/2.
Pompaire

G.3ans1/2.
Dompaire

F . 4 ans . Dompaire

es activités correspondent et sont en
fonction de son age et elle est assez
degourdie et débrouillarde

G . 4 ans . Dompaire

il se sent bien dans sa classe malgré

de frop longues journées

G . 4 ans . Dompaire

G . 4 ans . Dompaire

on ne sait pas ce qui se passe en
cours

G.»4éns.
Dempaire

F.4ans1/2.
Dempaire

F.5ans.

Dempaire

son entourage ( famille ) est beaucour
erriere elle pour qu'elle s'épanouisse

F . 5 ans . Dompaire

F.5ans. Dompaire

elle s'est bien intégrée & |'école

4
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G.5ans.
Dempaire
G.5ans.
Dempaire
G.5ans.
Dempaire

G . 5ans 1/2 . Dompaire

N'ont pas répondu a la question :




PRIMARE  @ge habite a Difficultés ? | si NON : parce que ...
sexe Dompaire ? si QUI : de quel type ?°
G Sans-cp D en connait & ce jour difficultés d'adaptation vu
F 6 ans B
F 6 ans B en connailt a ce jour apprendre a écrire
e
F 6 ans B aucune
F 6 ans B aucune
G 6 ans D aucune
G - B en connatt & ce jour apprendre a écrire
G 6 ans B pas de difficulté nous ne recherchons pas |
particuliére excellence et ne
méconnaissons pas ses limites
tout en favorisant ie dialogue
F € ans D en connaita ce jour | apprendre a lire et écrire car
elle est nerveuse
F 6 ans D en a connu apprendre 2 lire et écrire
e R
G 6 ans D aucune
F 6 ans 1=} en connait a ce jour
G 6 ans B aucune
G 7 ans D en a connu apprendre & parler et lire
F 7 ans D aucune enseignement a son rythme
F 7 ans b aucune
G 7 ans P aucune
F 7 ans P potentiel de départ pas sollicité
correctement et il faudrait
F 7 ans 1/2 B
8 ans D en a connu apprendre a fire
8 ans D en a connu apprendre & parler, lire et
&crire . Mon enfant a connu des
difficultés de langage qui l'ont
pénalisé lors de I' apprentissage
Un orthophoniste I'a bep aidé
G 8 ans aucune
8 ans D pas de difficulté
particufidre
F 8 ans D en a connu communiquer avec les
enseignants, difficultés pour
ses devoirs
' F 8 ans B
‘'F 8 ans D
G 8 ans D en a connu apprendre 4 parler, lire et écrire
G 9 ans B en a connu apprenbdre a parler eten

234



conjugaison

G 9 ans D
F 9 ans D aucune
G 9 ans D aucune _
G 9 ans B aucune
F 9 ans D aucune le dialogue est toujours ouvert
nous essayons d'étre toujours
présents autour d'elle
G 10 ans D aucune
F 10 ans D aucune
G 10 ans B en a connu mais a ce
jour : aucune
G 10 ans b €n a connu parﬁculiérement en maths et
orthographe a cause du
manque d'attention (orth) et des
diff de compréhension (maths
T T
F 10 ans b aucune
F 10 ans b en connait a ce jour apprendre a lire (1)
F 10 ans B apprendre a lire
F 10 ans D en a connu apprendre a lire et écrire,
problémes de mémorisation,
difficuités surtout I'aprés-midi
10 ans aucune
10 ans =] enaconnu eten’ est seul pour faire ses devoirs
connait & ce jour | depuis le CP. nous ne rentrons
que vers 20h et fravaillons
méme le dimanche
G 10 ans D aucune
G B aucune
G 10 ans D aucune enseignants compétents et je
suis a la maison pour tout
suivie
F 10 ans B en maths, type de moments :
école et maison.elle manque
d'attention et de temps
( explications, lecons )
G 11 ans D en a connu apprendre a lire et en maths
F 11 ans b en a connu apprendre a lire et écrire
F 12 ans B en connait a ce jour étourderies
F 12 ans b en a connu dyslexie . Jai di me débrouiller

avec une orthophoniste car
linstit m'a dit qu'elle avait frop
d'enfants en classe, mais ma
fille a pu suivre une scolarité
normale avec mon aide
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aucune

en maths

quelques solutions trouvées par les parents :
1) il faudrait peut-étre que I'éducation nationale change de
critéres au niveau des instituteurs (F . 7 ans .)
2) il faudrait peut-&tre qu' ils apprennent autre chose que du
par coeur sur des livres nuls - GAFI-(F .8 ans .)
3) & propos des difficultés en orthographe :
il faudrait peut-étre faire des dictées (textes et non des mots)
pour les maths :
il faudrait peut-étre prendre plus de temps
4} it faudrait peut-&tre que soit mis en place un soutien dans
les matigres oll les enfants ont du mal

coLLece  @ge habite a Difficultés ? | si NON : parce que ...
sexe Dompaire ? si QUI : de quel type ?
i e e
G 10 ans B aucune
F 10 ans b aucune elle travaille
G 11 ans b en anglais
c 11 ans B aucune
F 11 ans D en a connu en anglais et maths, a du mal &
apprendre mais surtout se
rappeler les legons (a cause
d'un manque de concentration)
G 11 ans b aucune a des facilités, est motivé, ses
arents le suivent de prés
F 11 ans b aucune
G 11 ans B aucune bonne communication, famille
F 11 ans b en sport
F 11 ans B en a connu avec un enfant trés difficile, des
parents incompréhensibles ;
heureusement la maitresse a
été remarquable, toujours &
notre écoute
11 ans B S
F 11 ans b en a connu eten en maths, pour résoudre les
connait . | problémes,a cause d'un manque
d'esprit logique et de rapidité
G 11 ans B aucune il est sérieux et travaille rég
G 11 ans B aucune a eu de trés bons instits en
primaire et n'a pas de problémes
de " communication "
F 11 ans B en a cohnu apprendre 2 lire, communiquer
avec les enseignants
G 11 ans B en connait & ce jour en orthographe




F 11 ans =] aucune je m'en'occupe beaucoup (le
suivi est important )
G 11 ans B articuliérement en frangais
F 11 ans B
F 11 ans B =
€] 11 ans b en connatt & ce jour apprendre 2 lire, écrire,
communiquer avec les
enseignants, en frangais ...
I'enft connait des difficultés -
deps la primaire en frs-fautes
d'ortho et ne sait pas s'exprimer
11 ans b en maths
G 11 ans b en a connu apprendre & lire, écrire, parler
avec ses camarades ; pour les
dictées (a cause des méthodes
utilisées pour apprendre a lire)
G 11 ans B aucune apprend seul et facilement
F 11 ans B aucune les recherches au CDI . type de
moment : entre cantine et
premier cours de ['aprés-midi
aucune diff grace a sa fagon
de se comporter en rentrant
la maison;s'affirme plus depuis
sa rentrée en 6°, pourtant elle
n'aque 11 ans.
G 11 ans B en connait & ce jour | en maths, lors des cours et de
la copie des legons-le prof va
trop vite, mon enfant se presse
de copier et n'a pas forcément
is les dites |
F 11 ans b i
G 11 ans1/2 B aucune
G 11 ans1/2 D a du mal & prononcer
F 12 ans B aucune.
G 12 ans B aucune nous le suivons et 'aidons
F 12 ans B en connait a ce jour | en frs et parler avec les autres
12 ans B en a connu et en adaptation en 6 ° et en anglais
connait
F 12 ans b en connait a ce jour en maths
F 12 ans B en maths
F 12 ans B
F 12 ans B
G 12ans B
F 12 ans B aucune
F 12 ans B aucune
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F 12 ans B
G 12 ans b .
F 12 ans b particuligrement en allemand
G 12 ans B en connait & ce jour particuliérement en anglais
G 12 ans B aucune
G 12 ans B aucune de bonnes bases ont été
acquises en primaire et soutien
scolaire des parents
F 12 ans aucune =
G 12 ans aucune il fréquente un collége bien
organisé et pas encore trop
atteint par la violence
rencontrée dans les villes
F 12 ans b en a connu communication avec les
enseignants
G 12 ans B aucune
F 12 ans B aucune J'essaie d'éfre le plus souvent
avec elie pour ses devoirs
12 ans b aucune il s'adapte sans difficultés
F 12 ans B aucune je surveille ses devoirs, je m'y
intéresse quelque soit la
matiére
F 12 ans B en connait a ce jour | en frs, maths et anglais ; diff
d'organisation tout le temps
comprend lentement .
G 12 ans B aucune
12 ans b aucune
G 12 ans B aucune e = -
G ‘12 ans B en a connu et en apprendre & parler (anglais)
connait a lire et écrire (anglais et ortho
en frs);en maths (géométrie),
histoire, dictées et lecture
(compréhension).grande
fatigue le soir, diff d'org,mémo,
écriture,précision (inversion des
lettres);lenteur,maladresse,
retard scolaire .
G 12 ans D en technologie
G 12 ans B en connatt & ce jour particulierement en maths
F 12 ans1/2 D enaconnu en frs (conjugaison)
le travail se fait trop vite
e =
G 13 ans B
F 13 ans b aucune
F 13 ans B2 aucune
G 13 ans b en a connu

en frs ( &crit ) ; organisation,
lorsqu'il faut faire vite en classe
aurait besoin d'un peu plus de
temps
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13 ans B en a connu communication avec les
enseignants, en maihs ang lq_i§ _
F 13 ans b aucune =
F 13 ans B en anglais
F 13 ans B en connait & ce 'ou!'_ __maths, compréhension
G 13 ans B
G 13 ans b en a connu et en parier avec ses camarades
connait en frs, et lors des travaux de
groupe en maths . N'est pas
toujours &couté des aulres
éleves du groupe
G 13 ans 2] en a connu barﬁguliér.ement en anglais
F 13 ans D aucune
G 13 ans 2] en a connu articulierement en maths
= E
F 13 ans 1)
G 13 ans B en a connu communiquer avec les
enseignants
F 13 ans =} en a connu travail collectif et individuel a
tout moment de la classe
trop d'éléments perturbateurs
___qui ne veulent pas travailler
13 ans B elle est timide
F 13 ans B en connait a ce jour | particulierement en frs (ortho)
G 13 ans B aucune il y a respect et confiance de
’ I'éléve envers le prof
e
F 13 ans B en a connu
F 13 ans 1=
F 14 ans B aucune - S
F 14 ans B aucune bonne attention en classe et
' il se tient bien
F 14 ans B en a connu et en particuligrement en maths
connait
G 14 ans b particulierement en maths et
frs . écrit en général
F 14 ans B aucune
G 14 ans B en a connu communication avec les
enseignants
G 14 ans B en a connu particulierement en allemand
dans I'ensemble, manque de
motivation
G 14 ans p apprendre 3 lire, écrire,

en a connu et en
connait

communiquer avec les
enseignants, diff en général
de la primaire jusqu'en 5°
le secteur de Dompaire manque
de moyens
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F 14 ans 1= aucune
F 14 ans P en a connu histoire, diff de compréhension
e R, ﬁﬁ_n‘f%ﬁ. T e
F 14 ans =) =
F 14 ans D en connait & ce jour communication avec les
enseignants, en maths . Le prof
de I'an passé donnait peu d'
explications
G 14 ans b en a connu communication avec les
enseignants, en maths, diff de
compréhension
G 14 ans B en a connu apprendre & parler,com-
muniquer avec les enseignants,
en anglais (oral) ; est timide
G 14 ans =] en connait & ce jour | apprendre & &crire, a du mal
a parler avec ses camarades,
en maths, frs ( rédaction ) ;
n'aime pas lire"
G 14 ans 12} en connatft a ce jour particulierement en maths
la classe est bruyante et il
fravaille lente_ment
G 14 ans B aucune je suis & la maison pour l'aider
F 14 ans D aucune suivi scolaire de l'enfant par le
milieu familial
F 14 ans 1=} particuliérement en allemand
anglais aprés . |'éléve mélange
les langues
G 14 ans =] en a connu et en particulierement en langues
connait ou devoirs de maths en classe
F 14 ans B en maths
G 14 ans B en connalt 4 ce jour | particulizgrement en frs et angls
rédaction.n"aime pas {'école et
j'ai du mal & lui faire faire ses
devoirs
F 14 ans b en a connu baisse générale ( raison de
anté de la mére
-G 14 ans B
G 14 ans1/2 B aucune
F 15 ans B
G 15 ans B en connait & ce jour particuliérement en maths
(géométrie); ne la comprend pas
F 15 ans B en a connu particulierement en maths,SVT
angls;diff pour apprendre les
legons, donc les contréles
<<je n'apprends pas assez, je
15 ans1/2 aucune
F B aucune bien encadré et vient d'une
école de bon niveau




aucune

o i

communication avec les
enseignants, parler avec ses
camarades (est réservé)

en a connu et en
connait

en maths

c'est nul 2 chier c'est dommage
pour le papier

quelques solutions trouvées par les parents :

1) & propos des difficultés en langues :

il faudrait peut-gtre que V'enfant apprenne une langue

étrangére dés le primaire

2) & propos des difficultés en maths :

il faudrait peut-étre que I'on puisse ['aider & ce niveau

3) & propos des difficultés en frs :

il faudrait favoriser ces matiéres ( dictées et rédaction )

4) a propos de la difficulté des recherches au CDI :

il faudrait ne pas décevoir I'enfant qui souhaite se documenter

et rechercher qqch au CDI . Ne pas refuser sa demende, sa
motivation, mais au contraire : 'ENCOURAGER -~

5) il faudrait peut-étre que l'on s'occupe des enfants en difficulté

et leur permetire de poser des questions

6) difficultés d'organisation et comprend lentement

il faudrait peut-étre que I'enseignant soit plus personnalisé

7) il faudrait peut-&tre que les heures d'études soient remplacées
par des heures de soutien et qu'il fasse moins de sport . Initiation

4 linformatique ; moins de cours d'histoire et plus de cours de .
technologie, pas de cours de musique ( dans son cas c'est inutile )
Un maximum de cours de maths et de frs ( ou du soutien )

8) il faudrait peut-étre qu'il y ait la possibilité de classes de soutien
ou d'études surveillées a thémes

9) il faudrait peut-étre qu'un soutien se mette en place pour certaines
matiéres

10) il faudrait peut-étre du soutien

11) il faudrait peut-étre des cours de rattrapage

12) il faudrait peut-étre des cours de ra(trapage

13) il faudrait peut-&tre.que les classes ioient faites en fonction du
comportement de chaque éléve ( "bordeliques” ) et de ses difficultés
de compréhension en cours

-14) il faudrait peut-étre virer les éléments perturbateurs du college !

un peu plus de poigne pour les enseignants ; les parents sont
identiques aux perturbateurs, ne pas tenir compte de leurs remarques
15) il faudrait peut-&tre plus de soutien

16) il faudrait peut-&tre organiser des dialogues, des débats, créer des projets

concernant la violence et la vie civigue .

17) il faudrait peut-étre que les classes soient moins chargées d'éléves (15 - 20

maximum par classe )
18) il faudrait peut-gtre que les professeurs ne soient pas "blasés"
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19} il faudrait plus de soutien en classe pour des enfants qui ont des difficultés

<< je suis sGre que mon enfant aurait eu du soutien il aurait &t comme les autres >>
20) il faudrait peut-atre que les profs prennent ie temps de comprendre les difficultés de
chacun, non pas juger la classe entiére '

21) & propos des difficultés en maths :

il faudrait peut-étre que les explications soient plus nombreuses

22) a propos des difficultés en rédaction :

il faudrait qu' il lise plus

23) il faudrait peut-&tre qu'il exite des aides aux devoirs

24) il faudrait peut-&tre un soutien en maths et un soutien en langues fait par le

- méme prof -

25) il faudrait peut-&tre qu'il ait de I'étude en plus et que les pions l'aident et f'incitent
a faire ses devoirs

26) a propos des difficultés en maths :

il faudrait peut-&tre que sa prdf lui explique plus longuement

27) << il faudrait que j'apprenne mieux et que je me concentre en cours >>
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Ont répondu : -  pour I’ensemble des €éleves, 199 sur 560, soit 36 %. -
' - 119 enfants du collége sur 199, soit 60 %.
- 53 enfants de 1’école primaire sur 199, soit 27 %.
- 27 enfants de la maternelle sur 119, soit 13 %.

1) Mon enfant prend le car de ramassage scolaire -

135 enfants sur 199, soit 68 % dont :
- 77 % sont du collége.
- 16 % sont de ’école primaire.
- 7 % sont de I’école maternelle.

87 % des collégiens prennent le car.
- 41 % des primaires prennent le car.
33 % des maternelles prennent le car.

59 enfants sur 135, soit 44 % trouvent ce service parfait.

54 enfants sur 135, soit 40 % ne sont pas satisfait.

Pour ces personnes, 22 % demandent le respect des horaires et de ’enfant, 19 %
demandent un accompagnateur (notamment pour la discipline), 11 % trouvent le trajet trop
long (en raison des primaires), et enfin, 10 % demandent d’étre prévenus lors de gréves.
D’autres problémes ont été évoqués en trop petit nombre pour apparaitre mais ils ont été
notés. :

2) Mon enfant vient a la garderie du matin (primaires et maternelles) :

14 enfants sur 80, soit 17,5 %

7 enfants sur 14, soit 50 % trouvent ce service parfait.
2 enfants sur 14, soit 14 % demandent I’ouverture 4 7 h00 et du personnel qualifié.

g

3) Mon enfant reste

la cantine du collége :
105 enfants sur 119, soit 88 %
52 enfants sur 105, soit 50 % trouvent ce service parfait.

12 enfants sur 105, soit 11 % demandent de meilleurs repas.
4 enfants sur 105, soit 4 % demandent plus de temps pour manger.



244

D’autres problémes ont été évoqués comme le service, la possibilité de boire dans la
coure ainsi, que le manque de surveillance pendant le temps de midi.

4) Mon enfant reste a la cantine de 1’école :
56 enfants sur 80, soit 70 %

23 enfants sur 56, soit 40 % trouvent ce service parfait.

6 enfants sur 23, soit 26 % trouvent que ¢’est trop bruyant.

4 parents sur 23, soit 17 % demandent a connaitre le menu.

D’autres parents ont demandé plus d’encadrement, de ne pas forcer les enfants a
manger, de changer le décor et I’accés aux toilettes, que les tables soit adaptées pour les petits
et enfin, que le service soit effectué par les adultes.

5) Mon enfant bénéficie d’aide ou suivi scolaire du soir :

[18 enfants sur 119, soit 99,5 % n’en bénéficient pas.

4 enfants sur 199, Soit 2 % trouvent que ¢’est parfait.
29 enfants sur199, soit 15 % demandent une mise en place de ce service.

6) Mon enfant articipe a des activités loisirs-détente du soir .
45 enfants sur 199, soit 22,6 %
28 collégiens sur 119, soit 23,5 %

17 primaires sur 53, soit 32 % _
Pour une trés grande majorité, ces activités sont & caractére sportif.

1) _Mon enfant participe 4 des activités :

66 collégiens sur 119, soit 55 %
35 primaires sur 53, soit 66 %
15 maternelles sur 27, soit 55 %

51 collégiens sur 66,s0it 77 % pratiquent une activité sportive.
24 primaires sur 35,soit 68 % pratiquent une activité sportive.

15 maternelles surl5, soit 100% pratiquent une activité sportive..

31 pratiquants collégiens sur 51, soit 60 % trouvent I’activité parfaite.
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8 pratiquants du primaire sur 24, soit 33 % trouvent I’activité parfaite.

5 pratiquants de la maternelle sur 15, soit 33 % trouvent I’activité parfaite,
17 enfants sur 199, soit 8,5 % demandent des activités pendant les vacances.
D’autres demandent & ce que se soit moins cher.

2) Demandes d’informations sur :
Associations locales : 10 sur 199, soit 5 %

UNSS : 14 sur 199, soit 7 %
USEP : 11 sur 199, soit 5,5 %

3) Je pourrais peut-&tre mscrire mon enfant 4 un centre de loisirs local -

56 enfants sur 199, soit 28 %
21 collégiens sur 119, soit 17,6 %

24 primaires sur 53, soit 45 %
11 maternelles sur 27, soit 41 %

4)_Je souhaiterais participer a des réunions :

"33 sur 199, soit 16,6 %

16 sur 33, soit 50 % pour des activités extrascolaires.
6 sur 33, soit 18 % pour I'aide aux devoirs.



Dans le cadre périscolaire (avant ou aprés la classe)l
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7?7 HD  oui | non _college non ' Sport
5?7 HD oui—lPlus ‘non collége |parfait  non 'Non
| discipline
5?7 HD | oui | parfait non collége non | ' Non
5 ? HD | oui |parfait non |  collége |parfait  non Non
57 HD oui |Pasavec non collége | parfait  non 'Non
les
primaires
le soir | J
5?7 HD out |Respect non ' college | parfait non N ' sport | Parfait
. |desheures m— . | | —
G 15 HD |oui | parfait non | college | non Non
1S HD oui |Chauffeur non college |- ‘non Sport Parfait
cesse de poissons autres
toucher les + frites
filles 3
G ISHD ou ' parfait non college |parfait non Non B
F1SHD |oui | non college non Non
G 14HD oui | non college |parfait non sport
G 14 HD oui |parfait non college |parfait non non |
F14HD oui | non | collége | non i non
G 14 HD oui | parfait non | collége | parfait non non
F 14 HD |oui non college J non sport
G 14 HD oui |parfait non parfait  collége |parfait  non parfait non parfait
F14HD oui |Plusgros | non | college non 7 non
arrét de bus _ J J
F14D | non | non | college |parfait non | non |
G 14 HD oui |parfait non | collége |[parfait non | ' sport parfait
G 14HD [non | non | non non | _non
G14HD oui | non |  college non | non
5 14 HD |oui |Enfants non ' college |Endroit |non ‘non |
rentrent pour
' plus-tot boire
3 14 HD non non college | parfait non | non
14D  [non non 'collége ‘oui Renseign | non renseignem
. er les \ ents
J J parents J
“14 HD ou | parfait non jparfait college | parfait non parfait non parfait
“14 HD oui |Irrégularité non college |Meilleur ' non non
horaire service _
“14 HD oui | parfait non college | parfait non f | non |
3 14 HD | out non college ‘non Aide non \
] scolaire
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profs.

G 14 HD |oui |parfait non | college | parfait non Aide non
scolaire
G 14 HD |oui |Horaire non collége | parfait non lautres | parfait
fixe et
respecté
F14HD |oui |Horaire non college |Repas non non
régulier le meilleurs
matin
G 14HD oui non non non non
'F14HD |oui |Pasde non coliége |+ plats |non non
primaires appréciés
F14HD |oui {Manque de {non college | parfait non non
places
F14HD |oui |parfait non collége | parfait non non
F13HD |oui |Trajet non colléege |+ de non non
' moins long temps
pour
manger
F 13 HD |oui non college | Choix non non
: viande
F13HD |oui |+de non college non Aider ma | autres
respect fille
entre
enfants
G 13 HD |oui + non college |parfait non non
discipline
avec
accompagn
ateur
F13HD |oui |Informatio |non collége non Surveilla |non
n des nce au
greves college
par des
profs.
F I3 HD |oui |Prévoir non collége |Changer |non oul
pour les I’économ
correspond e,
ants nourritur
e
G 13 HD |oui |accompagn |non college |Possibilit {non non
ateurs € de
| boire |
F13HD |oui non collége |bien non | Sport
G 13 HD loui |parfait non collége |parfait {non Soutien | autres L
scolaire
F13D |non non non non | UNSS |
G 13 HD |oui |parfait non collége |parfait non Cours non
particulie
rs par les |
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G 13 HD |oui |-de gréves |non collége |+ de non non
temps
i pour
manger
i 13 HD |oui |Trajet trop |non college non non
long
F 13 HD |oui |Etre non college non non
prevenu
pour les
greves
13 HD | oui |parfait non collége |parfait non non
F 13 HD |oui |Trajet trop |non collége |Service - |non non
. long ‘ négligé
¥ 13HD |oui |parfait non collége | parfait non Aidele |autres parfait
‘ ' soir pour
anglais et
- math.
G 13 HD | non | parfait non parfait non non non
713 HD |oui |parfait non collége |parfait |non | sport
13 HD |oui |parfait non collége |parfait non non
|G 13 HD oui |parfait non Pas collége |parfait non Aide aux | non
; nécessair devoirs
. e
‘F 12D |oui |+ places non non non . non
assises, +
d’autorité
des parents
pour -
‘ cirque
|G 12 HD |oui | Accompag |non collége | Surveilla |non informati |non Difficile
nateur nce ons avec les
renforcée devoirs
dans la
cours
112D |non non non non non
'G 12 HD | non | parfait non parfait colléege |parfait non Pasle Sport, parfait
B soir autres
G 12HD |oui |Etre non collége | parfait non non
prévenu
pour les
greves
12HD | oui |accompagn | non collége non non
| ateur
G 12 HD | oui | parfait non parfait college | parfait non non
T 12HD l|oui |- non college non Quese | non
précipitatio ' soit
n le soir possible
% 12D | non |parfait non non non non
112 HD |oui |parfait | non college |parfait non parfait sport
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F 12HD |oui |parfait non parfait  |non parfait  |non parfait  |sport parfait
G 12HD |oui |+ d’espace, |non college | parfait non non
service
minimum
(gréve)
G12D |non | non non non sport
F12HD |oui Méme non collége |parfait |non sport parfait
horaires
G 12HD |oui non parfait collége |Repas non non
mieux
€tudiés
F12D non non non non non
G 12HD |oui [Qu’il passe |non college non non
tous les
jours
G 12HD !non non non non non
F12HD |oui |parfait non collége |parfait non Sport, parfait
' autres
G 12 HD | non | parfait non collége | parfait non non
G 12HD |oui |parfait non Pas collége |parfait non Mise en |[non parfait
nécessair place
e
F12HD |oui non collége non non
F12HD |oui |Circuit soir |non college |Repas non sport parfait
trop long plus
traditionn
, els
F12HD |oui non collége |+ de non non De
temps disposer «
pour temps pou
manger le faire
G 12 HD |oui | parfait non collége |parfait  |non non
F12HD |oui non | collége non non
F12HD |oui non collége non non
F12HD |oui non collége non non
F12HD | oui |parfait non college |Nourritur |non non
e
meilleure
,vaisselle
+ propre
F12HD |oui |-long (plus |non college |+ de non non
de choix,
primaires) améliorer
la
-boisson
F12HD |ou |parfait non collége |parfait non ‘Aidele | non
soir
F12HD | oui |Trajet trop |non coliége non non A cause
I long a des trajet




250

cause trop longs
primaire
i 12 HD |oui |parfait non parfait non non non
"12HD |owm non collége |Choisir |non non
les
menus
711D |non non non ‘ non sport
711D |oul |parfait non collége non non
11 HD |oui |parfait non collége | parfait non autres
111 HD |oui |accompagn |non collége | parfait non non
- ateur
"11 HD |oui |Range dans |non colléege |parfait non - |Encourag | Sport, bien
le sens du ements | autres
départ avec
récompe
nses
-11HD |oui |+ detemps |non college non non
y le soir ‘
311 HD |oui non collége |parfait non non
711 HD |oui |parfait non parfait collége |parfait non parfait sport parfait
.3 11 HD |oui |parfait non collége |parfait non Mise en |non Régime
place scolaire
alliant
étude et
sport
11HD |ou |parfait non parfait collége | parfait non Miseen |non parfait
place '
11 HD |oul |parfait non collége | parfait non non
11 HD |oui |Arrét de non college non non
bus +
grand
11 HD |oui |Horaires non collége |Eviter les | non sport
réguliers plats
| matin boudés
© 11 HD |oui |parfait non parfait non non non parfait
. 11T HD |ou non collége non non
11 HD |oui |parfait non college | parfait non sport parfait
‘11 HD |oui |Horaires |non college |parfait non non
respectés
v 11 HD |oui |Horaires |non colléege |parfait non non
respectés
111 HD |oui |Horaires | non parfait collége non non
. | respectés ,
11 HD |oul |accompagn |non collége non non
i ateur
11 HD |oui non collége | Nourritur | non non
e
. meilleure :
+11 HD |oui |accompagn | non college | non non Activités
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ateur dispersées
dansla
: , journée
F11HD |oui |Horaires |non colléege |+de non sport
respectés temps
G 11 HD |oui | parfait non coliégge |parfait |non | non
FITD non non non non non
G 11 HD |oui | parfait non parfait - | collége non non parfait
G 11HD |oui |parfait non college | parfait non |Miseen |sport
place
F 10HD |ou non parfait collége |parfait non sport parfait
G 10HD |oui |Parfait sauf | non college |parfait non non
en cas de
gréve
F?HD |oui |parfait non parfait école | parfait non Non
G?7HD |oui |parfait non école | parfait non Non
G?7HD |oui |accompagn |non école | parfait non Non
' ' |ateur
G?7HD |oui |parfait non ¢cole | parfait non non Parfait
F12HD oui |parfait non école | parfait non non
F 12HD |oui non école non sport
G 11D |non non non non
G 11 HD | Oui non école | parfait non non
F 10D |oui |parfait non non parfait non autres parfait
G 10HD |non _ non ¢cole |parfait non sport
F 10HD |oui |parfait non école | parfait non : Non
G 10HD |oui |parfait non non non Mise en |Non
place
G10D |non non école non Sport,
autres
'G10D non non non non Autres
F10HD |non non école non non
F 10HD |oui non école |Nepas |non non
forcer les
enfants a
manger
F10HD |non non non non non
F 10 HD |non non non non non
F10HD |non non non non sport
|G 10HD jou |parfait non école non non
G 10HD |non non non non Aide par
la
maitresse
le soir
FOD non non école |+ calme |non sport
GO9HD |oui |parfait non école |parfait - non non
G9HD |non non école non sport
GO9HD |oui |parfait non €cole |parfait non non
G9HD !oui |parfait oui parfait |école |parfait |non ‘non
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[FOHD [non non non non Etudea |non
la
garderie
l_F 8HD non non non non non
j. T8HD |non non école |Service |non Etude a |sport parfait
par les la
| adultes garderie
8HD non Occasio. école |Savoirs |non autres parfait
les
| menus
s8HD |non oui 7h00, |école |-debruit non Aide sport
K | personnel avec des
| S personne
: qualifiés 5
| qualifiées
F8D non oui parfait €cole |+ non non
d’encadr
ement
F8D non non Occasi non non
0.
(G8D non soir parfait école |Activités |non non
apprécice
s aprés le
. repas
38HD |non non école | parfait non Informati | non
‘ ons sur
| J mise en
place
37D non non | ¢cole | parfait non sport arfait
'G7HD |oul |parfait non école | parfait non non
Y7HD |oui |parfait non €cole | parfait non non
"'7HD | non non non non non
§7HD |oul non école non sport
"7THD |non non €cole non non
"6 HD |non non non oui sport Gym pour
+ 12 ans
- 6HD |non Occasio. | parfait école |Savoirs |non sport parfait
- les
menus
. 6HD |oui |Etre non école | insonoris |non sport
' devants ation
~6HD |non oui 7h00, |école |-debruit {non Aide aux | sport
- personnel devoirs
S
) qualifiés
W %“HD |oui |accompagn |non école |- de bruit, | non non
‘ ateur décors,
acces
| | WC
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G6D non non Occasi non Etudea |non
0. la
garderie
FeD non | parfait Occasio. |parfait Occasi non Etudea |non
0. la
garderie

F6HD |oui non €cole non sport

G6HD |non non non non sport

F6HD !oul non €cole non non

F6D non non Occasi non 1 fois par | non

0. semaine

GS5SD non | parfait non parfait non parfait non parfait oul

G?HD |oui |accompagn |non €cole |parfait non non

| ateur

G5D non oul parfait école |parfait |non non

G5HD |oui |Pasde oul Ecole non non

' retards
GS5SHD |oui |Pasle non école |Nepas |non non
samedi forcer a
matin car manger
trop t6t :

F5HD |non oui école non non Gym pou:
enfant 1
fois par
semaine
(sauf
mercredi)

GS5HD |oui |accompagn |non école |Avoirle |non non

ateur menu .

FSD non oul parfait école |+ non Mise en |non

d’encadr place
ant

F5HD | non non Non non non

G3D non non Non non non

F5D non - Occasio. Occast non A partir | non

0. du CP
F5HD |non non Occasi |Informati | non non Peintures
0. ons sur les
mures de
I’école pa
les enfant
F4HD |oul |accompagn |non école |- de bruit, | non non Trop de
ateur + fatigue ce
convivial plus de
|, acces siéste
WC

F4HD |oui non Ecole non non

G4HD |non non école | Parfait | ‘

F4HD loui |accompagn |non école non Conseils : sport
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ateur pour les
parents
s 4D non non Non non non
I54D  |non non école | Parfait  non non
74D non non Non non non
1+ 4D non non non non non
153D oui | parfait non Non non non
73D non non école |Tables |non non
, adaptées
'"G3HD |oui |Respect |1 fois/15 Non non non
des jours
| ' horaires .
'F3HD |non non école |Faire non non
‘ visiter les
| parents
!53HD |non non Non non non
73D non | parfait non non Parfait  |non non
,¢3HD |non oui école non non Gym pou
: enfant 1
: fois par
semaine
(sauf
mercredi)
[F25D |non non non non non

Document réalisé par le coordinateur Jérdme CONTEJEAN le 22.05.02.
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F?7HD | samedi sportive
G 7HD |mercredi Sport,cultu
G ?HD |mercredi sportive Oui
G?7HD |Non
G?HD |Non
G ?HD | mercredi Sportive
G 15 HD | mercredi sportive Parfait
F 15 HD |Merc,sam,vac | Sport,arti parfait Oui
G 15 HD | Merc,sam,vac | Sport,cultu Parfait
F 15 HD |[Non
G 14 HD Merc,sam,vac Artistique
G 14 HD | Merc,sam sportive Parfait
F 14 0D | mercredi Sportive
G 14 HD |Non
F 14 HD |Non :
G 14 HD | Sam,vac sportive Parfait
F 14 HD ‘
F 14 D | Merc,sam,vac | Artistique,autres
G 14 HD Oui
G 14 HD | mercredi Sportive
G 14 HD | Non
G 14 HD | non Asso locales | oui Loisirs, aides
aux devoirs
G 14 HD | Non.
F 14D !mercredi artistique Pas toutes oui Temps
' d’encadrement extrascolaire
F 14 HD |Non
F 14 HD |Non
F 14 HD | Sam, vac sportive Parfart
G 14 HD | non Car CMPP 2
fois par semaine
G 14 HD {non o Oui
G 14 HD |Non
F 14 HD |non USEP,UNSS
G 14 HD [Non
¥ 14 HD |Non
F 14 HD |Non
F 14 HD | Sam,vac Sport,arti Parfait
F 13 HD Dispensée, oui
transport, :
timide, n’a pas
d’informations
F 13 HD | mercredi artistique oui Aides aux
' enfants
défavorisés
F 13 HD |Mer,sam,vac |sportive Difficultés
- scolaires
G 13 HD |Non T
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F 13 HD

non
F 13HD |Merc,vac Sportive
G 13 HD |non Asso locales | oui Activités
extrascolaires,
aides aux
devoirs
F 13 HD |non Activités oui Activités
vacances vacances
G 13 HD | Mer,sam vac | Sportive \
F13D |jeudi sportive Soutien
scolaire,
activités autres
‘que sportives
G 13 HD |non Toutes
G 13 HD | Sam vac Sportive,cultu | Piscine pour le
college
G 13 HD |non
F 13 HD |non Asso locales | Oui
F 13 HD |Merc,vac sportive Parfait
F 13 HD |Mercredi Sportive
F 13 HD | vacances Artist, cultu Parfait
G 13 HD | mercredi sportive Parfait
F 13 HD |non Qui
F 13 HD |Merc,vac Parfait
G 13 HD | mercredi sportive parfait oui Oui
F12D |Non _
G 12 HD !non toutes oui Activités
extrascolaires
1G 12D |Non
G 12 HD |Mer,sam,vac | Sport, cultu Parfait
G 12 HD |Non
12 HD |vacances Culturelles
G 12 HD | mercredi culturelles parfait Oui
F 12 HD |vacances sportive Moins coliteux
F12D |Non
G 12 HD | Mer,sam,vac | Sportives
F 12HD |mardi TUNSS toutes oui Activités
| extrascolaires
G 12 HD |Non
G 12D |Mere,vac Sportive
F 12 HD |mercredi culturelle Parfait
G 12 HD | mercredi sportive Parfait
F 12D |mercredi Sportive
G 12 HD | mercredi Culturelles
G 12 HD [Non
F 12 HD |Non
G 12 HD | Merc,sam Sportive
1G 12 HD | mercredi sportive oui Oui
F 12 HD |mercredi Artistique
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F 12 HD |Non
F 12 HD |Merc,vac sportive Activités
' autres au
college |
G 12 HD | mercredi sportive parfait Oui |
F 12HD |Non ]
F 12 HD |mercredi sportive
F12HD |non [ Out
-|F 12 HD |Non
F12HD |non Oui
F 12 HD | Sam,vac sportive parfait Oui
F 12 HD |Merc,sam sportive Ramassage
scolaire et
équilibre
d’une journée |
G 12 HD | mercredi sportive Parfait
F 12 HD. ' Culturelles ]
GI11D |mercredi sportive Parfait
G 11 HD | Mer,sam,vac | sportive Parfait
F 11 HD 1
G 11 HD | Merc,sam Arti,cultu
F 11 HD | mercredi Arti cultu bien Jeunes face a
la drogue et la
violence
G 11 HD |vacances sportive Moins cher
G 11 HD | Non
¥ 11 HD |Non
G 11 HD |non Pas de moyens
de locomotion
F 11 HD | mercredi Sport,artisti Asso locales | oui Oui -
Fi11HD ‘
G 11 HD
F 11 HD |non USEP,UNSS ]
G 11 HD | Merc,sam sportive Parfait ’ |
F 11 HD |Non
F 11 HD | mercredi sportive Parfait
G 11 HD | mercredi sportive Parfait |
F 11 HD |Merc,sam,vac | Sport,cultu Parfait
G 11 HD | Merc,sam,vac | Sportive ] ]
F 11 HD |Non ’
F 11 HD |Non
G 11 HD | vacances Activités Oui
pendant petites
vacances J
F 11 HD |mercredi Sportive I
G 11 HD |Merc,sam sportive Parfait ]
F11D |Non |
G 11 HD |Merc,sam sportive Parfait ‘
|G 11 HD | mercredi sportive Parfait
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F 10 HD |vacances sportive Parfait
G 10 HD | Mer Sport,cultu arfait ‘
G? HD
G? HD |non ' USEP,UNSS |
G ? HD |mercredi sportive parfait
F 12 D |Non
F 12 HD | mercredi Artistique
G 11HD Oui
F 11 HD | Samedi
F 10 D |Merc, sam Artis, cultu Parfait
G 10 D |Merc, sam sportive Club “petits oui Oui
débrouillards »
ou
- | « scientifiques »
F 10HD |Non
F 10 HD | non UNSS
G 10 D |mercredi Artistique
G 10D |mercredi Art,cult,spor, Parfait
musique
F 10 HD | mercredi sportive oui Horaire &
: 20h30
F 10 HD | mercredi sportive Oui
F 10 D |mercredi Sportive
F 10 D |samedi artistique Oui
F 10 D |mercredi sportive Activités autres
que sportives J
G 10 HD | mercredi sportive oui Centre aéré
G 10 HD | Sam, vac  sportive Plus d’activités Oui
FoD mercredi sportive Reésultat du
sondage
G9HD |Non
G9D Merc, sam Sportive B
G9HD |samedi sportive Oui
G9D mercredi sportive Parfait
FOD mercredi sportive
F8D Merc,sam Art,cult
F8D samedi Sportive
F8HD |Mer,sam,vac | artistique parfait oui Oui
G8HD |mercredi sportive Artistiques et oui Activités
culturels & mises en place
Dompaire,
centre aéré le
mercredi J
F&8D mercredi | sportive , Oui
F8D Mer,sam,vac | Sport,arti USEP,UNSS | Oui
G8D mercredi artistique Centre aére, Oui
garderie le
mercredi
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G8D mercredi sportive Asslocales | Oui
,USEP,UNSS
G7D Non
G7HD |non Oui
F7HD |Non
F71D Non
F7HD |mercredi sportive Parfait
F7HD |Merc,vac Arti,cultu Centre aéré Oui
F6D sportive parfait | Oui
F6 HD |Mer,sam,vac | Sport,arti parfait oul Oui
G 6 HD | vacances Ruche a Oui
. : Dompaire
G6HD Activités Centre | Activités
' artistiques et aéré le
culturelles a mercredi
Dompaire
F6HD |Merc,vac Sport,arti,cult - Oui
GeéD mercredi Sportive
F6D ' [mercredi sportive Pendant les UNSS oui Encadre et
‘ vacances activité
extrascolaires
F 6 HD
Fo6D non Oui
F6HD |Non
FaD non Toutes oui Des loisirs,
aides aux
devoirs
GS5SD samedi culturelles Oui

G5D mercredi sportive Parfait

G 5HD | mercredi sportive Oui

G 5HD |Mercredi sportive Oui

F5HD |vacances Spo,art,cult Centre aére oui Création

avec cantine et centre loisirs a
garderie matin Dompaire
et soir
G SHD |Merc,sam sportive parfait oui
Fs5D mercredi sportive Garderie ou Oui
centre de loisirs

FSD Non

G5D Oui

FSD Activités de oul Activité extra-

lotsirs pendant scolaire
les vacances ,

FS5HD |mercredi sportive toutes oui Occupation du
temps extra et
scolaire

F4HD | Merc,vac Spo,arti,cultu Oui

F4HD |Non
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G4HD |mercredi sportive parfait oui Création
centre loisirs &
partir de 4
ans, garderie
mobile
F4HD |Mardimerc | Sport,artistique
G4D mercredi Sportive
G4D mercredi sportive Parfait |
G4D mercredi sportive Parfait B
F4D Non
G 3HD |mercredi sportive Parfait
G3D non | Oui
'G3HD |[Non
F3D non Activités
manuelles ou
artistiques
G3D Non
F3D
F3 HD |vacances Spo,arti,cultu | Centre aéré oui Création
avec garderie et centre de
cantine loisirs a
| Dompaire |
F2.5D |Non




Annexe 17

(pages 261 a 286)

A2 Stratégles évolutwcs de “lancement” d'une ZEP"

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”
A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS : Entretien réflexif avec une enseignante de CP en contexte Charte du 21°s.

EIme ¢ ite de ; Esignation des 3 éléves tous niveaux
A8 : Ecriture maglsténale de “correctmn et de “sngnalement” / un cahier du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001
All : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles

A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles en 2° année
A13 Ecr:ture protocolalre de la forumtmn contmue en cu‘conscnphon / Théﬁtre

A16 Enquét “temps de Penfant” auprés des parents d’un syndlcat scolaire

A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique

A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres - obligation philanthropique

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20 : Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progrés”
A21 : Une lecture de circonscription des “nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23: Ecrlture concertée de compréhensmn de l’entrée dans le monde de I’Ecrlt

A25 : Ecriture mteractwe, en c:rconscnptlon. de 3 Mémoires PE2
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révele, elle aussi, par la médiation du langage recueilli ’intérét que portent des parents a leurs
enfants, Mais cette fois - ci,

- la typologie textuelle est différente, puisqu’il s’agit d’une correspondance dialoguée (organisée
par minitel) et quasiment intime avec ces derniers (qui sont partis en classe nature), et non plus une

analyse dépersonnalisante, adressée pour enquéte a un organisme aux membres inconnus,

- I’'Ecole est extérieure et non impliquée mais témoin, et, ce qu’'elle n’est que trop rarement,
facilitatrice de la relation éleve / parents |

- le contenu ne peut qu’étre une révelation pour les enseignants indirectement lecteurs, découvreurs
d’une richesse poético - relationnelle qui leur échappe habituellement, et d’une prolixité discursive
qui s"avére générale, en dépit de la diversité des facteurs socio - culturels si souvent caricaturés et
tellement “défectologisés”.

Ce projet de correspondance €leves / parents organisée par I’Ecole est en elle - méme remarquable ;
mais cette [nvention est d’autant plus puissante que les écrits sont recueillis et lus avec un intérét
qui encourage I'analyse. Les métaphores fleurissent, la syntaxe est tendrement spontanée, et les
approximations orthographiques sont la preuve méme que la Langue peut ne pas toujours faire
barrage, ni étre source de ces inhibitions que révelent et entretiennent les vides des cahiers de
correspondance et des salles de réunions enseignants / parents.

Le traitement lexicologique appliqué rapidement a ce corpus peut, a bien des niveaux, donner au
lecteur des indices de ce qu’est la langue écrite employee par les parents dans une telle situation.
Au plan linguistique, on remarquera que 1'éventail global est large et bien distribué, et que les
syntagmes interrogatifs, exclamatifs, explicatifs et périphrastiques sont nombreux, ce qui révéle une
|grande richesse expressive. Au plan sociologique, on remarquera par ailleurs que 1’occurence
“maman” vaut 72 contre 36 pour I"occurence “papa”, etc...La découverte par les enseignants de
cette riche langue parentale et de la force des relations qu’elle traduit, la conscience des parents
d’&tre parvenus a confier leurs sentiments par le biais d’une langue lue...

autant de faits reconfigurant le triangle €éléve / maitre / parents, rappelés aux pages :

- 276 (correspondance par minitel)
-297 (objet “poético-phatique”™)




Correspondance scolaire
SERVEUR

BONNE CORRESPONDANCE SUR LE
SERVEUR

-09.01." 17:020
lwOodoooodoooooooooodoo

GRANDS
' ' : PARENTS
PREPAREZ LES VALISES. NOUS PARTONS
EN CLASSE DE DECOUVERTE LUNDI 15 JAN
VIER 1996 A LA MAUSELAINE. RENDEZ-
VOUS 7H30 A L'ECOLE

-15.01.  10:070
Lu000000000000000000000

T
S
BONJOUR MA CHERIE JIESPERE QUE TU
VAS BIEN ON TEMBRASSE TRES FORT
A BIENTOT TATA FRANCOISE

-15.01.° 11:150
wOoooooooooooooooooooo

C . L
PUISQUE CETTE PETITE COQUINE DE C
' .EST PARTIE EN VACANCES PAPA ET
MAMAN VONT EN PROFITER POUR ALLER
AU CINEMA NA |
NOUS ESPERONS QUE TU AS BIEN CHANTE
DANS L'AUTOBUS OU PEUT-ETRE BIEN
DORMI'! GROS BISOUS
LES DOM'S

-15.01. 13:1000
LuyOoooooooooooooooooooo

263

SALUT B. . JAMES WEST JE NE SUIS
PAS AUSSI HABILE QUE TOI DANS LA MAN
IPULATION DU MINITEL MAIS I'Y SUIS Q
UAND MEME ARRIVE DEVINE CE QUE FAIT
TON PAPA EN CE MOMENT ? JE TE DONNE
UN SEUL INDICE COURSE AUX ANNEAUX NO
US PENSONS TRES FORT A TOI ET TE FAI
SONS UN GROS BISOUS PASSE UNE BONNE
JOURNEE ET UNE BONNE SOIREE

MAMAN ET

PAPOUNET

-15.01.. . 13:440
LwOoooooooooooooooogpan

S
: R
SALUT NOTRE PETITE R

ESPERONS QUE LE VOYAGE SEST BIEN

PASSE ET QUE LA NEIGE EST AU RENDEZ-
VOUS.. ’

BONJOUR DE TON PETIT FRERE S_ :
QUI TE CHERCHE DANS TOUTE LA MAISON

GROS BISOUS
TES PARENTS
1501, 13:530

wiionoooooooooooooopoRo

: : C
coucou ES TU BIEN ARRIVE
AMUSEZ VOUS BIEN GROSSES BISES
A BIENTOT MAMAN

-15.01.  16:050
wibouoonoobooopubbBonn

. o B S
BONJOUR BONHOMME. AS TU FAIT BON
VOYAGE. NOUS ESPERONS TOUS QUE TON
SEJOUR A LA MONTAGNE TE PLAIRAET
QUE TU AURAS PEUT ETRE DE LA NEIGE.
NOUS PENSONS TOUS TRES FORTS A TOL
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A BIENTOT A . MAMAN PAPA
-15.01.  16:230
O DOOooooooooodoooooooo

: : C ]
BONJOUR MIMI J ESPERE QUE TU AS FAIT
BON VOYAGE PROFITES BIEN DU BON AIR
- ET PASSES UNE BONNE NUIT
GROS BISOU MA MINETTE
MAMAN

-15.01.: - 16:350
LuO00000000000000000000

. S
MA PUCE J'ESPERE QUE TU A FAIT BON
VOYAGE GROS BISOUS MAMAN

-15.01.. 16:410
LuOO0O0D00O000D0ODOOD0OO0O0O0D000O

R.
MON COEUR
JESPERE QUE LE VOYAGE A ETE AGREA-
BLE ET LA JOURNEE AUSSI, PASSE UNE
BONNE NUIT GROS BISOUS
MAMAN PAPA

-15.01.. 16:530
Lu0O000000CC00O0C0OO00OO00O0A

)
BONJOUR I
JLESPERE QUE TU AS FAIT BON VOYAGE
JE PENSES BIEN A TOI
PASSES UNE BONNE NUIT,FAIS DE BEAUX
REVES
GROS BIZOUS.
MAMAN
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-15.01.. 17:080
Lu0D00O00O00O00O00O0O0O00O0000

. S -
BONJOUR MA PUCE JE SAIS QUE TU EST
BIEN ARRIVEE GROS BISOUS BONNE NUIT
BISOUS AUSSI A TOUT TES CAMARADES

ET LES MATTRESSES
MAMAN
PAPA JUSTINE
-15.01.. 17:180

LuvOOOoOooOooooooooooooog

' S
JE SUIS VENUE AL ECOLE POUR LIRELE
MESSAGE DE VOTRE ARRIVEE TOUT C EST
BIEN PASSER JE SUIS CONTENTE JE T
EMBRASSE TRES FORT JE T ECRIRAIS
DEMAIN MARLENE ET PAPA TE FONT UN GR
OSBISOUJET AIME MAMAN

-15.01. -17:420 A
wOdoooooouoooooooooooon

. : S.
BONSOIR MON MINON ONT T'EMBRASSES
TOUS MAMAN PAPA PAPY ET DYLAN GROS
BISOUS

-15.01.  18:080
TwO0OoooOOooooooocooonoooodo

N
BONJOUR DE MAMAN ET DE PAPAETDETE
S FRERES ESPERONS QUE TU AS FAIS UN
BON VOYAGE NOUS T EMBRASSONS BIEN F
ORT AMUSES TOI BIEN AVEC TES COPAINS
BONNE NUIT A DEMAIN MAMAN

-15.01. 18:160
LwOOOooboooooooouocoaooag
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MAMAN
A
PROFITE BIEN DE LA MONTAGNE.
MAMAN NEST PAS DOUEE POUR SE SERVIR
DU MINITEL.IL FAUDRA QUE TU ME
DONNES DES LECONS A TON RETOUR.
AS-TU DU SOLEIL?

BONNE NUIT ET GROS BISOUS.
MAMAN
-15.01.. 18:290

LuOOgoooodooooooooaoooa

M.
C
BONIJOUR PETITE SOEUR AS TU FAIS UN
BON VOYAGE AMUSE TOI BIEN BONNE NUIT
ANTOINE TE FAIT PLEINS DE BISOUS AIN
ST QUE MOI PAPA T EMBRASSE TRES FORT

-15.01.. 20:470
Lu000000000000000000000

' . G

BONJOUR G COMMENT VAS-
TU?C'EST MAMAN ET PAPA.JESPERE QUE TU
AS BIEN MANGE.EN TE SOUHAITANT UNE
BONNE NUIT, NOUS TEMBRASSONS TRES
FORT.

UN GROS BISOU A PONGO BAISERS DE LA

PART DE MAMIE GEORGETTE ET DE PATRIC

K.SALUT COPAIN.

15.01.. 21:210
Lu000000000000000000000

: S.
SALUT NOTRE PETITE ROSE
ESPRONS QUE LE VOYAGE S'EST BIEN
PASSE ET QUE LA NEIGE EST AU RENDEZ-
VOUS.
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BONJOUR DE TON PETIT FRERE SEBASTIEN
QUI TE CHERCHE DANS TOUTE LA MAISONS
GROS BISOUS

TES PARENTS

-16.01. 08:560
LuwOO0OOoooooooooooooooooo

: G
BONJOUR.JESPERE QUE LA NUIT S'EST B
IEN PASSEE BONNE JOURNEE AVEC TES CO
PAINS. NOUS TEMBRASSONS.
TES PARENTS.SALUT COPAIN

-16.01.. = 09:330
LhuwdOOooooooooooooooooooo

GRANDS

| PARENTS
BONJOUR LES ENFANTS VONT BIEN ILS
ONT PASSES UNE BONNE NUIT

-16.01. 10:140
LuwOOoooooooooooooooooan

MAMAN NA
. R
BONJOUR MON CHERI
: JESPERE TU VAS BIEN
EST CE QUE TU AS FAIS UN BON VOYAGE
MAMIE BICHE ET PAPI GERARD TEMBRASSE
BIEN FORT GROS BISOUS MAMAN HENRI ET
WILLY A JEUDI SOIR

-16.01.. 11:430
|EHaininininininininininininisininininininin

MAMAN
' C.
BONJOUR MA MINETTE JE VIENS DE LIRE
QUE VOUS AVIEZ PASSE UNE BONNE NUIT
JESPERE QUE TU VAS PASSER UNE BONNE
JOURNEE MARRAINE EST VENUE SOUPER
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HIER SOIR ELLE TE FAIT PLEINS DE

GROS BISOUS

JE T EMBRASSE TRES TRES FORT
MAMAN

-16.01. 12:000
LuOOOoooooooooooooooooao

: : c.
TESPERE QUE TU PROFITES AU MAXIMUM
DE TON SEJOUR DANS LES VOSGES.

CE SOIR,NOUS MANGEONS CHEZ LUCETTE
AVEC PIERRE-LOUIS QUI A DORMI CHEZ
TATA HIER PENDANT QUE PAPA ET MAMAN
ETAIENT AU CINEMA.

TAI HATE QUE TU ME RACONTES TOUT CE
QUE TU AS VU ET FAIT.

PAPA TE FAIS UN GROS BISOU

PS:N'OUBLIE SURTOUT PAS TEDDY

-16.01. " 12:110
LuwOODOODODODOOOOOOO0OODO0On

: I
CHERE PETITE PRINCESSE JASMINE
CHARLINE,
TA MAMAN EST ENTREE DANS TA CAVERNE
AUX MERVEILLES, ELLE A TROUVE LE
TRESOR ET ELLE A TOUT RANGE
TES BARBIES SONT INSTALLEES DANS LA
MAISON, JE LES SURVEILLE MAIS 8 CHAR
MANTES DEMOISELLES RIEN QUE POUR MOIL
'CEST BEAUCOUP, HEUREUSEMENT YAGO
VEILLE :
TA MAMAN ET TON PAPA TEMBRASSENT
MOI AUSSI ALADIN

-16.01. 12:170
LubDbDDooooboobobooboboon

. e Rl’
BONJOUR MON LAPIN
JESPERE QUE TU A PASSE UNE BONNE
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NUIT, PROFITE BIEN DE TON SEJOUR,
PASSE UNE BONNE SOIREE

NOUS TEMBRASSONS BIEN FORT

PAPA MAMAN ET UN GROS BISOU DE MAMI

-16.01.  12:210
LuwO00000000000000000000

. S
MA CHERIE
JTESPERE QUE TU A PASSE UNE BONNE
NUIT, JESPERE QUE TU PROFITE BIEN
DE TA CLASSE DE DECOUVERTE
NOUS TEMBRASSONS TRES FORT
MAMAN SEBASTIEN ET VIRGINIE

-16.01.. 13:510

- LwbOO00OO0OD0OO0OO0O00000000

c .
BONJOUR PETIT LOUP GABRIEL TE CHERCF
E IL N AIME PAS JOUER SEUL
CELINE A PLEIN DE PETIT BOUTONS
ELLE EST VENUE VOUS DIRE BONJOUR
AVEZ VOUS LE SOLEIL ICI IL FAIT GRIS
MAMAN BISOU A BIENTOT
COUCOU CELINE
BONJOUR CAMILLE CEST FLO

-16.01. 15:120
LuwOOODOODDOooonboooooooD

PAPYMAMY
A
GROS BISOUS DE PAPY ET MAMY.
A VENDREDI

-16.01.  15:550 |
Lu00000000000000000000C

‘ - S
BONJOUR STEVEN NOUS ESPERONS QUE Tt
T'AMUSES BIEN NOUS TE TEMBRASSONS
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TRES FORT PAPA MAMAN PAPY DYLAN
UN BISOU DE LA PART DE SYLVIE MICKAE
L FLORIAN ET JEAN DENIS

-16.01. 16:530
LuwOOoOOooooopoooooooaoooo

MAMAN
’ . S .
JE SUIS DANS LA CLASSE DE MLLE DELOY
POUR ECRIRE MARLENE A VOULUE DORMIR
DANS TON LIT ALORS JE LAISSER FAIRE
- DEMAIN JE NE POURRAIS PAS T EMVOYER
DE MESSAGES CAR C EST MERCREDI JE
T EMBRASSE TRES FORT JE T AIME MAMAN

-16.01. 17:090
wOoooooooooooooooongoo

MAMAN
| T
BONSOIR T .
MAMAN ET PAPA ESPERENT QUE TU AS PAS
SE UNE BONNE NUIT ET UNE BONNE JOURN
EE.
PROFITES BIEN DU BON AIR ET DE TOUT
CE QUE TU AS AUTOUR DE TOL
NOUS PENSONS TRES FORT A TOL
GROS BIZOUS
NOUS ATTENDONS DE TES NOUVELLES
MAMAN ET PAPA

-16.01. 17:200 ‘
LwOooooonooooooooooooog

- MAMAN :
D. -
BONJOUR DAMIEN JESPERE QUE TU VAS
BIEN ET QUE TON SEJOUR CE PASSE BIEN
TOUTES TES TATAS TE DONNES LE BONJOU
RS AINSI QUE TA MAMIE NICOLAS
STENNUIE SANS TOI PAPA SE JOINT A
MOI POUR TE FAIRE DE GROS BISOUS
A BIENTOT TA MAMAN QUI T'AIME ET
- QUIPENSE A TOI
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-16.01. 17:210
LuOOodOooooooooooooogoooo

MAMAN
17:15

-16.01.. 17:290
LwOooooooonooodooooooooo

GRANDS
: PARENTS
ON EST ALLES SE PROMENER DANS LA
FORET. NOUS AVONS TROUVE DES POILS DE

- RENARD. ON A VISITE UN MUSEE OU L'ON

VU QU'ON REFAISAIT LES ANIMAUX.NOUS
AVONS APPRIS A RECONNAITRE LES
SAPINS ET LES EPICEAS AU MUSEE NOUS
AVONS VU DES VRAIS POISSONS:BROCHET,
TRUITE,SAUMON,ANGUILLE ET DES ECREV
SSES-CAMILLE-SEBASTIEN-SAMANTHA-JUL
EN-ALEXANDRE-THIBAULT-SARAH G.-
STEVE
N-BENJAMIN M.-RAPHAEL

-16.01.. 17:5201
LuODO0ODOODDOOOODOO0O0og

A S.
BONJOUR MON CHERI CA VA ? JESPERE QU
TU T'TAMUSES BIEN .
A BIENTOT FRANCOISE ,TIFANY, TONY

-16.01. . 17:560
wdoooooooooooocooogooo

: B . .

BONJOUR BENJAMIN JESPERE QUE TU AS
PASSE UNE BONNE JOURNEE NOUS AVONS
ECU UNE CARTE DE MR WOELFFEL IL A DI
T QUE TON DESSIN ETAIT TRES BEAU TU
AS DE LA CHANCE D'AVOIR DU SOLEIL CA
R A CHARMES NOUS AVONS PLEIN DE BRO1
ILLARD MAMIE ET LULU TE FONT DE GROS
BISOUS LAURA TE CHERCHE AL'ECOLE J
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E PENSE QUE CEST PARCE QUE PERSONNE

NE PEUT LA DEFENDRE SI QUELQU'UN L'

EMBETE PAPA A FAIT DE LA PEINTURE

ET CEST JOLI MAIS IL FAUT FAIRE
ATTENTION

JE TE SOUHAITE UNE BONNE SOIREE ET U

NE BONNE NUIT JE TEMBRASSE DONNE L

E BONJOUR A TOUTE LA COMPAGNIE
MAMAN

-16.01. 19:490
LuDDDDDDDDDDDDDEIEIDDEIEII:II]

o S,

BONSOIR S.

NOUS PENSONS BIEN A TOI ET ESPERONS
QUE TU PARTICIPES AU ACTIVITES.

NOUS SOMMES IMPATIENT DE TE REVOIR,
AFIN QUE TU NOUS RACONTES TOUT,
COMME TU SAIS SI BIEN LE FAIRE.
SEBASTIEN CE JOINT A NOUS POUR TE

FAIRE UN GROS BISOUS
PAPA ET MAMAN
-16.01. 20:110

hwOOO0Ooooooooogooooooooo

T.
CHER T. .. JORDAN EST TRES CALME
CONTRAIREMENT A TON AUTRE FRERE
ALLAN.JESPERE QU IL Y A DE LA NEIGE SUR

LES MONTAGNES ET QUE TU ES SAGE AVE
'C TA MAITRESSE. CE MATIN JE SUIS ALL

E A MULHOUSE POUR UN TRANSFEREMENT.
IL GELAIT. AMON AVIS LA OU TU TE TR
OUVE ILS ONT MIS LES CANONS A NEIGE.
ECOUTES BIEN CE QUE L ON TE DIT AFIN

D APPRENDRE LA NATURE QUIEST UN TR
ESOR. QUAND TU RENTRERAS, JE PENSE Q
UE NOTRE CHAMBRE SERA REFAITE, MAIS
IL FAUDRA QUE TU DORME ENCORE DANS T

ONLIT A LA SALLE MANGER. GROS BISOUS ,

NOUS PENSONS A TOIL A B[ENTOT SOIS

268

-16.01. -20:150
wOOoooooooooofoouoboun

B .
BONSOIR PETIT D'HOMME.

COMMENT ETAIT CETTE PROMENADE EN
FORET?

DIS NOUS, AS TU APERCU DES EMPREINTE
S DE LA BETE DES VOSGES?

OHLALA , COQUINE MAMAN

EN TOUT CAS NOUS COMPTONS SUR TOI

POUR NOUS PRESENTER LES SAPINS DE LA
FORET DE CHAMAGNE A TON RETOUR
AS-TU LE SOLEIL? A CHAMAGNE NOUS
SOMMES DANS LA PUREE DE POIS COMME
AU JOUR DE TON DEPART

AS-TU VU LE POISSON DE MERLIN L'ENCH
ANTEUR? OH LA LA PAPA COQUIN

BONNE NUIT GROS GROS BISOUS DE NOUS:

-16.01.  21:5203
wOoooooooooooooooooooo

LA CLASSE
BONJOUR LES GRANDS
COMMENT SE PASSE VOTRE SEJOUR A LA
MONTAGNE?
VOYEZ-VOUS LE SOLEIL?ICLIL FAIT TOU
T GRIS A CAUSE DU BROUILLARD MAIS VO
US AVEZ PEUT-ETRE LA CHANCE DETRE A
U-DESSUS DES NUAGES
A BIENTOT ET GROSSES BISES A TOUS
SALUTATIONS AUX MAITRESSES

-16.01. 22:390
wOoooooooooooooonooooo

MAMAN
N :
JESPERE QUE TU AS PASSER UNE BONNE
NUIT NOUS PENSONS TOUS BIEN FORT A
TOI PASSE UNE BONNE JOURNEE PROFITE
BIEN DE CES QUELQUES JOURS PEPERE ET
MEMERE TE FONT DE GROS BISOUS YANNIf



Correspondance scolaire .

K ET ANTHONY PENSE BIEN A TOI ANTHON
Y TA ACHETE TES FIGURINES DBZ COMME

PROMIS BONNE JOURNEE NOUS TE FAISONS

PLEIN DE GROS BISOUS ET MAMAN DE GRO

S CALINS COMME TU AIMES A DEMAIN SOIR

JE T AIME MON PETIT COEUR

-17.01. 09:44D
LuaO000d000000000000000000

MAMAN

‘ D.
BONJOUR DAMIEN JFESPERE QUE TU AS
PASSE UNE BONNE NUIT.ICI TOUT VA
BIENL.JE SUIS AVEC GAETAN,NICOLAS ET
PAPA QUI TE FONT DE GROS BISOUS.
NICOLAS DEMANDE QUE TU REVIENNES
VITE.DEMAIN SOIR,TU SERAS DEJA LA.
GROS BISOUS ET A DEMAIN

-17.01.  09:580J
LydOooooooooooooooooooo

B
BONJOUR PETIT PIRATE

AUJOURDHULCEST MERCREDL AMANDINEV

IENT DE PARTIR AU CATE AVEC ALINE.

ET TOI, AS-TU BIEN DORMI?

JE SUIS SURE QUE TU ES DEJA PRET

POUR UNE NOUVELLE AVENTURE...

OBSERVE BIEN DAME NATURE ET TU
DECOUVRIRAS TOUS SES TRESORS

JE TE SOUHAITE UNE MAGNIFIQUE JOURNE
E ET J' ATTENDS AVEC IMPATIENCE LE
RETOUR DE MON PETIT JO LESPINGOLE
AFIN QU'IL RACONTE SA GRANDE EPOPEE
GROS BISOU. TA MAMAN QUI T'AIME ET
QUI PENSE A TOI TRES FORT

-17.01. 10:360
Lu0O00D0DDOOOODoOonoLoooono

MAMAN ‘
' ANTHONY
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BONJOUR A JESPERE QUE TON
VOYAGE CE PASSE BIEN ET QUE TU
T'AMUSE BIEN.TU SERAS BIENTOT DE
RETOUR A LA MAISON.TU NOUS MANQUE
BEAUCOUP.ROXANE ET PAPA SONT AVEC
MOI AINSI QUE ROGER.NOUS TE FAISONS
TOUS DE GROS BISOUS ET A DEMAIN SOIR
TA MAMAN ET TON PAPA QUI T'AIME.

-17.01.. 11:180
wOOOoooooodoooooooooooo

MAMAN

Fal

BONJOUR MA MINETTE AS-TU BIEN DORMI
J'AI VU QUE VOTRE JOURNEE D'HIER
AVAIT ETE BIEN REMPLIE.JESPERE QUE
VOUS AVEZ LE SOLEIL CAR CHEZ NOUS
IL FAIT GRIS ET LE BROUILLARD NE SE
LEVE PAS PASSES UNE BONNE JOURNEE
A CE SOIR SUR LE MINITEL

JE TE FAIT PLEINS DE GROS BISOUS
MAMIE T'EMBRASSE AUSSI DONNE LE
BONJOUR A TOUT TES PETITS COPAINS ET
COPINES ET AUX MAITRESSES

MAMAN QUI T'AIME TRES FORT

-17.01.. 11:450
uOO0B0000CO000000C0O000000O

R

BONJOUR MON LAPIN :
UN GRAND MERCI POUR TON COURRIER, IL
EST ARRIVE CE MATIN. JESPERE QUE V
OUS AVEZ LE BEAU TEMPS ET QUE VOUS
PROFITE BIEN DE VOTRE SEJOUR.
JESPERE QUE TU ES SAGE, ET QUE TU
MANGE BIEN.

ALORS ADEMAIN A LA MAISON ET PASSE
UNE BONNE NUIT.

GROS BISOUS PAPA MAMAN

-17.01.. 11:500

wOooooooooooooooooooog
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TATA AGN
. R .
LE BONJOUR DE TATA SINGE ET DE PAPI
GERARD POUR NOTRE PETIT LOUP AINSI
QUE MAMIE BICHE GROS BISOUS
AGNES PAPI MAMIE MAMAN HENRI WILLY
SALUT

-17.01. . 12:290
LuwOOO00000000oocooooooonn

MAMAN
o N
BONJOUR LE MEILLEUR MERCI POUR TON
BEAU DESSIN QUE NOUS AVONS RECU CE
MATIN NOUS ESPERONS QUE TON SEJOUR
ALAMONTAGNE T AURAPLUET QUE TU A
URA PLEIN DE CHOSES A NOUS RACONTER
'PEPERE ATTEND TON RETOUR POUR SAVOIR
TOUT CE QUE TU AS FAIS NOUS T
EMBRASSONS BIEN FORT SALUE TOUT LE
MONDE
DE NOTRE PART SALUTATIONS AUX MAITR
ESSES A BIENTOT MON PETIT CHERI GUY
ROMAIN CLAUDINE ET MATHIEU T
EMBRASSENT
MAMAN

-17.01.  12:530
LuOOO0Ooooooooooocooooooon

MAXIME
C

BONJOUR CAMILLE JE TE LAISSE UN
MESSAGE AVANT D'ALLER AU FOOT
ANTOINE VIENT DE TOMBER IL AIMERAIT
BIEN QUE TU SOIS LA POUR LUI FAIRE
UN CALIN.JE SUIS ALLE AU CATHECHISME
SE MATIN.A MIDI I'ATMANGE UN STEAK
AVEC DES FRITES.JESPERE QUE TOI TU
MANGES BIEN.
ANTOINE ET MOI TE FONT DES GROS
BISOUS
BONNE NUIT ET A BIENTOT

MAXIME ANTOINE
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-17.01.. .13:220
LufdboooooooooooobonooDoo

MAMAN
J
BONJOUR JULIEN,
VOILA UNE JOURNEE BIEN COMMENCEE
JLESPERE QUE LE SOLEIL EST AU RENDEZ
-VOUS SUR LES HAUTEURS ET QUE TU VAS
PRENDRE DES COULEURS
DEMAIN C'EST LE RETOUR
- TU AURAS PLEINS DE CHOSES A NOUS
RACONTER
NOUS TEMBRASSONS TRES FORT
A DEMAIN
PAPA ET MAMAN

-17.01.. 13:510
LuOOO000O0000O000000000O000

: S:

MA PUCE

AVANT DE PARTIR TRAVAILLER,JE
TENVOIE UN GROS BISOU.JE TE REMERCIE

POUR TA PETITE LETTRE ET TON MAGNIFI

QUE DESSIN,QUE NOUS AVONS RECU CE

MATIN.EN ATTENDANT DEMAIN,JE T'EM-

BRASSE TRES TRES FORT.

GROSSES BISES MAMAN VIRGINIE

SEBASTIEN

-17.01.. 14:470
LwOooooooooooooooonooood

MAMAN

A .
JAI RECU AUJOURD'HUI TA PETITE
LETTRE AINSI QUE TON JOLI DESSIN.
TU VAS AVOIR BEAUCOUP DE CHOSES A
RACONTER A TON RETOUR.
JE N'AI PAS OUBLIE DE DONNER A
MANGER A JULES ET ARTHUR.
PASSE UNE BONNE NUIT.
A DEMAIN. GROS BISOUS

MAMAN
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17.01.. 14:530
abtfgoooooocoooooooaoooa

MAMAN
S
MON CHERI JE SUIS CHEZ LA MAMAN DE
CAMILLE J Al RECU TA LETTRE CE MATIN
JE SUIS TRES CONTENTE QUE TOUT CE
PASSE BIEN DOMMAGE QUE LA NEIGE NE
SOIT PAS AU RENDEZ VOUS J ESPERE
QUE TU DORT BIEN POUR DEMAIN SOIR C
EST TOUJOURS D ACCORD POUR LES CARBO
'NNARA JE T EMBRASSE TOUT FORT
AINSI QUE PAPA EST MARLENE
ADEMAINJET AIME  MAMAN

-17.01..  15:450
wOOO00O00000oOooooooooood

A
: : B

BONJOUR MON COEUR

AUJOURDHUI, CEST MERCREDLJE TENVOIE
UN PETIT MOT SUR LE MINITEL.

MAMAN VIENT D'ALLER CHERCHER LE
COURRIER A LA BOITE AUX LETTRES:NOUS

VENONS DE RECEVOIR TA JOLIE PETITE

LETTRE.NOUS SOMMES HEUREUSES QUE TU

TE PLAISES A LA MONTAGNE.JE TE SOUHA

ITE UNE BONNE FIN DE SEJOUR,AMUSE"

TOI BIEN AVEC TES COPAINS,CAR CEST

DEJA DEMAIN JEUDI QUE TU RENTRES.

JE PENSE TRES FORT A TOI. A BIENTOT

TA GRANDE SOEUR AMANDINE '

PS :UN GRAND BONJOUR AUX MAITRESSES.

-17.01.. . 17:320
LwOOo0oD00o0o00o0oooooooog

BONJOUR MON COE
' TESPERE QUE TU VAS BIEN.
A CHARMES, I Y A BEAUCOUP DE BROUIL
'LARD. AMUSES-TOI BIEN ET PROFITES DE

271

TON SEJOUR!

NOUS TEMBRASSONS.

TES PARENTS. A DEMAIN
-17.01.. 17:470

LwOoooooooooboooonooooooo

GRANDS
' PARENTS
CE MATIN,ON EST ALLE VISITER LA FA-
BRIQUE DE BONBONS ET ON A VU
COMMENT
ON LES FAISAIT.ON EST ALLE SE PROME-
NER AU BORD DU LAC DE
GERARDMER.NOUS
AVONS TROUVE DES CONES D'EPICEA.ON
A VUDES CYGNES ET DES FOULQUES.LES
GENDARMES NOUS ONT PASSE UNE CASSET
TE ET NOUS ONT MONTRE LE MATERIEL QU
TL UTILISE POUR SAUVER LES BLESSES
EN MONTAGNE .ON FAIT DES PROMENADES
DANS LA MONTAGNE ET DES JEUX AVEC
BERTRAND ET VALERIE. BENJAMIN N.-
CHARLINE-NICOLAS-CAMILLE F.-SARAHLB
DAMIEN-GUILLAUME-ROMAIN-SANDRA-
ANTHONY

-17.01.. 17:520
LwOOOooOooodoooooooooodgono

MAMAN
D
RESALUT D
JE VOULAIS TE DIRE QUE J'AI BIEN
RECU TA LETTRE CE MATIN.TON DESSIN
EST TRES JOLLJE SUIS UN PEU DECU
QUL N'Y AI PAS DE NEIGE MAIS JE
PENSE QUE LES ACTIVITES NE MANQUENT
PAS.COMMENT A-TU TROUVE LA CONFISE-
RIE? INTERRESSANTE JE SUPPOSE.AU
FAIT,J'AI OUBLIE DE TE DIRE QUE
NICOLAS VA DORMIR DANS LA MEME
CHAM- |
BRE QUE TOI QUAND TU RENTRERAS. JE
TE SOUHAITE UNE BONNE ET DERNIERE
NUIT A LA MAUSELAINE. FAIT DE BEAUX
REVES ET A DEMAIN.DONNE LE BONJOUR
AUX MAITRESSES.GROS BISOUS.
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TA MAMAN

17.01. 18:010
00000000000 Oo0LO0OD0o00n

MAMAN

BTDUPONT A
SALUT A '
JAI BIEN RECU TA LETTRE ET TON

- SUPER DESSIN.JESPERE QUE TU AS

PASSE UNE BONNE JOURNEE.JE T'ATTEND
EN PLEINE FORME DEMAIN.PASSE UNE
BONNE NUIT ET FAIT DE BEAUX REVES.
GROS BISOUS DE LA PART DE TON PAPA,
ROXANE ET MAMAN.A DEMAIN.

-17.01.  18:180
LuOO0000000O00O00000000000

PAPA
, C.
NOUS AVONS BIEN RECU TA LETTRE TON
DESSIN EST TRES JOLLTAI LU VOTRE
MESSAGE,JE VOIS QUE VOUS NE VOUS
ENNUYEZ PAS.JESPERE QUE TU T'AMUSES
BIEN,QUE TU PROFITES BIEN DU SOLEIL
CAR CHEZ NOUS IL N'Y EN A PAS.
ANTOINE EST PRES DE MOI IL AIMERAIT
BIEN POUVOIR TAPER SUR LE MINITEL
MAIS IL EST TROP PETIT,IL TE FAIT UN
GROS BISOUMAINTENANT,JE VAIS TE
LAISSER,JE TE SOUHAITE UNE BONNE
NUIT,ET JE TE DIS A DEMAIN FAITES
TOUS UN BON VOYAGE POUR LE RETOUR A
LA MAISON.JE TEMBRASSE TRES FORT.
PAPA MAMAN MAXIME, ANTOINE.

-17.01.. 18:250
Lu00O0ooooboooooooonooooa

B' .
BONJOUR BENJAMIN NOUS VENONS DE LIRE
VOTRE MESSAGE LE FACTEUR NOUS A AME
NE TALETTRE LE DESSIN ETAIT TRES JO
LI AVEC DE BELLES COULEURS EST-CE QU
E LES MONTAGNES SONT AUSSI HAUTES QU
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E CHEZ JOHNATAN PAPOUNET A ENCORE JO
UE A LA SEGA IL EN PROFITE CAR DEMAI

N TU RENTRES JE VIENDRAI TE CHERCHER
AU BUS A 5 HEURES JE TEMBRASSE BIE

N FORT PASSE UNE BONNE NUIT ET FAIS

UN JOLI REVE MAMAN ET PAPA

-17.01. 18:390
wioooooooogooooooooooo

, ' S
BONJOUR S : '
NOUS AVONS LU LE DERNIER MESSAGE ET
SOMMES TRES CONTENT QUE TOUTE LA
CLASSE S'AMUSE BIEN ,
LE FACTEUR NOUS A APPORTE TA LETTRE
CE MATIN, ET CELA NOUS A FAIT PLAISI
R ENPLUS LE DESSIN EST MAGNIFIQUE
EN RETOUR SEBASTIEN T'EN PREPARE UN
POUR JEUDI :
PEPERE ET MEMERE SE JOIGNENT A NOUS
POUR TE FAIRE UN GROS BISOU.
PS: N'OUBLIES PAS DE PRENDRE TES
GELLULES DE COCCULINE JEUDI MATIN
EN VUE DU RETOUR.
BONSOIR AUX MAITRESSES

-17.01  18:420
wOO0O000Oooooooooonooooooo

g
BONJOUR & + TATA DENISE A APPELE
ELLE TEMBRASSE BIEN FORT. ONT ESPER
ENT QUE TU T'AMUSES BIEN GROS BISOUS
MAMAN PAPA PAPY DYLAN

-17.01. -18:560
LuwOOooooooooooooooooooo

B _
BONSOIR MON P'TIT GARS
QU'AS TU FAIT DE BEAU AUJOURDHUIL ?
AS TU ETE PROMENER DANS LES BOIS ?
QUY ASTU VUDE BEAU?EST CEQUE T
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ON SEJOUR SE PASSE BIEN ? Cp
JAI VU TON SUPER DESSIN. I'Y VOIS U . GRANDS
NE MAGNIFIQUE MAISON DANS UN ARBRE. BONJOUKLES GRANDS.
A BIENTOT
NOUS ESPERONS QUE VOUS PASSEZ UN
PAPA BON SEJOUR A LA MONTAGNE.
ICLIL Y A TOUJOURS DU BROUILLARD.
18.01. 07:240 POURRIEZ-VOUS NOUS RAPPORTER UN PEU
wdoooooooopooooooooonog DE SOLEIL DANS VOS VALISES?

REVENEZ AVEC PLEIN DE SOUVENIRS QUE
VOUS NOUS RACONTEREZ LORS DU

PROCHAIN ECHANGE.
. B ‘ A BIENTOT ET GROS BISOUS.
BONJOUR PETIT LOUP ANTHONY-IGOR-GAUTHIER-CEDRIC-
PAULINE-MATHILDE-FLORIAN Z-VANESSA-
PAPAMAMAN ET AMANDINE TE QUENTIN-
SOUHAITENT UNE EXCELLENTE JOURNEE : GEOFFREY-SEBASTIEN-NADEGE-NICOLAS-
C'EST LA DERNIERE.. PROFITES EN CLAUDIE-FLORIAN T-MAXIME-ALAN-MARC-

KHADIJA-CHRISTINE ET MME H
AU FAIT, LES BONBONS AU MIEL SONT -

ILS DELICIEUX? -18.01. 10:3801
wOoooooooooooogoooboonog

NOUS TE DISONS A CE SOIR
GROS BISOUS DE NOUS 3 FAVRE
- C
UN GRAND MERCI AUX MAITRESSES POUR PAPA T'AVAIT ENVOYE UN PETIT MOT
CE MAGNIFIQUE SEJOUR A LA MONTAGNE MAIS NOUS AVONS FAIT UNE FAUSSE NOTE
MARIE LOUISE TE CHERCHE SOUS LA TAB
-18.01. 08:2200 LE ELLE CROIT QUE TU ES CACHE POUR
LuO0O00O00000000000000000 FAIRE COUCOU NOUS TE RETROUVERONS
CE SOIR BISOU MON PETIT CLOU
MAMAN
N .
i B. : -18.01. " 11:2000
BONJOUR MON PETIT COEUR JESPERE QUE LwOOOooOoooooooodooooooo
TU AS PASSE UNE BONNE NUIT IL EST 8 '
H 20 ET JE VAIS TRAVAILLER MES COLL

EGUES TE FONT UN GROS BISOUS ET ESPE MAMAN

RENT QUE TU LEUR RACONTERAS TON SEJO : C -

UR A LA MONTAGNE PROFITE BIEN DE TA JE NE SAIS PAS SI TU LIRAS MON MESSA

DERNIERE JOURNEE A LA MAUSELAINE GE AVANT DE PRENDRE LE CHEMIN DU

JE TEMBRASSE BIEN FORT RETOUR ,MALIS JE TE DIS QUAND MEME A

A TOUT A LHEURE CE SOIR.NOUS SERONS TOUS LES QUATRES

MAMAN PRESENT POUR T'ACCEUILLIR.

, A BIENTOT MA PETITE BICHE,ET BONNE

-18.01.  10:000 ROUTE A TOUS. »
LuO0O000000000O000000000080 BISOUS,BISOUS,BISOUS,BISOUS,BISOUS

MAMAN.
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18.01.  11:360J
LuOO0000ooobooooooooooooo

MAMAN NA
o . R
BONJOUR MON CHERI JESPERE QUE TU
VAS BIEN VIVEMENT JEUDI SOIR A 17 HE
URE NOUS TE FESONS DE GROS BISOUS
- NATHALIE HENRI WILLY

-18.01.. 13:040 _
LuOO000000O0000000000000

o : J

JESPERE QUE TU AS PASSE UN BON

"SEJOUR A LA MONTAGNE,TU VAS AVOIR
PLEIN DE CHOSES A RACONTER.JE PENSE

QUE TU T'ES AMUSE,TU AS EU LA CHANCE

D'AVOIR PU PROFITER DU SOLEIL.

CE SOIR SEST LE RETOUR,BON VOYAGE
A BIENTOT

CATHERINE

-18.01. 14:130
LuO0O0ooooooopoooooonooooo

G

FESPERE QUE TU AS PASSE UN BON SEJOUR.

- PAPA VIENT TE CHERCHER
BON VOYAGE
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A

QUE

TE

DE

ET

TU

JE

MAMAN

UN(E)

NOUS

BIEN

LA

BISOU(S)
BON(NE)
GROS(SE(S))
BONJOUR
ESPERE(NT)
LE

PAPA

FAIS(T) FAISONS
EST '
TON

AS (tu)
PASSE(S) (PASSEZ)
CE
FORT(S)

NUIT

PETIT(S) PETITE(S)
TRES

IL(S)

POUR

LES

TOI

DEMAIN

TA

AU

TOUT(E)

MON

DANS
EMBRASSE(S) (ENT)
BIENTOT

EN

DES

JOURNEE

PAS

PENSE(S) (PENSONS)

SEJOUR
DU

TES
VOYAGE
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103
99
94
93
79
72 .
72
72
66
65
60
55
54
50
46
36
36
36
33
32
32
30
30
28
26
26
26
26
25
25
24
22
21
21
19
19
18
17
17
16
16
15
15
15
15
15
14
14
14

AVEC
MONTAGNE(S)
PROFITE(S)
SOIR

VA(S)

Al

AMUSE(S) (2)
ON

RETOUR
suIs

AVONS

PLEIN(S) PLEINE

Qul
VOUS
AIME(S)
AUX
DESSIN
LETTRE(S)
MATIN

SE

SOLEIL
TOous
VU(E)
C'EST
EMBRASSONS
ESPERONS
MA

MAIS
MAITRESSE(S)
NE

FAIRE
MAMIE
PAPY (PAPI)
PARENTS
SALUT

Y

CHERI(E)
DORMI(R)

- GRANDS

JOLIE)

- MAISON(S)

MESSAGE(S)
MOI

NEIGE
RECU
TATA

AUSS|
BONSOIR
CHEZ
DONNE(S)

P O S T N S N G VG T G G Y
OC O O OO0 COC OO0 0 =2 = 4 =2 NMNMNDMNNOWOWWWW

D OO NNNSNNNSNNNN 000000, OO OO
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ELLE
FONT

ONT
SOUHAITE(NT)
SUR

VOTRE

AINSI
ALLE(S)

BEAU

CAR
CHERCHE
CLASSE
COEUR
COMMENT
COPAIN(S)
DIS(T) DISONS
ES

JEUDI
MAGNIFIQUE
MINITEL
NOTRE
RENDEZ-VOUS
TROUVE
AUJOURD'HUI
AVEZ

AVOIR
BEAUCOUP
BROUILLARD
CHOSES
COMME
DERNIER(E)
ETAIT(AIENT)
FRERE(S)

ICI
MANGE(S)
OUBLIE(S)
PART
QUAND
RACONTER
REVE(S)

sl

SOMMES
SONT
VIENS(T)
AFIN

ALLER
ARRIVE
ATTEND(S)
AURA(S)
AVANT
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BEAUX
BICHE
BISES
CHANCE
CHERCHER

CONTENT(E)

COQUIN(E)
coucou
DEJA
DIRE
DYLAN
ECOLE
ETE
FAVRE
FORET
GRAND
GRIS
HEURE(S)
HIER

LIRE
LOuUP
MAUSELAINE
MEME
MERCI
MERCREDI
ou
PASSER
PEPERE
PRENDRE
PROMENER
PsS:

PUCE

" RACONTE(S)

SAGE
SAIS
SOIREE
VENUE
VOILA
ACTIVITES
AIMERAIT
AIR
ALORS
ARRIVEE
AVAIT
BONBONS
CA
CALIN(S)
CETTE
CHAMBRE
CHER(E)

MNP NP NMNNMNMNNNND®WOWOWWOWWWWWOLWWWWWWOo MWW WL W WWWwWwwowowowewowaow
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CINEMA
COULEURS
COURRIER
DECOUVERTE
ENCORE
ENVOIE
EPICEA(S)
ETRE
FACTEUR
FAUDRA
GRANDE
JOINT
JOUR(S)
LAISSER
LANZ

LAPIN

LIT le)

LU (lire)

MAMY
MANGER
MANQUE(ENT)
ME

MEMERE
MOT
MUSEE
NATURE
NOUVELLE(S)
OH
PAFPOUNET
PARTIR

PEU

PEUT
PEUT-ETRE
PLUS
POISSON(S)
PREPARE PREPAREZ
PROFITER
PROMENADE(S)
RENTRERAS
RENTRES
SALUTATIONS
SAPINS
SERAS

SEUL

SOEUR
SOISs(T)
SUPER
SUR(E)

TONY
TOUJOURS

Correspondance scolaire .
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TRAVAILLER
TRESOR
VAIS
VALISES
VENONS
VOIS (je)
VONT
VOSGES
ACCORD
ACCUEILLIR
ACHETE
AGREABLE
AMENE
ANGUILLE
ANIMAUX
ANNEAUX
APERCU
APPELE
APPORTE
APPRENDRE
APPRIS
ARBRE
ARTHUR
ATTENDANT
ATTENDONS
ATTENTION
AUTOBUS
AUTOUR
AUTRE
AVENTURE
AVIEZ

AVIS
BAISERS
BARBIE
BELLES
BETE
BLESSES
BOIS

BOITE
BONHOMME

" BORD

BOUTONS
BRIQUE
BROCHET
BUS
CACHE
CALME
CAMARADES
CANONS
CARBONNARA

=) = A S A S A Al G el A 3 A 1 O e A e b s e ek s S S e s w3 A R NNNNNNNMNNOMDNNDND
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CARTE

CAS
CASSETTE
CATHECHISME
CAUSE
CAVERNE
CELA
CHANTE
CHARMANTES
CHEMIN
CLOU
COCCULINE
COLLEGUES
COMMENCEE
COMPAGNIE
COMPTONS
CONES
CONFISERIE
CONTRAIREMENT
COPINES
COURSE
CP
CROIT
CYGNES
DAME
DECOUVRIRAS
DECU
DEFENDRE
DELICIEUX
DELOY
DEMANDE
DEMOISELLES
DENIS
DENISE
DEPART
DESSUS
DEVINE
DOMMAGE
DONNER
DORME
DORT
DOUEE
ECHANGE
ECOUTES
ECREVISSES
ECRIRAIS
ECRIRE
ECU
EMBETE
EMPREINTE

Correspondance scolaire
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EMVOYER

ENCHANTEUR
ENFANTS
ENNUIE
ENNUYEZ
ENTREE
EPOPEE
ESPINGOLE
EU
EXCELLENTE
FAISAIT
FAITES
FAUSSE
FAUT
FIGURINES
FIN

FOOT
FORME
FOULQUES
FRITES
GARS
GELAIT
GELULES
GENDARMES
GERARDMER
HABILE
HATE
HAUTES
HAUTEURS
HEUREUSEMENT
HEUREUSES
HOMME
IMPATIENCE
IMPATIENT
INDICE
INSTALLEES
INTERRESSANTE
JEUX
JOIGNENT
JOUE
JOUER

LAC

LAISSE

LECONS

LEUR
LEVE
LIRAS
LORS DE
LUI
LUNDI

B e T e O e e e N . T S N N L N N N N N N T N N L Y N N (AL WU W G WP WL L W W WL (T VU W G G §
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MAINTENANT
MANGEONS

MANIPULATION

MARRAINE
MATERIEL
MAXIMUM
MEILLEUR
MERVEILLES
MES

MIDI

MIEL

MIS

MLLE
MME
MOMENT
MONDE
MONTRE
‘MR

NOTE
NUAGES
OBSERVE
PAINS
PARCE QUE
PARTICIPES
PARTIE
PARTONS
PASSEE
PATRICK
PAULINE
PETIT
PEINTURE
PENDANT
PERSONNE
PIRATE
PLAIRA
PLAISES
PLAISIR
POILS
- POIS
PONGO
POURRAIS
POURRIEZ
POUVOIR
PRES

- PRESENT

PRESENTER
PRET
PRINCESSE
PROCHAIN
PROMIS

Correspondance scolaire

L . N N N N O S N N N N N " Wi N WU YU UL UL WU Ul (. U Vs Wi U (I | N, e e T S e N e I N e e e e T T I Y

PUISQUE
PUREE
QUATRE
QUELQU'UN
QUELQUES
RACONTERAS
RACONTEREZ
RANGE
RAPPORTER
RECEVOIR
RECONNAITRE
REFAISAIT
REFAITE
REMERCIE
REMPLIE
RENARD
RETROUVERONS
REVENEZ
REVIENNES
REVOIR

RIEN

ROSE (une)
ROUTE

SA

SALLE

SALUE

SANS
SAUMON
SAUVER
SAVOIR

SERA
SERONS
SERVIR

SES

SINGE
SOUHAITANT
SOUPER
SOuUS
SOUVENIRS
STEAK

~ SUPPOSE

SURTOUT
SURVEILLE
TABLE
TAPER
TEMPS
TOMBER
TRANSFERT
TRESORS
TROP
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TRUITE
"UTILISE
VACANCES
VEILLE
VENDREDI
VIENDRAI
VISITE
VISITER
VITE
VIVEMENT
VOIE
VOS
VOULAIS
VOULUE
VOYEZ
VRAIS

516 mots différents
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(les prénoms et patronymes n'ont pas été

comptés )
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A 121
ACCORD
ACCUEILLIR
ACHETE
ACTIVITES
AFIN
AGREABLE
Al

AIME(S)
AIMERAIT
AINSI

AIR
ALLE(S)
ALLER
ALORS
AMENE
AMUSE(S) (2) 1
'ANGUILLE
ANIMAUX
ANNEAUX
APERCU
APPELE
APPORTE
APPRENDRE
APPRIS
ARBRE
ARRIVE
ARRIVEE
ARTHUR
AS (tu)
ATTEND(S)
ATTENDANT
ATTENDONS
ATTENTION
AU 1
AUJOURD'HUI

AURA(S)

AUSSI

AUTOBUS

AUTOUR

AUTRE

AUX 1
AVAIT

AVANT

AVEC 1
AVENTURE

AVEZ

AVIEZ

AVIS

AVOIR

—

SN W S m A e A S e AN =N OONON S WON A A

w
o

B AR MWD S AW O S

AVONS
BAISERS
BARBIE
BEAU -
BEAUCOUP
BEAUX

 BELLES

BETE. .
BICHE
BIEN -
BIENTOT
BISES
BISOU(S)
BLESSES
BOIS

BOITE
BON(NE)
BONBONS
BONHOMME
BONJOUR
BONSOIR
BORD
BOUTONS
BRIQUE
BROCHET
BROUILLARD
BUS

CEST

CA

CACHE
CALIN(S)
CALME
CAMARADES
CANONS
CAR
CARBONNARA
CARTE
CAS

- CASSETTE :
- CATHECHISME
CAUSE

CAVERNE

CE

CELA
CETTE
CHAMBRE
CHANCE
CHANTE
CHARMANTES

" CHEMIN
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CHER(E) 2 DESSUS 1
CHERCHE 5 DEVINE 1
CHERCHER 3 DIRE 3
CHERI(E) 7 DIS(T) DISONS - 5
CHEZ - 6 DOMMAGE 1
CHOSES 4 DONNE(S) 6
CINEMA 2 DONNER 1
CLASSE 5 . DORME 1
CLoU 1- DORMI(R) 7
COCCULINE 1 DORT 1
COEUR 5 DOUEE 1
COLLEGUES 1 DU 4
COMME 4 DYLAN 3
COMMENCEE 1 - ECHANGE 1
COMMENT 5 ECOLE - 3
COMPAGNIE 1 ECOUTES 1
COMPTONS 1 ECREVISSES 1
CONES 1 ECRIRAIS 1
CONFISERIE 1 ECRIRE 1
CONTENT(E) 3 ECU 1
CONTRAIREMENT 1 ELLE 6
COPAIN(S) 5 EMBETE 1
COPINES 1 EMBRASSE(S) (ENT) 7
COQUIN(E) -3 EMBRASSONS 9
coucou 3 EMPREINTE 1
COULEURS 2 EMVOYER 1
COURRIER 2 EN 6
COURSE 1 ENCHANTEUR 1
cP 1 ENCORE 2
CROIT 1 ENFANTS 1
CYGNES 1 ENNUIE 1
DAME 1 ENNUYEZ 1
DANS 17 ENTREE 1
DE 94 ENVOIE 2
DECOUVERTE 2 EPICEA(S) 2
DECOUVRIRAS 1 EPOPEE 1
DECU 1 ES 5
DEFENDRE 1 ESPERE(NT) 36
DEJA 3 ESPERONS 9
DELICIEUX 1 ESPINGOLE 1
DELOY 1 EST 32
DEMAIN 21 ET 93
DEMANDE 1 ETAIT(AIENT) 4
DEMOISELLES 1 ETE 3
DENIS 1 ETRE 2
DENISE 1 EU 1
DEPART 1 EXCELLENTE 1
DERNIER(E) 4 FACTEUR 2
DES 15 FAIRE 8
DESSIN 10 FAIS(T) FAISONS
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FAISAIT
FAITES
FAUDRA
FAUSSE
FAUT
FAVRE
FIGURINES
FIN

FONT

FOOT
FORET
FORME
FORT(S)
FOULQUES
FRERE(S)
FRITES
GARS
GELAIT
GELULES
GENDARMES
GERARDMER
GRAND
GRANDE
GRANDS
GRIS
GROS(SE(S))
HABILE
HATE
HAUTES
HAUTEURS
HEURE(S)
HEUREUSEMENT
HEUREUSES
HIER
HOMME

[e]

IL(S)
IMPATIENCE
- IMPATIENT
INDICE
INSTALLEES
INTERRESSANTE
JE

JEUDI

JEUX
JOIGNENT
JOINT
JOLIE)
JOUE
JOUER
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JOUR(S) 2
JOURNEE 15
LA 60
LAC
LAISSE
LAISSER
LANZ
LAPIN
LE 36
LECONS 1
LES
LETTRE(S) 1
LEUR '
LEVE

LIRAS

LIRE

LIT le)

LORS DE
LouP

LU (lire)

LUI

LUNDI

MA
MAGNIFIQUE
MAINTENANT
MAIS
MAISON(S)
MAITRESSE(S)
MAMAN
MAMIE

MAMY
MANGE(S)
MANGEONS
MANGER
MANIPULATION
MANQUE(ENT)
MARRAINE
MATERIEL
MATIN , 1
MAUSELAINE

MAXIMUM

ME

MEILLEUR
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MIDI

MIEL
MINITEL
MIS

MLLE

MME

MOI
MOMENT
MON
MONDE
MONTAGNE(S)
MONTRE
MOT

MR

MUSEE
NATURE
NE

NEIGE
NOTE
NOTRE
NOUS
NOUVELLE(S)
NUAGES
NUIT
OBSERVE
OH

ON

ONT

ou
OUBLIE(S)
PAINS
PAPA
PAPOUNET
PAPY (PAPI)
PARCE QUE
PARENTS
PART
PARTICIPES
PARTIE
PARTIR
PARTONS
PAS

PASSE(S) (PASSEZ)

PASSEE
PASSER
PATRICK
PAULINE
PETIT
PEINTURE
PENDANT
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PENSE(S) (PENSONS)
PEPERE
PERSONNE
PETIT(S) PETITE(S)
PEU '
PEUT
PEUT-ETRE
PIRATE

PLAIRA
PLAISES
PLAISIR
PLEIN(S) PLEINE
PLUS

POILS

POIS
POISSON(S)
PONGO

POUR
POURRAIS
POURRIEZ
POUVOIR
PRENDRE
PREPARE PREPAREZ
PRES
PRESENT
PRESENTER
PRET
PRINCESSE
PROCHAIN
PROFITE(S)
PROFITER
PROMENADE(S)
PROMENER
PROMIS

PS:

PUCE

PUISQUE
PUREE

QUAND
QUATRE

QUE
QUELQU'UN
QUELQUES

QuI
RACONTE(S)
RACONTER
RACONTERAS
RACONTEREZ
RANGE
RAPPORTER
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RECEVOIR
RECONNAITRE
RECU
REFAISAIT
REFAITE
REMERCIE
REMPLIE
RENARD
RENDEZ-VOUS
RENTRERAS
RENTRES
RETOUR
RETROUVERONS
REVE(S)
REVENEZ
REVIENNES
REVOIR

RIEN

ROSE (une)
ROUTE

SA

SAGE

SAIS

SALLE
SALUE
SALUT
SALUTATIONS
SANS
SAPINS
SAUMON
SAUVER
SAVOIR

SE

SEJOUR
SERA

SERAS
SERONS
SERVIR

SES

SEUL

Sl

SINGE
SOEUR

SOIR
SOIREE
SOIs(M)
SOLEIL
.SOMMES
SONT
SOUHAITANT
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SOUHAITE(NT)
SOUPER
SouUs
SOUVENIRS
STEAK
SUIS
SUPER
SUPPOSE
SUR
SUR(E)
SURTOUT
SURVEILLE
TA

TABLE
TAPER
TATA

TE

TEMPS
TES

TOl
TOMBER
TON
TONY
TOUJOURS
TOUS
TOUT(E)
TRANSFERT
TRAVAILLER
TRES
TRESOR
TRESORS
TROP
TROUVE
TRUITE
TU

UN(E)
UTILISE
VA(S)
VACANCES
VAIS
VALISES
VEILLE
VENDREDI
VENONS
VENUE
VIENDRAI
VIENS(T)
VISITE
VISITER
VITE
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VIVEMENT
VOIE
VOILA
VOIS (je)
VONT
VOS
VOSGES
VOTRE
VOULAIS
VOULUE
VOus
VOYAGE
VOYEZ
VRAIS
VU(E)

Y
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00 O 2 B a2 ON = NN -

—

516 mots différents
(les prénoms et patronymes n'ont pas été
. comptés )



Annexe 18

(pages 287 a 296)

p At seigns
A2 Stratégms évolutlves de “lancement” d’une ZEP” '

A3 : Appropriation collective du discours de J. André sur la “motivation”
A4 : Entretien réflexif avec un professeur des écoles d’origine belge

AS : Entretien réflexif avec une enseignante de CP en contexte Charte du 21°s.
. AR =Rk " ;

_ éte de iscr signs : s des éléves tous niveaux
AB Ecnture maglsténale de correctmn" et de “sugnalement” / un cahler du jour

A9: Elaboration évolutive du menu des animations pédagogiques

A10 : Formation continue et représentations des enseignants / Biologie (les fourmis)

2000-2001
All : Elaboration protocolaire des projets de 70 écoles

A12 : Ecriture protocolaire du suivi formatif de Professeurs des écoles en 2° année
Al3: Ecrlture protocolmre de la formntmn contmue en clrconscnptmn / Théﬁtre

Al6: Enquet “temps de Penfant” uprés des parents d’un syndlcat scolaire
A17 : Correspondance entre parents et enfants en classe séjour : lexique

A18 : Correspondance avec des éléves devenus maitres
- Pobligation philanthropique -

2002-2003

A19 : Le Web, médium et mémoire identitaires de la circonscription

A20 : Ecriture de circonscription : les “Programmes Personnalisés d’Aide et de Progrés”
A21 : Une lecture de circonscription des “nouveaux programmes”

A22 : Ecriture de conception et d’anticipation des situations

A23: Ecrnture concertée de comprehensmn de !'entrée dans le monde de I’Ecnt

A25 Ecriture in teractwe, en circonscription, de 3 Mémolres PE2




Cette Annexe 18

n‘a en volume qu’une place allusive, mais elle renvoie a une dimension de la réussite
professionnelie qui n’est pas pour rien dans la dynamique de ma recherche. Tout enseignant
débutant est trés vite sensible aux signes en retour qui lui parviennent de la sphere parentale et qui
constituent autant de reperes pro - actifs grace auxquels, indéniablement, progresser sur le parcours
donné / inventé de cette “course d’orientation” qu’est le métier d’enseignant. Ces signes, dont
d’autres systemes éducatifs cultivent diversement I’émission en permettant a “I’usager” de
s’exprimer sur le “service” assure, dessinent le linéament incontestablement évaluatif de la praxis
auto - réfléchie dans son contexte socio - culturel. Cette attention, portée par ’enseignant aux
marqueurs sociaux qui lui renvoient une image souvent claire de son action éducatrice,
Icommm'lica‘u'ice et formatrice, ne faiblit pas avec I’expérience, bien au contraire. Je dirais méme
que “I’expérience s’expertise”, pour partie, en sachant tirer parti de cette lecture auto - socio -
constructrice des effets sociaux , positifs ou négatifs, que suscite toujours I’exercice nécessairement
personnel du métier d’enseignant. Qui aspire a la dépersonnalisation fonctionnarisante et dénie
I"importance du sens inhérent & ces effets, prend le risque de se couper du réel et d’adopter une
posture le condamnant a terme a un “jugement d’irresponsabilité sociale” et aboutissant a une sorte
de spirale de chute statutaire qui n’est plus rattrappable, ni par une modification des pratiques, ni
|par le soutien solidaire des pairs ou de I"institution.

.I
Apres avoir appris, durant plus de vingt ans de “faire classe”, a “faire avec” ces vagues
relationnelles qui, de toute fagon existent, (tantét en les anticipant pour les mieux “encaisser”,
tant6t en en suivant le fil pour accentuer un choix ou approfondir un projet, tantét en les scrutant
avec une modeste intention de régulation rapprochée), j’ai opéré une entrée en fonctions de
conseiller pédagogique qui m’a fait découvrir, par le biais de la formation continue, une tout autre
modalisation de la “sym - pathie professionnelle” : clairement “au service”, ** a la disposition” de
ipairs en difficultés tentant de dire celles - ¢i pour solliciter la co - construction d’une aide, le
|conseiller pédagogique ne peut, ne doit pas, tel un prestataire de services offerts avec démagogie a
la cantonnade, orienter son action globale en fonction des retours, divers et cristallisés, qui lui

parviennent de ses pairs. Cette posture lui commande de fendre la houle et de garder le cap.

Ces deux postures “d’obligation philanthropique™” en pointent une troisi¢me, celle d’un “apres” tout
aussi obligeant, qui voit le passé ressurgir dans le présent et le “gonfler” de réussites oubliées. Les

lus marquantes ont vu des éléves vouloir, “comme en souvenir”, devenir enseignants...
J

Cette puissante résurgence est une aide pour la recherche. Je la rappelle en page

- 294 (écriture adressée sans avoir été demandée)




289

Le 12/12/00
Cher Marcel,

N’ayant pas eu le temps d’achever ma maitrise en Juin, j’ai pris la décision d’abandonner la
poursuite de maitrise d’anglais cette année. Financiérement, il devient pas tout & fait urgent

" mais presque que je trouve un travail. Or j’ai VRAIMENT TRES TRES envie de devenir

professeur des écoles.

Outre mon travail de surveillante (toujours dans le méme collége de ZEP, trés enrichissant !),

j’ai donc décidé de me consacrer de me consacrer entiérement au concours final de professeur
des écoles. Je prends les cours par le CNED et les premiers devoirs que j’avais renvoyés sont

tout a fait encourageants (« travail excellent » pour 1’appréciation de mon premier devoir de

frangais non noté). Je suis donc extrémement motivée ! Actuellement, je travaille sur le

dossier de mon oral professionnel et je voudrais approfondir le théme de la lecture :

« Comment transmettre aux éléves le gotit pour la lecture ».

Qu’est ce qui déclenche le plaisir de lire et le rdle des albums de jeunesse dans 1’apprentissage

de la lecture sont deux notions que j’aimerais développer. Dans la bibliographie que je me’
concocte, Daniel Pennac est mon auteur fétiche et Comme un roman, mon livre de référence.

Je n’ai pas encore choisi sur quel cycle j’allais me pencher mais il faut que je prenne ma

décision avant lundi !

A coté de cela, je continue hors période scolaire & m’occuper d’adolescents de milieux
défavorisés avec le centre aéré de (...). Nous sommes partis cet été en Finlande pour un séjour
de 15 jours et ce voyage a €té extraordinaire et tres enrichissant culturellement parlant ! Bt les
enfants étaient si enthousiastes qu’ils ont décidé de se mobiliser pour récolter des sous et

repartir I’année prochaine ! Et c’est parti pour du porte a porte, 1’organisation de tombola...

Bref, pas de quoi m’ennuyer d’autant plus que je continue a grimper tous les week-ends.
Dr’ailleurs c’est vraiment dommage qu’il n’y ait pas escalade comme sport dans le concours

de professeur des écoles d’(...).

Pas assez de potentiel qu’ils disent ! (...).

.......................................................................................................................................................
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Le 29/08/2001

Une lettre par an en moyenne !... Quelle correspondance ! Du coupe chacune de mes lettres:
devient un vrai roman. Il y a eu beaucoup de changements et je suis toujours avide de tes

conseils.

Par out commencer... Dans mea demiére lettre, j’avais di te dire que j’arrétais ma maitrise et
que je me consacrais au professorat des écoles. Ce ne fut pas une année perdue puisque j’ ai
¢t€ admise en premicre année de I’'TUFM et dans 'TUF/M de mon choix (...) ! Explosion de
joie un peu difficile a retranscrire... Ma rentrée a lieu dans une semaine et je vsuis excitée
qu’une écoliere ! Je suis surmotivée pour réussir cette année méme s’il se profile a 1’horizon

quelques difficultes.

*Difficulté financiére d’abord puisa la reprise des études engendre un surcotlit financier.
Malgré les dizaines de demandes d’aides auprés d’une dizaine d’organismes différents
(IUFM, rectorat, CROUS, mairie, ASSEDIC, mission locale...). Seule la mission locale peut
peut-étre faire quelque chose pour moi. Verdict aprés la commission du 6 septembre ; Mes
parents ne pouvant pas m’aider, je vais donc faire un préte étudiant remboursable & partir de
I’année prochaine : motivation supplémentaire pour réussir cette année! 1l faut toujours

positiver...

Je vais garder tout de méme mon poste de surveillante a mi-temps au collége... pour vivre...

je devrais certainement manquer quelques cours mais je trouverais bien une solution.

Quant au concowrs final, j’y suis quand méme allée mais je n’ai pas pu le préparer
correctement. Il y a eu quelques événements qui m’ont pris beaucoup de temps. J’ai tout de
méme voulu voir comment cela se passait et méme si je n’ai pas ¢té admissible avec un peu
plus de travail , je pense que cela ne sera pas in surmontable. Surtout avec des cours a I’TUFM

avec les profs, une classe, de ’interaction...ce sera mieux que le CNED toute seule !!!

Les événements qui m’ont quelque peu perturbée, sont d’un cdté des problémes de santé
graves dans la famille de mon ami et d’un autre c6té des éléves du collége ol je travaillais

aupres desquels je me suis particulierement impliquée. (trop selon certains).
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Je voulais t’en parler pour avoir ton avis car tu as sirement di étre confronté a des cas

comme celui dont je vais te parler. Assieds-toi confortablement cela va étre long.

Je ne pense pas que je t’avais parlé de B... : c’était un éléve de troisiéme qui a eu 14 ans cette
année. Son visage m’était familier puisqu’il habitait a 30 meétres de chez moi, dans ma rue.
Je le croisais donc réguliérement depuis 2 ans d’autant plus qu’il fréquentait le collége ol je
travaillais depuis 2 ans. C’était un €léve a réputation difficile, provocateur et qui se faisait
souvent renvoyer de cours. Il vient un jour me voir au c'ollégé pour me demander si je
donnerais des cours d’anglais. Je lui dis volontiers mais je demande & voir ses parents. Le
soir-méme, il vient avec sa mére. A partir de 13, il devait venir chez moi une fois par semaine.
11 est venu d>abord réguliérement puis par intermittence. J°ai alors vu sa mére, aprés m’étre
expliquée avec lui, qui était bien au courant de ces absences... J’ai donc laissé courir jusqu’au
| jour ou il arrive au collége avec des marques sur le visage. Il venait de passer 15 jours a faire
« conneries sur conneries » au collége (fumer dans 1’établissement, falsification de signatures,
harcelement d’un €léve de sa classe...). Ce jour-13, j’ai été la seule & remarquer se s marques.
Comme il était arrivé une heure plus t6t que ses cours, je 1’ai pris a part pour lui demander
d’ou ¢a venait. I1 n’a pas attendu trés longtemps pour me dire que son pére le battait
(prétextant & son copain que j’étais au courant). Aprés tout s’est enchainé assez vite. Jai
prévenu immédiatement mes supérieurs hiérarchiques (qui m’ont dit des choses horribles du
genre il 1’a bien mérité, ils auraient pu le frapper ailleurs au moins on aurait pas vu...). J’ai
prévenu aussi 1’assistante sociale qui était déja débordée (on était en ZEP) et qui n’a pu le

recevoir que 10 jours apres.

Et puis j’ai dit & B.... de venir me voir chez moi apreés les cours. Pendant 3 semaines, il a dii
venir 3 fois en plus de ses cours. A chaque'fois, il restait 2 h 30 — 3 h pour me parler. J’ai
appris beaucoup de choses sur son parcours. Il était dans le sud depuis 4 ans car ses parents
“avaient acheté une auberge (donc pas disponibles aux heures importantes). Sa sceur (11 ans) et
lui s’étaient trés mal adaptés et ne révaient que de repaﬁir a paris. Il affirme que c’est & partir
de 12 que tout s’est dégradé. Ses deux parents le frappaient mais que lorsqu’il avait fait une
« grosse » bétise selon lui! 11 frouvait ¢a normal ! Dans mon discours, j’essayais de lui
expliquer que ¢’était pas normal. Sans jamais parler de ses parents comme des monstres, je

voulais au moins le déculpabiliser. Il m’aussi beaucoup parlé de sa consommation réguliére
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de cannabis (5 & 6 par jour plus 10 & 15 cigarettes par jour !). Sans le condamner ni lui faire la

morale, j’ai essay¢ de le metire en garde contre les dangers physiques et psychologiques.

Puis il y a eu les vacances de pAques ou je Iui ai conseillé de remonter dans sa famille 4 Paris
loin de ses parents. Puis ses visites se sont espacées. Pendant deux mois, il s’est calmé. Point
positif, il n’a plus frappé d’éléves au collége. Vers la fin de 1’année, il a recommencé i étre
agressif. Il m‘a raconté qu’i remontait définitivement & Paris 4 la rentrée vivre chez sa grand-
meére le temps que ses parents vendent 1’auberge et les rejoignent lui et sa sceur en décembre.
Je ne pense pas qu’il m’ait raconté des histoires a propos des coups. Il a raconté tellement de
choses précises : la fois ou il est resté inconscient et que son oncle s’est occupé de lui la fois
ou il s’est retrouvé avec des béquilles... Et puis les souffrances morales ! Sa meére lui a
proposé de porter plainte contre son pére... Sa mére me parlait de lui comme le raté et le petit
dur de la famille... Que de choses qui m’ont profondément touchées. J’ai énormément lu sur
la maltraitance et la drogue, Alice Miller, Francis Curtet...pendant mon temps libre, je faisais
des recherches sur internet, se suis allée voir des éducateurs, bref, j’ai voulu me former un
peu. Et puis c’est vrai que je me suis attaché a lui. Au collége, j’arrondissais toujours les
angles a chaque bétise. Cet été, B.... n’a pas souvent été 13, mais je 1’ai vu une semaine avant
son départ. Je lui ai proposé de venir faire de 1’escalade avec moi. I1 était trés enthousiaste. On
a fixé un rendez-vous. Il n’est pas venu. Je lui ai téléphoné , on a fixé un autre rendez-vous et
il n’est pas venu non plus sans explication ni coup de il. Aujourd’hui on est le 29 aoit. I est
parti hier et ne m’a pas dit au revoir. J’étais un peu dégue. Et puis je me sens frustrée... de ne
pas savoir ce qu’il va devenir... Si je lui ai été utile ou non.... Et puis comment lui a vécu
mon intervention... J’aurais aimé pouvoir lui parler une derniére fois. Apres les deux lapins
qu’il m’a posé, je me suis posée des questions. C’était « une racaille » au collége et dans le

village mais un ange avec moi. Est ce qu’il m‘aurait manipulé ?

Je sais que dans cette histoire je n’ai pas pris assez de recul mais je ne peux pas étre insensible
a des cas comme c¢a. Et il y en eu beaucoup d’autres dans le collége : enfants battus, fille
violée, tentative de suicide par médicament ou en se tranchant les veines ... chaque semaine

apportait son lot d’émotions fortes !

En tant qu’instit, je vais stirement voir des cas comme ¢a. Comment réussir & prendre du

recul 777

Mais on a part ¢a, tout va trés bien. Je change de collége a la rentrée, je rentre a 'TUFM (...)

.......................................................................................................................................................
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Le 22/11/2001

Depuis mon entrée a I'TUFM, les journées semblent avoir raccourcies ! Difficile de trouver du
temps pour la correspondance. Et pourtant recevoir tes lettres est toujours une source de
plaisir car elles me redonnent énergie et motivation. Et puis tu me donnes les conseils que je
ne peux pas trouver ailleurs. Mon homme étant anti-école sous toutes ses formes et mes
parents ayant acheté une ruine, ils n’ont que peu de temps. Reste I'TUFM lieu de formation
par excellence... excellence ? I’y mettrais de gros guillemets. Les formateurs ne sont pas tous
de bons formateurs. Certains sont méme désillusionnés. .. Bt puis de part mon expérience dans
les colléges je m’apercois que leuré grandes théories ne sont pas toujours réalistes, surtout sur
leur vision « idyllique » des ZEP ou le travail en équipe serait d’une grande force. Premiére

~ surprise !!!

Les cours sont malgré tout passionnant, j’apprends énormément de choses méme si les sujets
importants ne sont qu’abordés et qu’il y a un gros travail perso & fournir si on veut compléter
tous les cours. J’ai I’impression que je n’aurais jamais fini d’apprendre, (ce qui ne me déplait

pas particuliérement) méme apres avoir obtenu le diplome. C’est un métier tellement riche !

26/11/01 : j’ai fait un stage de 10 jours dans une ZEP avec un CE2 CMI1 (classe double
niveau. Cela me rappelle quelque chose !). C’était formidable génial extra super méga top
_chouette ! Je trouve pas les mots. La prof était exceptionnelle, j’ai énormément appris en la
regardant. Puis & cause d’une réunion parent-prof un samedi matin elle nous a (& moi et la
deuxiéme stagiaire) demandé de prendre chacune une partie de la classe pour faire un exercice
donné. Et me voila partie avec surprise pour ma premiére mise en situation. Malgré beaucoup
d’improvisation (un exercice ne dure pas 2 heures !). Je garde un souvenir mémorable de ce
» moment-13 ! Le courant est bien passé et ¢a, plus que tout, m’a convaincu que c¢’était le métier
que je voulais faire. Peu importe si je devais mettre 10 ans a réussir le concours !!!f Car je me
suis aussi apergue qu’il y avait une certaine différence entre le concours méme et le métier.
C’est d’ailleurs ce qui crée une mauvaise ambiance & I’JTUFM. Je m’intéresse vraiment a ce
métier, je me renseigne, je m’informe, j’achéte des albums des manuels scolaires des essais
pédagogiques... Or la majorité voire la grande majorité des étudiants ne sont accés que sur le
concours et ne semblent pas s’intéresser au métier méme. Je suis ahurie par leur

comportement (ex : coller des affiches sur les dates d’inscription au concours...) et leur



294

mentalité. Ce qui me fiat le plus peur c’est qu’ils deviendront certainement prof et ¢a va étre
horrible de travailler avec des gens comme ¢a. Ils ont déja des théories sur tout et sont centrés

sur leur personne. Quelle horreur !

Bref, rien ne me fera changer d’avis, méme pas eux, ¢’est vraiment ce que j’ai envie de faire

comme métier, alors je m’accroche.

Le temps passe au college n’est pas du temps perdu. J°ai presque I’impression d’avoir un pied
dedans et d’essayer d’appliquer et d’observer les théories TUFM plus tous les autres livres que
je lis. Mon auteur fétiche restant Daniel Pennac, il est captivant passionnant et intéressant. Je
me sers de ces livres pour mon dossier candidat. Est-il possible de transmettre 1’envie, le

plaisir de lire dans 1’apprentissage de la lecture aujourd’hui.

Quant a B.., je n’ai plus du tout de nouvelles . je ne regrette pas. Je crois que j’ai beaucoup

appris mais je n’ai pas fini !

Je suis actuellement heureuse et j’ai eu une enfance si heureuse, pleine d’amour et d ‘affection
que je me sens désemparée devant des enfants qui souffrent. Je ne m’y habituerai jamais. J’ai
bien compris que je devais prendre du recul face 4 toutes ces choses mais je crois.que je ne

suis pas au bout de mes péines 1(...).
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Objet: une réponse abrégéé o
Date: Mon, 25 Feb 2002 12:38:37 EST

De: J .« (@aol.com
A:  canton@libertysurf fr
, cher marcel,

juste un petit mot rapide pour te dire que j'ai bien recu tes frois enveloppes pleines de recommendations...
MERCI| BEAUCOUP

Moi qui voulais profiter du grand soleil pour aller grimper sur les falaises me voici enfermée devant mon ordi
pour potasser tout ga!l Mais ¢a vaut le coup tes réactions sont trés intéressantes pour moi.

- je ne sais pas encore par oll commencer...je m'apergois qu'il y a un certain nombre de choses & modifier mais il
faut que je garde a I'esprit que mon dossier ne sera pas du tout noté.seul mon compte rendu oral est pris en
considération ainsi que mes réponses aux questions!!!
je vais essayer d'avancer vite mon dossier pour te montrer |'évolution . Peut-étre pourrais-je te I'envoyer par mail
pour aller plus vite...j'ai limpression que les journées s'accélérent le concours est le 7 mai !
je vais t'envoyer aussi mes notes de stages que tu me réclames mais je ne suis pas du tout sdre que tu vas
trouver ce que tu cherches car ce sont uniquement des prises de notes d'observation avec aucun commentaire
personnel , ni aucune analyse.
en effet nous n'avons pas de rapport de stage a faire, les proresseurs ne nous donnent aucune consigne avant
de partir en stage et nous n'avons aucune discussion aprés le stage!!!
je t'écrirai bientdt
merci encore pour tout
embrasse bien ta famille

judith
Objet: sénégal
Date: Mon, 30 Sep 2002 15:24:57 EDT
De: J. .~ (@aol.com
A: . (@libertysurf.fr
cher marcel

je vais bientdt te faire parvenir un courrier avec tout un tas de nouvelles mais pour l'instant je t'envoie un
message dans 'urgence pour avoir ton avis sur un point précis:

dans le cardre de nos stages en responsabilité, nous avons I'opportunité de partir 3 semaines au sénégal pour
encadrer dans des écoles sénégalaises au dessus de st louis. on serait seul dans la classe avec éventuellement
un traducteur pour nous aider si il y a incompréhension, mais & partir du CE1 ils parlent francais.

je naarive pas 4 me décider ! pour ou contre? voici quelques unes de mes réflexions et préoccupations

pour '
c'est une opportunité qui tranche par rapport aux 2 autres stages en responsabilite
je voudrais un enfant courant 2003 et aprés ¢a ne sera plus possible
on est encadré par des formateurs (2)

c'est une expérience humanitaire unique qui permet de méler un boulot que j'aime, et une autre expérience
de vie que la mienne en vivant au contact d'une autre culture

contre

j'ai vraiment une phoble des araignées (on vit en tentes)

ce serait un enrichissement personnel mais au niveau concretement professionnel j Je ne pourrais peut—etre
pas réinvestir ce que j'ai appris ici et inversement.

les conditions de travail (et de préparation) sont rudimentaires

pOouUr une premiere expérience humanitaire vais-je supporter la misére et les conditions de vie

j'ai beaucoup de boulot ici, est-ce que s'investir dans ce projet ne serait pas une surcharge de travail????
il ne reste qu'un stage pour tester la problématique de mon mémoire ( ébauche de problématique: comment dvp
I'attention pour permettre des conditions optimales d'apprentissage) puisqu'on rend le mémoire la semaine qui
suit le dernier R3 et que le stage au sénégal ne doit pas englober le mémoire au compiet pourrais-je méme

tester ma problemathue la bas alors qu'il parait que maigé les 50 éléves par classe il n'y a pas de problemes de
discipline...modéle a la jules ferry...

bref que penses-tu de tout ga ???? je dois déposer ma candldature avant mercredi ITIldl j'espére avoir ton avis
_sur le sujet d'ici {a

je tembrasse en espérant que tout va pour le mieux chez toi
i |



Objet: inch allah
Date: Thu, 13 Mar 2003 14:07:01 -0500

ca y est je suis au sénégal depuls malntenant 5 jours. ..fy’ gaﬁht/est trés variable:
. le premier Jjour il faisait 40 degrés, aujourd'hul il ne doit-Faire que 20....le
dépaysement est...impressionnant, la premiére chose qul ressort c'est la pauvreté,
nous les toubab on est sollicité toutes les 5 minutes pour de 1l'argent ou du
marchandages. j'ai l'impression d'avoir pris retour vers le passé, avec des vielles
voitures des vieux vétements, des batiments & peine construit car c'est trop cher,
les ordures dehors...et pourtant les gens sont trés souriants, et chaleureux umne
fois qu'on les comnnait...ils nous invitent facilement & venir manger chez eux, on
s'echange des cadeaux...en fait je me plait ici. enfin c'ezt un bien grand mot mais
disons que je ne regrette rien!

! je suis heureuse d'étre ici, et j'espére avoir a tous de vos nouvelles pour me
tenir compagnie car tout de méme vous me manquez!!!!

au niveau du boulot tout est trés différent. ce qui est le plus dur c'est de
s'habituer & voir les enfants tabassés & coup de chaine de moto, baton ou latte en
caoutchouc s' ils ne travaillent pas correctement ou s'ils parlent trop.
l'enseignement est plutdt violent!!!

moi j'ai pris la classe hier est tout c'est trés bien passé mais aujourd'hui il
devait y avoir gréve donc nous avons gardé les éléves et les enseignants sont
partis...ld ca a été un peu plus difficile. donc pour mon premier jour seule dans la
classe j'ai été inspectée par mme gay ! c'est ma prof de GFP avec qui on s’'engueule
tous les jeudis, et bien comme par hasard elle m'a fait des reproches pour des trucs
. débiles j ai essayé de rester calme mais je suis dégoutée car les autres profs sont

serals quand méme validée mais bon c'est pas cool du tout!
bref ca ira j‘'ai 3 jours pour me remettre, demain (vendredi) c'est le jour de l'an

chez eux donc pas école...ni samedi ni dimanche, les prochaines aventures commencent
lundi.. . B L

Objet: des nouvelles et du travail
Date: Fri, 11 Apr 2003 09:40:16 EDT

Coucou

enfin je réapparais... je reviens & une réalité frangaise ...pas le temps de faire le bilan de mon séjour au Sénégal,
il faut déja rendre le dossier codisciplinaire, boucler ie mémoire & rendre le 28 avril et préparer mon prochain
stage ....en double niveau : CE2/CM1.

En 2 mots tout de méme en espérant que j'aurai le temps de t'écrire plus longuement ou méme de te
voir.....le Sénégal......
et bien j'ai été quand méme surpnse je savais que ce serait dur mais impossible d'imaginer une telle réalité!
misére saleté , OK on s'y fait! mais I'éducation des enfants durdur! y'a pas bon étre un enfant(ou une femme) au
Sénégall méme & l'école pour ceux qui ont la chance d'étre scolarisés....je n'ai jamais vu autant de chatiments
corporels journaliersibien sir ils ne sont pas modernes, ils n'ont donc pas la cravache...mais des batons en bois,
des chaines de vélo ou des cables électriques ¢ca marche aussi trés bienlll! brefje serrais les dents aussi fort
que les enfants.
mais ce n'est pas tout. &-bas ils n'ont pas droit ni d'arriver en retard , ni de répondre faux, ni de ne pas répondre,
ni méme d'avoir un droi’tI sinon...difficile d'arriver de leur faire comprendre gu'on peut avoir de l'autorité sans

n'est pas le plus dur (j'ai appris a gerer un tableau!!!)
ga c'est pour le cbté éducatif, le coté humain n'est guére plus réjouissant. naive Judith! moi qui pensais pouvoir
échanger , partager, sympathiser avec les stagiaires sénégalais....dur dur! d'abord ils sont furieux qu'on prenne
leur place dans les écoles car ils ont peu de temps de formation et peu d'école pour les accueillir et puis ils sont:
trés méfiants...ils ont peur de nous voir arriver en disant regarder comment on fait ¢'est nous les meilleurs. alors
que ce n'était pas du tout notre position...mais quand on est blanc au Sénégal...on ressent le poids du passe, on
sent qu'ils ont tellement soufferts qu'ils nous en veulent et sont trés méfiants...on se sentait colons alors gqu'on ne
voulait pas! et puis ils sont tellement sir qu'on gagne 100 fois leur salaire avec un hiveau de vie équivalent au
leur gu'ils n'hésite pas &8 EXIGER de nous des cadeaux! alors tu pense bien ['ai pris une claque! mais bon je ne
regrette rien de mon expérience! ca m'a énormément appris! on relativise en revenant, méme si c'est pas la joie
non plus!

bon revenons a des notions plus terre a terre. je t'envoie ci-joint une version NON ACHEVEE de notre
mémoire (on est 2) pour avoir quelques uns de tes commentaires (seulement si tu es disponible!!!l) sachant que
nous avons beaucocup d'exemples pratiques a ajouter de part nos expenences en R3, c'est juste histoire de voir
si tu ne perds pas {a main..

enfin derniére New, ]al passé un super week-end avec Flore. elle est vraiment exceptionnelle et decidément
on s'adore! ga c'est une amiel!l

je te fais de gros bisous , 'espére que toi et ta petite famille vous aliez bien, n'hésite pas a me raconter ce
gue tu fais en ce moment car je suis égoiste!l!l je ne prends pas assez de tes nouvellesi!!!



Rapport a la langue et difficultés scolaires
-Analyse prospective de corrélations pénalisantes
dans le cadre d’une étude au format Circonscription-

Auteur : Marcel CANTON Directeur : Gérard FATH
Université : NANCY II Année ; 2003-2004

Cette étude s’inscrit dans le prolongement de choix anthropologiques militants et de travaux
pédagogiques relatifs 4 une “didactique du Conte en ZEP -sujet d’un mémoire de Maitrise
tutoré par Gérard FATH-. Elle s’amor¢a en 1998 a I'occasion d’un travail d’équipe
ERAEF-CNCRE, dirigé par Frangoise CLERC, chantier qui devait faire le point sur les
dispositifs de remédiation mis en place pour répondre aux difficultés des éléves”, de 'Ecole &
I"Université. Pour ce qui est de I’Ecole, Marcel CANTON, devenu conseiller pédagogique de
Circonscription, initia une enquéte a vocation de recherche-action : il s’agissait d’étudier a ce
méso-niveau les difficultés de 2000 éléves, énoncées spontanément par leurs 80 maitres.
Révélé en un format déja significatif et encore conscientisable, le constat des “déficits
d’école” ainsi effectué a fait que I’étude initiale a, finalement et comme nécessairement,
produit un questionnement plus large et plus profond -anthropologique-, suscitant une
action-recherche portée par un itinéraire de formateur ambitionnant d’esquisser, en matiére
de rapport 4 la Langue, une véritable “culture de Circonscription”. Cette démarche n’a pu
faire I’économie de ce qui fut, comme cela peut I’étre pour le Photographe, une longue mais
décisive mise au point préalable : le questionnement sur cette Ecole “redécouverte”, auquel
est associé le lecteur, a donc été fonciérement indispensable, le risque étant pour |’auteur
d’insuffisamment se départir d’'une déontique sans doute par trop répétitive. C’est que I’
amplitude de ce risque a été proportionnelle a la force de la révélation éprouvée par le Maitre
formateur en école d'application devenant Conseiller pédagogique en circonscription. Et
cette posture nouvelle, inattendue mais porteuse d’élan, a été proche de ce que I’on pourrait
appeler une radicale “dé-concertation” inaugurale a illustrer et partager. Cela donne toute leur
importance aux documents annexés, & lire comme on souléverait le pan d’un voile derriére
lequel deviner I'inconstance contrastée des grands bonheurs et des dramatiques déshérences
qui font les bégaiements de I’Ecole réelle.
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