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INTRODUCTION

Durant nos quatre années d’études, et plus particulierement lors de nos stages cliniques,
nous avons souvent été confrontées a la problématique du bilinguisme. Nos différentes
rencontres avec les orthophonistes que nous avons cétoyés, mais également avec leurs
patients bilingues, nous ont fait nous interroger sur ce phénomene particuliéerement
complexe pour lequel tant d’éléments sont a prendre en compte. En effet, le terme de
bilinguisme regroupe autant de langues présentes dans le monde que de personnes
bilingues avec leur histoire, leur identité et leur culture. De plus, il existe différents types
de bilinguisme selon I'age d’acquisition, la valeur accordée a chacune des langues et les
compétences du sujet dans chaque langue.

De nos jours, le bilinguisme n’est plus un phénoméne rare, aussi bien a I'échelle mondiale
gu’a I'échelle de notre pays, du fait des différentes vagues de migration venant d’Europe
(Italie, Espagne, Portugal, Europe de l'est), du Moyen Orient, du Maghreb et des
anciennes colonies africaines. En France, pays a tradition monolingue, il existe deux
visions bien distinctes de ce phénomeéne. Jusque dans les années 1970, le bilinguisme était
percu négativement et ses conséquences néfastes sur le développement des enfants dans
les domaines du langage, de I'apprentissage, de la socialisation et des capacités cognitives
étaient mises en avant. Cette représentation du bilinguisme se retrouve encore souvent
dans l'inconscient collectif.

Depuis, de nombreuses recherches scientifiques ont permis de faire évoluer les

représentations du bilinguisme. Elles ont souvent montré les nombreux avantages et

bénéfices qu’apporte a un enfant le fait de parler plusieurs langues. L'enseignement des
langues étrangeres est d’ailleurs devenu un enjeu majeur de la politique francaise ces dix
derniéres années. Bien que le bilinguisme ait été souvent étudié en linguistique, en

sociologie et en psychologie, les recherches en orthophonie restent ponctuelles et ce
domaine est peu investi alors que la demande des professionnels est de plus en plus
prégnante. De nombreux cliniciens aimeraient en effet étre davantage informés sur le

bilinguisme, afin d’approfondir leurs connaissances sur ce phénomene et de répondre de
facon adaptée aux problemes gu’ils rencontrent.

Du fait de la diversité culturelle qui existe en France, amenée par les différents flux
migratoires, les enfants bilingues se présentent de plus en plus régulierement dans les
cabinets orthophoniques. Face a ses enfants, les professionnels sont souvent dubitatifs et
beaucoup d’interrogations émergent. Dans le bilan comme dans la prise en charge,
comment savoir ce qui releve d’'une part de pathologies du langage, et d’autre part du
bilinguisme ? En effet, les normes du développement langagier des enfants monolingues
ne sont pas toujours pertinentes pour I'évaluation des enfants bilingues ; et il n’existe ni
évaluation ni normes précises concernant I'enfant bilingue.

C’est pourquoi nous avons choisi ce domaine d’investigation pour notre mémoire de

recherche. Nous avons choisi de nous intéresser au bilinguisme précoce francais-
portugais, et plus particulierement au développement lexical, domaine qui conditionne la
suite de I'acquisition du langage et qui s’accroit singulierement entre 24 et 36 mois. Nous
allons donc chercher a savoir si un environnement bilingue influence le développement
lexical de I'enfant entre 24 et 36 mois.




Ainsi, dans une premiére partie, nous présenterons le cadre théorique auquel nous nous
sommes référées pour réaliser notre recherche. Nous décrirons I'acquisition lexicale des

enfants monolingues, puis celle des enfants bilingues en insistant sur les spécificités qui

les caractérisent, puis nous aborderons les caractéristiques linguistiques du francais et du
portugais.

Nous présenterons ensuite notre problématique ainsi que nos différentes hypotheses
émergeant des notions théoriques développées.

Dans une seconde partie, nous détaillerons notre démarche méthodologique en présentant
nos outils d’expérimentation, en décrivant notre population et la maniére dont nous avons
traité nos données.

Dans une troisieme partie, nous exposerons nos résultats selon nos hypothéses
opérationnelles.

Enfin, dans une derniére partie, nous tenterons d’expliquer et d’interpréter ces résultats,
nous exposerons les apports et les limites relatifs a notre recherche, et nous aborderons les
perspectives possibles a l'issue de notre travail.




Chapitre |
PARTIE THEORIQUE




Dans ce premier chapitre, nous exposerons les éléments théoriques auxquels nous nous
sommes référées pour I'élaboration de notre problématique. Nous décrirons dans un
premier temps I'acquisition du lexique chez les enfants monolingues, quantitativement et
qualitativement, ainsi que les facteurs de développement l'influencant. Ensuite, nous
aborderons les différents types de bilinguisme apres avoir clairement défini le bilinguisme
précoce, ainsi que les spécificités de I'acquisition lexicale bilingue. Enfin, nous parlerons
de 'immigration portugaise en France et nous détaillerons les caractéristiques des langues
francaise et portugaise.

l. Acquisition du lexique chez les monolingues

francophones

1. Aspect quantitatif

Les deuxieme et troisieme années d'existence de I'enfant représentent une période cruciale
pour la constitution de son lexique productif. C'est en effet a cette période que son
vocabulaire apparait, s'accroit et se diversifie d'une facon remarquable. Selon Kern &
Gayraud (2010), les premiers mots de l'enfant apparaissent généralement aux alentours de
11-14 mois et initient alors un processus d'acquisition lexicale relativement identique
pour toutes les langues.

L’étude transversale a grande échelle réalisée par le biais des MacArthur-Bates
Communicative Development Inventories (M-CDI) (Fenson et al., 1993) et reprise dans
de nombreux travaux (Bassano, 2003, 2010 ; Kern, 2003, 2007 ; Kern & Gayraud, 2010 ;
Niklas-Salminen, 2011) a permis d’évaluer la taille du vocabulaire des enfants entre 8 et
30 mois. Ce questionnaire, adapté dans plus de 40 langues, collecte de maniere
écologique des données sur le langage des enfants, par compte-rendu parental. Il évalue
les versants compréhension et production des mots ainsi que le développement de la
morphosyntaxe. Il est :

« divisé en 19 catégories sémantiques : effets sonores, noms d’animaux, noms de
véhicules, jouets, nourriture, vétements, parties du corps, meubles, objets

ménagers, objets d’extérieur et endroits ou aller, personnes, routines et jeux,

verbes, mots sur le temps, adjectifs, pronoms, interrogatifs, prépositions et

guantificateurs » (Bates et al., 1994, p.91, notre traduction).

Les études de Kern (2003), de Bates et collaborateurs (1994), et de Fenson et
collaborateurs (1993) proposent des niveaux moyens de production d’'une dizaine de mots
a 12 mois, de 50 mots entre 18-20 mois, de 200 a 300 mots a 24 mois et de plus de 500
mots a 30 mois.

L’accroissement du vocabulaire productif de la majorité des enfants suit une trajectoire
non linéaire. Tout d'abord, le développement lexical précoce se fait lentement, et
« I'enfant nacquiert pas plus de 2 a 3 mots nouveaux par semaine » (Kern & Gayraud,
2010, p.12). Puis, lorsque la taille du vocabulaire de l'enfant atteint une « masse
critiqgue » d’environ 50 mots, apparait le phénomeéne d’explosion lexicaleqoabulary

spurt) trés étudié, qui correspond au brusque accroissement de mots chez I'enfant autour
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de 18-20 mois. Le stock de mots de I'enfant augmente rapidement, le sujet pouvant alors
produire entre 5 et 10 mots nouveaux par jour. Néanmoins, ce phénoméne d’explosion du
lexique n’est pas présent chez tous les enfants, puisque certains d’entre eux ne
connaissent pas de veéritable explosion. Au contraire, leur stock lexical augmente de
maniere réguliére.

De nombreuses hypothéses ont été proposées pour expliquer ce phénoméne tres répandu
d’explosion lexicale. Deux grands types d’explication se distinguent. Le premier avance
un « lien entre explosion lexicale et développement conceptuel » (Kern, 2005, p.19).
Selon cet auteur, la maturation du concept d’objet, traduite par une meilleure
connaissance des propriétés perceptuelles et fonctionnelles des objets de la part de
I'enfant, qui lui permet de catégoriser les objets, serait nécessaire pour observer cette
explosion lexicale. De plus, Reznick et Goldfield (1990) ajoutent qu'une « prise de
conscience linguistique », selon laquelle toute chose peut étre nommée, serait également
nécessaire. Le deuxieme type d’explication propose un « lien entre explosion lexicale et
respect des principes particuliers d’apprentissage de mots nouveaux » (Kern, 2005, p.19).
Le respect de trois principes a pour effet 'apprentissage rapide de mots nouveaux. Le
premier principe de portée catégorielle, permet d’étendre un mot a I'ensemble de sa
catégorie d'appartenance. Le deuxieme principe, nommé N3C, abréviatioredename

new category» dit qu’un mot nouveau renvoie a un objet ou évenement non nommes
antérieurement. Ces deux premiers principes, selon Waxman (1998) cité par Kern,
rendent I'enfant plus efficace devant un mot nouveau, car il devient capable d’éliminer les
significations les plus improbables. Le troisieme principe de conventionalité incite
I'enfant, comme tout autre locuteur, a utiliser les termes « en conformité avec l'usage qui
en est fait par le plus grand nombre » (p.20).

L’augmentation quantitative du vocabulaire entre 12 et 24 mois va de pair avec une
restructuration sémantique et grammaticale du stock lexical a la méme période. C’est
cette restructuration que nous allons décrire dans le point suivant.

2. Aspect qualitatif : répartition grammaticale et sémantique des

premiers mots

2.1. Répartition grammaticale

La répartition grammaticale des premiers mots des enfants est différente de celle des
adultes. Bassano (2003) souligne d’abord la place importante accordée par I'enfant dans
son vocabulaire, aux éléments dits « sociopragmatiques » (la panarylées routines
sociales commaillo, au revoir, les onomatopées, les interjections, les formules figées
commeca y estoua plus(il n’y en a plug), remarqués notamment en francais (Bassano,
Eme & Champaud, 2005).

L’étude de Bates et ses collegues (1994), menée chez des enfants américains et basée sur
les rapports parentaux du M-CDI (MacArthur-Bates Communicative Development
Inventories) identifie trois étapes successives dans la répartition grammaticale entre 16 et
30 mois, aussi bien concernant le nombre que ['utilisation de ces différentes classes. La
classe des noms est la premiere a se développer ; elle représente 60% du vocabulaire
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jusqu’a ce que I'enfant atteigne une centaine de mots : c’est la premiere étape. Puis, au
seuil des 100 mots, la classe des noms diminue relativement aux autres classes
grammaticales, tandis qu'on observe I'expansion de la classe des prédicats (verbes et
adjectifs) : c’est la deuxiéme étape. Cette classe s’accroitra régulierement en méme temps
gu'augmentera le vocabulaire total. Enfin, les mots de classe fermée ou mots fonctionnels
(déterminants, pronoms, conjonction de coordination, prépositions, etc.) sont presque
inexistants (5%) avant que I'enfant ne possede 400 mots ; puis leur nombre et surtout leur
utilisation augmentent brusquement apres ce seuil. Cette soudaine expansion des mots
fonctionnels est en lien avec I'entrée de I'enfant dans la combinaison de deux mots, qui se
fait généralement aux alentours de 24 mois. On observe donc une dominance initiale des
noms, remplacés ensuite par les verbes et les mots de classe fermée, qui traduisent
I'entrée de I'enfant dans les relations et la grammaire. Cette tendance de développement
en trois stades a été retrouvée dans plusieurs langues, notamment en francais avec les
travaux de Bassano (2003, 2010). Reprenant ses anciennes données, l'auteur ajoute
gu’'apres 24 mois une « inversion de hiérarchie de fréquence » (2010, p.30 ; 2003, p.145)
d’utilisation s’opére, permettant aux prédicats et mots fonctionnels de devenir les
éléments dominants du lexique de I'enfant.

2.2. Répartition sémantique

Trés peu d’études se sont penchées sur la distribution sémantique des premiers mots de
I'enfant. En 2007, I'étude de Kern sur le développement lexical d’enfants francophones,
basée sur les rapports parentaux de I'lFDC (Inventaire Francais du Développement
Communicatif) montre tout d’abord que parmi les 19 catégories retenues dans I'lFDC,
certaines ne sont pas représentées en fonction de la taille du vocabulaire de I'enfant :
seulement 10 catégories sémantiques sont présentes lorsque le vocabulaire comprend 1 a
5 mots, alors que 18 catégories sont représentées lorsque que le vocabulaire s’étend a 20
mots. Cela démontre bien que le vocabulaire de I'enfant s’accroit progressivement en se
diversifiant sémantiquement.

Par ailleurs, Kern observe que la proportion de chaque catégorie sémantique par rapport
aux autres catégories évolue en fonction de la taille du lexique de I'enfant. C’est ainsi que
deux périodes ont été dégagées, avec pour seuil la masse critique des 50 mots. Avant que
le lexique de I'enfant n’atteigne 50 mots, les trois catégories les plus représentées dans
son vocabulaire sont « cris d’animaux et sons », « personnes », et « jeux et routines »
(Kern, 2004) ; tandis qu’une fois passé le seuil des 50 mots, la catégorie des

« personnes » disparait et la catégorie des « mots d’actions » devient a sa place une des
trois catégories les plus représentées. D’'une maniere plus générale, quelle que soit la
taille du vocabulaire, les catégories « cris d’animaux et sons », « personnes » et « jeux et
routines » sont les plus représentées, alors que les catégories « mots d’'actions», « petits
objets ménagers » et « mots descriptifs » sont les moins représentées.

3. Différences interindividuelles et interlangues

Les données présentées ici sur l'acquisition des premiers mots de I'enfant, sont des
tendances générales, mais pas forcément universelles. Plusieurs facteurs peuvent
influencer le développement linguistique de l'enfant dans ses aspects qualitatifs et

quantitatifs ; créant, surtout dans les premiéres années de vie de I'enfant, une variabilité
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interindividuelle tres marquée. Selon Kern (2007), cette variabilité interindividuelle se
révele tout particulierement dans I'acquisition du lexique a partir de 12 mois.

Ainsi, sur un aspect quantitatif, Bassano (2003) explique que si les enfants de 24 mois
possédent environ 300 mots en moyenne, « les 10% les plus avancés [...] en produisent
plus de 500, alors que les 10% les moins avancés moins de 100. » (p.139). De méme,
comme dit précédemment, I'explosion lexicale n’apparait pas chez tous les enfants,
certains voyant leur vocabulaire augmenter de facon réguliere. Des facteurs
démographiques comme le genre, l'ordre de naissance, le mode de garde de I'enfant
(Kern, 2007) ou encore le statut socio-économique du foyer (Hoff, 2003) ou socio-
éducatif des parents (Bassano, Eme & Champaud, 2005) sont proposés comme explicatifs
de ces différences individuelles, méme si certains auteurs comme Bassano (2003)
considérent leur contribution a ce phénoméne comme relativement faible.

Par ailleurs, concernant la répartition grammaticale des premiers mots, nous avons vu
précédemment que le développement du lexique suit une progression noms avant
prédicats et prédicats avant mots fonctionnels (ou mots grammaticaux). Or, cette
progression peut varier selon les langues, dépendant alors des propriétés structurelles de
la langue ; ou entre les différents individus d’'une méme langue.

En francais, trois facteurs relatifs a [linput (fréquence, saillance, transparence
morphologique) sont proposés par Bassano, Eme et Champaud (2005) pour justifier cette
prédominance nominale initiale. La place accordée aux noms, dans les langues indo-
européennes respectant la structure Sujet-Verbe-Objet (SVO), leur permet d’étre plus
fréquents dans la chaine parlée et plus saillants dans la parole (positions initiale et finale).
De plus, leur morphologie est plus transparente que celle des prédicats, le genre et le
nombre étant généralement inaudibles a l'oral (alors que les prédicats subissent de
grandes variations de formes). A cela s’ajoute un niveau conceptuel plus simple des noms
par rapport aux prédicats, qui font référence a des entités plus stables que les verbes ou
les adjectifs. Néanmoins, ce développement précoce des noms ne se retrouve pas dans
toutes les langues : le coréen est un exemple souvent étudié de la prédominance initiale
des verbes sur les noms (Bassano, Eme et Champaud, 2005 ; Bassano, 2010), car dans
cette langue, le verbe est le plus saillant et le plus fréquent, alors que le nom est souvent
omis.

Au sein d'une méme langue, on peut également observer des différences dans le
développement grammatical des premiers mots. Kern (2007) ainsi que Bassano, Eme et
Champaud (2005) expliqguent que le style cognitif de l'enfant, c’est-a-dire « les
différentes facons qu’a I'enfant d’apprendre le langage » (p.70, notre traduction) peut
influencer la nature de ses premiéres productions. On considére alors que I'enfant peut
étre soit référentiel, soit expressif. L'enfant de style cognitif référentiel donne la priorité a
la fonction de référence du langage, et développe la classe des nhoms de maniére plus
précoce et importante. L'enfant de style expressif privilégie la fonction sociale
instrumentale du langage, utilisant plus facilement et précocement les routines sociales ou
les formules figées, et non les noms. Cette distinction de style cognitif peut donc
expliquer qu’en francais, chez certains enfants, la prédominance initiale des noms n’existe
pas.

Enfin, il est difficile d’extraire une tendance universelle quant a la distribution
sémantique des premiers mots de I'enfant. En effet, si I'on se référe aux études utilisant le
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M-CDI (Berglund et Eriksson, 1994), son adaptation dans la langue du pays oblige les
auteurs a supprimer, ajouter ou remplacer des items plus adéquats, modifiant les
catégories. Par exemple, le MacArthur-Bates Communicative Development Inventories
(Fenson et al., 1993) comporte 19 catégories sémantiques. Dans leur adaptation, les
versions francaises IFDC (Kern & Gayraud, 2010) et suédoise SECDI (Berglund et
Eriksson, 2000) comportent 22 catégories sémantiques. En francais, les catégories
Auxiliaires et Connecteuront été rajoutées, et la catégdibjets extérieurs et endroits

ou aller a été divisée en deux. De plus, alors que le M-CDI comporte 680 mots, I'lFDC
en comprend 690 et le SECDI 710. Une tendance universelle relative au développement
sémantique est alors difficile a révéler.

Il. Le bilinguisme précoce

La notion de bilinguisme englobe des personnes et des pratiques variées. En effet, il
existe presque autant de bilinguismes que de personnes bilingues. Le bilinguisme précoce
est défini comme Il'acquisition de deux langues simultanément et spontanément avant I'age
de six ans, ce qui permet a lI'enfant de parler chacune d'entre elles sans accent, et de passer
de I'une a l'autre sans difficultés (Bijeljac-Balbic, 2003).

1. Le bilinguisme précoce simultané vs  consécutif

Le bilinguisme précoce peut étre simultané ou consécutif. Ce dernier se rencontre lors
d'une immersion dans un deuxiéme environnement linguistique apres I'age de trois ans,
c'est-a-dire apres l'acquisition de la langue maternelle (Lefebvre, 2008). Ce type de

bilinguisme peut apparaitre dans un contexte d'apprentissage informel, comme c’est le cas
au sein dune famille d’immigrants ; mais il peut aussi étre la conséquence d'une

intervention pédagogique, comme dans certains programmes d'éducation bilingue

(Hamers & Blanc, 1983).

Le bilinguisme précoce simultané se rencontre lorsque I'enfant entend deux langues dés la
naissance. Le bilingue simultané est donc en contact avec les deux langues deés le début de
I'acquisition du langage. Dans ce cas, I'expérience bilingue a lieu en méme temps que le
développement général de I'enfant, dans un contexte d'apprentissage informel (Niklas-
Salminen, 2011). Ce type de bilinguisme se retrouve dans deux types de situation
parentale : en cas de couple mixte, ou un parent parle la langue du pays ou est élevé
I'enfant, et l'autre une langue étrangere ; ou quand les deux parents parlent une langue
autre que celle du pays d'accueil (Couétoux-Jungman, 2011). Il concerne donc une part
importante de la population immigrée.

2. Le bilinguisme précoce additif vs  soustractif

En France, le bilinguisme précoce est percu de deux manieres opposées : il est vu comme
bénéfique au regard du développement de la flexibilité mentale et des capacités
d'apprentissage, mais également vu comme désavantageux car il entrainerait un « risque
de confusions et de difficultés d'acquisition du langage » (Couétoux-Jungman, 2011,
p.16). Cette notion d’avantage ou d’inconvénient est grandement liée a la valeur donnée a
la langue maternelle par le pays d'accueil. On distingue alors le bilinguisme additif du
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bilinguisme soustractif. Dans le cas du bilinguisme additif, les deux langues sont
suffisamment valorisées dans I'entourage de I'enfant pour qu'il puisse en tirer un bénéfice
maximal sur le plan du développement cognitif et profiter d'une stimulation enrichissante
qui lui permet de développer une grande flexibilité cognitive (Niklas-Salminen, 2011). Ce
type de bilinguisme est souvent lié aux langues dominantes, internationales, parlées sur
les cing continents et présentes dans les grandes instances internationales, comme
I'anglais. Dans le cas du bilinguisme soustractif, au contraire, l'une des deux langues est
dévalorisée, et le développement cognitif de I'enfant bilingue peut en étre freiné. Le
bilinguisme soustractif est souvent lié a des langues longtemps mésestimées comme
I'arabe ou encore le portugais. Ce type de bilinguisme est considéré la plupart du temps
comme le bilinguisme le moins profitable a I'enfant, car ses effets négatifs sur
I'acquisition des deux langues et sur les connaissances métalinguistiques sont trés présents
(Couétoux-Jungman, 2011). Par extension, le bilinguisme soustractif, dévalorisé par la
société francaise et I'école, serait a l'origine de difficultés d’acquisition du langage
pouvant entrainer ultérieurement des troubles du langage et plus tard des difficultés
scolaires.

Ainsi, de cette dichotomie additif/soustractif découle une nouvelle difféerence dans les
types de bilinguisme. Dans le cas du bilinguisme additif, I'enfant développe les deux
langues de facon harmonieuse, entrainant une compétence équivalente dans les deux
langues. On parle alors de bilinguisme équilibré. A l'inverse, dans le cas du bilinguisme
soustractif, 'enfant développe sa langue seconde au détriment de sa langue maternelle.
Ses compétences dans une langue seront alors supérieures a celles de l'autre langue. On
parle de bilinguisme dominant. Cette distinction entre bilinguisme équilibré et dominant
va dépendre des contextes d'acquisition et des contextes d'usage. Le contexte
d’acquisition correspond a I'environnement linguistique dans lequel I'enfant acquiert sa
seconde langue, a savoir en milieu formel (apprentissage en classe) ou en milieu naturel.
Le contexte d'usage correspond a l'utilisation que I'enfant fait de chacune des langues
(quand, avec qui et dans quelle situation il les utilise). Ainsi, ces contextes vont
conditionner le développement équilibré ou dominant de I'une ou l'autre langue.

3. Acquisition du lexique chez les enfants bilingues précoces

3.1. Aspects quantitatif et qualitatif du développement lexical bilingue

Les études sur I'acquisition lexicale bilingue sont nombreuses et souvent contradictoires.
Deux courants de pensées s’affrontent : celui qui avance que I'enfant bilingue se
développerait comme un enfant tout-venant, et celui qui probne un développement
particulier voire anormal du lexique chez I'enfant bilingue. Nous comparerons ici les
données scientifiques concernant les étapes du développement langagier précoce, le
rythme d’acquisition lexicale et la taille du vocabulaire des enfants bilingues.

Beaucoup d’auteurs (Genesse et Nicoladis, 2006 ; Kessler, 1984 ; Meisel, 1994 ; Niklas-
Salminen, 2011 ; Petitto & Koverman 2003, cités par Hoff et al. en 2012) s’accordent a
dire que I'enfant bilingue suit les mémes étapes que I'enfant monolingue. Selon Genesee
et Nicoladis, les premiers mots apparaitraient vers 12-15 mois ; et I'explosion lexicale,
comme l'indique Niklas-Salminen en compulsant différentes études, serait visible vers
18-20 mois chez les enfants bilingues. Genesee et Nicoladis ajoutent que la répartition
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grammaticale des premiers mots de I'enfant bilingue exposé a la langue francaise serait,
dans les deux langues, la méme que celle de I'enfant monolingue, suivant une progression
noms avant prédicats et prédicats avant mots fonctionnels.

Néanmoins, I'enfant bilingue aurait un rythme d’acquisition des deux langues tout a fait
particulier (Niklas-Salminen, 2011). L’accroissement du lexique dans une langue
entrainerait une stagnation dans l'autre, puis la tendance s’inverserait, dans un constant
déséquilibre entre les deux lexiques. Ainsi, I'explosion lexicale serait visible d’abord dans
une langue, puis plus tard dans l'autre. De plus, pour chaque langue, certains domaines
seraient acquis rapidement, tandis que d’autres, complexes et irréguliers, seraient acquis
plus lentement. Cette particularité dans le rythme d’acquisition lexicale chez I'enfant
bilingue serait due aux différences de structures des langues en acquisition. Il serait
nécessaire a I'enfant d’apprendre a catégoriser chaque nouveau mot entendu dans l'une
ou l'autre des langues, afin d’éviter les interférences. Malgré leur rythme particulier
d’acquisition lexicale, les enfants bilingues n’auraient pas besoin de plus de temps que les
enfants monolingues pour développer leur vocabulaire, selon Niklas-Salminen (2011). Au
contraire, Hoff et al. (2012), ainsi que Gathercole et Hoff (2007), affirment que cette
acquisition lexicale prend plus de temps pour les enfants bilingues que pour les
monolingues, sans en prendre le double.

Concernant la taille du vocabulaire, certains auteurs, comme Petitto & Koverman (2003),
cités par Hoff et al. en 2012, affirment que I'enfant bilingue possede un vocabulaire égal a
celui du monolingue dans la langue qui leur est commune. Or, ces affirmations sont
basées sur des études utilisant une population trop réduite (inférieure a 30 personnes)
pour vérifier leur hypothése a I'aide d’analyses statistiques. Bialystok, Luk, Peets et Yang
(2010), ou encore Hoff et al., (2012), comparant les performances lexicales de deux
groupes plus importants (enfants bilingues anglophones-hispanophones et enfants
monolingues anglophones), montrent que les enfants bilingues ont un vocabulaire plus
réduit en anglais que les monolingues. Hoff et al., 2012 précisent néanmoins que les
performances du groupe bilingue restent « dans lintervalle normal de variation de
I'enfant monolingue » (p.3, notre traduction). Enfin, les études qui comparent les deux
vocabulaires de I'enfant bilingue a celui du monolingue montrent que les performances
lexicales combinées du bilingue étaient similaires aux performances lexicales du
monolingue (Junker & Stockman, 2002 ; Patterson, 2004 ; Allman, 2005). Ainsi, les
recherches actuelles tendent a affirmer que dans une seule langue, I'enfant bilingue
possederait un lexique inférieur au monolingue ; mais en regroupant les deux lexiques de
I'enfant bilingue, son vocabulaire total équivaudrait voire surpasserait celui du
monolingue.

Le développement du lexique chez I'enfant bilingue est influencé par des facteurs de
développement mis en jeu dans toute acquisition linguistique (fréquence, saillance,
transparence), mais aussi de facteurs environnementaux et sociolinguistiques spécifiques
a la situation de bilinguisme. Le lexique est en effet sensible a la frequence d'exposition, a
I'enseignement direct et aux répétitions. La quantité et la qualité de l'input varient de
facon dynamique en fonction du contexte lié a I'acquisition de la langue (personnes, lieux
et situations), pour chacune des deux langues ; ce qui rend le développement langagier de
I'enfant bilingue particulier. Dans le processus d'acquisition de deux langues, le contenu
de l'input et les stratégies d'apprentissage jouent un rdéle primordial (De Houwer, 1995).
L'évolution du bilinguisme de I'enfant va donc dépendre des pratiques linguistiques de sa
famille et de son entourage plus large.
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3.2. Les deux théories sur le systeme de langue des enfants bilingues

Deux points de vue coexistent dans la littérature quant au systéme de langue des enfants
bilingues, I'un en faveur d'un systéme de langage unitaire, et l'autre en faveur d'un
systéme différencié. La premiére théorie suggere gue I'enfant exposé a deux langues les
développerait, dans un premier temps, de facon indifférenciée, puis les lexiques se
sépareraient plus tard, vers 24 mois selon Abdelilah-Bauer (2008). Les mélanges
d'éléments phonologiques, morphologiques, sémantiques et syntaxiques des deux langues
dans les productions d'enfants bilingues précoces confirmeraient cette hypothése. Ainsi,
I'enfant bilingue précoce simultané passerait par trois stades : il posséderait d'abord un
systéme commun ou coexisteraient des mots des deux langues. A ce stade, Clark (1987)
suppose que I'enfant bilingue n’aurait qu’'un seul lexique ne contenant pas de mots en
double. Puis les lexiques et les phonologies se différencieraient et enfin les deux langues
se sépareraient nettement au niveau lexical, phonologique et syntaxique (Niklas-
Salminen, 2011).

La seconde théorie, en faveur d'un systeme différencié, suggére que l'enfant bilingue
précoce acquiert les deux langues cote a cote, en tant que deux systemes séparés. L'enfant
bilingue posséde alors des représentations bien distinctes de ses deux langues, dés son
plus jeune age. Selon Trudeau et Zablit (2008), il possede de ce fait un référent dans
chaque langue pour un méme concept, référents appelés doublets. Les chercheurs en
faveur de cette hypothése proposent que les meélanges de langues montreraient la
« présence de patterns grammaticaux et l'influence de facteurs sociolinguistiques »
(Petitto & Koverman, 2004, p.207). Ces deux auteurs font remarquer que I'hypothése d'un
systeme linguistique unitaire aménerait & penser que l'acquisition du langage humain
serait neurologiquement programmée pour une langue unique. lls indiquent également
que dans la théorie du systéme unitaire, les doublets ne pourraient pas exister, I'enfant ne
pouvant alors pas produire deux mots pour un méme référent. Ces éléments constituent
une preuve pour ces auteurs de I'existence de deux systemes séparés.

Les enfants bilingues présentent donc un développement langagier particulier. Les
différentes études a ce sujet ne permettent pas d’établir des normes précises d’acquisition
du langage comme chez les monolingues. Ainsi, I'évaluation de ces enfants s’avere
complexe et des lacunes persistent quant a leur prise en charge orthophonique. En effet,
les rares outils d’évaluation adressés a ces enfants sont tres souvent inadaptés. Selon
Abdelilah-Bauer (2008), un test de langage monolingue entrepris avec un enfant bilingue
révelera un déficit de langage par rapport a un enfant monolingue mais ne tiendra pas
compte du bilinguisme. D’apres Hamers et Blanc (1983), seule la comparaison des deux
compétences monolingues du sujet bilingue avec les normes pour chacune des langues
donnera une indication de compétence bilingue. lls ajoutent qu’un test de compétence en
langue seconde tentera de mesurer le niveau de compétence auquel est parvenu I'enfant,
mais sera peu utile pour évaluer le bilinguisme si on ne peut le comparer aux tests en
langue maternelle. En revanche, ce type de test peut étre intéressant pour « distinguer des
niveaux de compétence » (p.44).
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II. Le cas du bilinguisme précoce lusophone-francophone

1. Immigration portugaise et phénomeéne de bilinguisme

Depuis le milieu du XIX™ siécle, la France a vu arriver plusieurs vagues successives
d’immigration, généralement de pays plus défavorisés. L'immigration portugaise a
notamment connu son essor dans les années 1960, essentiellement pour des raisons liées
aux difficultés de conditions de vie au Portugal et a la situation économique du pays
d’accueil. La reconstruction accélérée de la France et le besoin de main d'ceuvre
expliquent cette « importation » de travailleurs venant de I'étranger. Les migrants
portugais sont alors tres souvent employés dans les industries de l'automobile et du
batiment. L’exil politique et le regroupement familial sont les deux autres causes les plus
fréequentes de l'immigration portugaise. Ces dernieres annees, la crise économique
mondiale a réactivé le flux migratoire des Portugais vers la France. Aujourd’hui, la
communauté portugaise représente la plus forte communauté européenne étrangere de
France : selon le recensement de 'INSEE, 576 084 étrangers portugais vivaient en France
en 2007.

Selon Rodrigues-Ruivo (2001), les Portugais immigrés en France ont une assez bonne
maitrise de la langue francgaise (75%), sans pour autant perdre la pratique de leur langue
natale, qui est le ciment de liaison de leur communauté. La connaissance de la langue est
aussi liée a I'age d’entrée sur le territoire francais. Ainsi, ceux qui sont arrivés avant I'age
de 15 ans sont encore 62% a déclarer savoir lire et écrire le portugais. Cela implique la
fréquentation de cours de portugais en France, tout au moins pour un certain nombre
d’entre eux. En ce qui concerne la langue qu’ils utilisent avec leurs enfants, prés de 48%
déclarent alterner les deux langues. Toutefois, ce résultat cache une grande disparité, ceux
qui parlent exclusivement portugais avec leur enfant et qui sont arrivés avant 15 ans ne
représentent qu'environ 5%. En revanche, 70% des Portugais immigrés en France ne
parlent que le francais a leur enfant. Dans le cas des jeunes d’origine portugaise nés en
France, trois-quarts ne parlent plus le portugais avec leurs propres enfants, la perte est de
fait importante. Le réseau associatif permet une relative persistance de la langue
portugaise ainsi que la continuation de son enseignement auprés des jeunes. L'intérét que
portent, aujourd’hui encore, les parents portugais a lI'enseignement de leur langue
maternelle a leurs enfants, montre que la disparition compléte de l'utilisation (ou de la
connaissance) de la langue portugaise par les générations futures n’est pas encore venue.

2. Caractéristiques linguistiques du francais

Le francais est une langue romane de la famille des langues indo-européennes, issue du
latin. Il est parlé par environ 70 millions de locuteurs comme langue maternelle a travers
le monde (Lewis, 2009) et est la langue officielle de 29 pays. Le francais bénéficie ainsi
d'une renommeée internationale importante sur les plans culturel, économique et
diplomatique.

Pour décrire les caractéristiques linguistiques du frangais, nous nous intéresserons aux
domaines phonologique, morphologique et syntaxique de la langue.
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Tout d’abord, le francais se définit par une grande netteté articulatoire due entre autres a
une forte tension musculaire : les sons sont ainsi particulierement précis (Gardes-Tamine,
2008). D’'un point de vue phonologique, le francais posséde trente-six phonémes (unités
minimales distinctives sur le plan sonore) répartis en seize voyefle3ableau 1 :
Voyelles de la langue francajsedix-sept consonnef( Tableau 2 : Consonnes de la
langue francaisp et trois glides (semi-voyelles). Parmi les voyelles du
francais, on compte douze voyelles orales et quatre voyelles nasales. La série [y], [ce], [2]
est spécifique du francais. En effet, cette série est a la fois antérieure et arrondie, deux
caractéristiques rarement réunies (Riegel, Pellat & Rioul, 2008). Cette originalité peut
donner quelques difficultés aux locuteurs étrangers, notamment aux Portugais, qui ne la
possédent pas dans leur langue. Concernant les consonnes, la principale caractéristique de
la langue francaise se trouve dans la série [lkletHn francais moderne, le [I] est une
connne approximante latérale alvéolaire. Son articulation se caractérise par le passage
de l'air de part et d’autres du barrage médian de la langue sur la zone alvéolaire. Il a
existé une version dorsopalatale du [l], dit | mouik§ fui a disparu en frangais depuis

le XIX°™ siécle. Enfin, le phonéme /r/, consonne fricative uvulaire, unique sur le plan
fonctionnel, connait des réalisations phonétiques trés différentes selon les
régions : parfois r roulé, le plus souverf ¢omme fricative uvulaire ; enfin, il peut se
prononcer [R], avec une vibration peu sensible de la luette seule, cette prononciation se
retrouve dans le parler populaire parisien.

Dans I'approche traditionnelle du francais, il n’existe pas de diphtongues c'est-a-dire de
voyelles qui changent de timbre au cours de leur émission (Gardes-Tamine, 2008).
Cependant, certains phonologues s’accordent sur I'existence de diphtongues en francais
comme le [wa] (Kaye & Lovenstamm, 1984). Ce groupement d'une semi-voyelle et d’'une
voyelle en tant que diphtongue fait débat.

En revanche, une des caractéristiques phonologiques du francais est qu'il possede un e
muet appelé schwa)( Le e muet possede une grande variété de réahsaBuivant les

sujets et les situations, cette voyelle peut apparaitre ou disparaitre d’'un énoncé sans en
modifier le message (Grévisse & Goosse, 2007). Chaque personne la reéalisera
différemment. La chute du schwa est soumise a la vitesse du débit, au style et a la
situation générale.

Le francais est une langue syllabique, ce qui signifie que la syllabe rythme la phrase. La
syllabe est en relation étroite avec la physiologie de la parole. Elle se définit comme le
groupe de phonémes qui se prononcent en une seule émission de voix. Elle comporte
obligatoirement une seule voyelle accompagnée ou non d’'une ou plusieurs consonnes qui
la précédent ou la suivent. La voyelle est donc le phonéme élémentaire de la syllabe, elle
peut se prononcer isolément contrairement a la consonne. On distingue deux types de
syllabes : la syllabe ouverte se terminant par une voyelle, et la syllabe fermée finissant par
une ou plusieurs consonnes ou par une semi-voyelle. La segmentation syllabique, qui se
fait au sein de la chaine parlée, entraine une prédominance de la syllabation ouverte, ce
qui est une caractéristique du phonétisme francais (Gardes-Tamine, 2008). La forme la
plus courante se compose alors d’'une consonne et d’'une voyelle (CV). C’est vers ce
schéma idéal de syllabe ouverte que tend la prononciation courante du francais. Cette
segmentation syllabique, caractéristique du francais, entraine des phénomenes de liaison
et d’élision.
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D’un point de vue prosodique, le rythme syllabique du francais en fait une langue a
accent fixe : il n’existe pas en francais d’accent de mots (contrairement au portugais).
L’accent va se faire instinctivement par les locuteurs sur la derniere syllabe d’un mot
isolé ou d'un groupe de mots, et se manifestera par une variation de hauteur, d'intensité
ou de durée, mais ne joue aucun role distinctif (Riegel, Pellat & Rioul, 2008). La
variation de durée est la plus fréquente car elle se retrouve dans le cas des phrases
affirmatives, les voyelles finales de groupe étant en général deux fois plus longues que les
autres voyelles.

D’un point de vue morphologique, le francais est une langue flexionnelle : la forme des
mots varie selon les catégories du nombre, de la personne, du genre et des rapports
grammaticaux qu’elle entretient avec d’autres mots de la phrase. Ces flexions se
retrouvent principalement a I'écrit, mais peuvent parfois étre audibles a I'oral (un cheval,
des chevaux). La morphologie lexicale, qui traite des phénomenes de dérivation, permet
la création de nouveaux mots (Riegel, Pellat & Rioul, 2008). Pour finir, les interjections

et plus particulierement les onomatopées constituent une classe grammaticale particuliére.
En effet, leur nature et leur réle syntaxique et sémantique sont tres diversifiés. Les
onomatopées, qui font entierement partie du premier lexique des enfants, se composent de
cris et bruits visant a imiter des cris d’animaux, reproduire de maniere codifiée divers
effets sonores, mimer la réalité ou reproduire I'expression de sentiments. Ces productions
imitatives (comme le tic-tac de la montre ou le miaulement du chmataeu ») sont
fortement conventionnalisées et « reconstituées a travers le filtre phonologique propre a
chaque langue » (p.557). Ainsi, les onomatopées différent d’une langue a I'autre en forme
et en quantité. Pour exemple, 'aboiement du chien se tradwupéouafen francais, et

parau au en portugais ; de méme le bruit de I'éternuement se traduatgiexumen

francais et par atchimuatchd en portugais.

Enfin, d’'un point de vue syntaxique, le francais est une langue SVO, suivant l'ordre
canonique sujet-verbe-objet dans la composition de la phrase. Cette typologie est la plus
frequemment rencontrée mais certaines tournures entrainent un changement d’ordre
(phrases interrogatives, reprises pronominales, ...).

La langue francaise se forme donc selon des caractéristiques particuliéres dont certaines
se retrouvent dans la langue portugaise.

3. Caractéristiques linguistiques du portugais

Le portugais est la langue officielle de neuf pays dont le Portugal et le Brésil. Le
portugais occupe la sixieme place dans le monde au regard du nombre de personnes dont
c’est la langue maternelle. Aujourd’hui, il est parlé par environ 180 millions de locuteurs
comme langue maternelle (Lewis, 2009). Le portugais est une langue appartenant a la
branche romane de la famille des langues indo-européennes, comme le frangais. Les
normes de la langue portugaise sont régies par I'lnstituto Internacional de Lingua
Portuguesa et la Communidade dos Paises de Lingua Portuguesa. Il existe des différences
entre le portugais du Portugal et celui du Brésil. Ces difféerences concernent tous les
aspects de la langue (phonologie, lexique, morphosyntaxe). Nous nous appuierons sur la
description du portugais européen (celui du Portugal) dans notre mémoire, puisque c’est
cette variété de portugais qui est parlée par notre population.
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La principale caractéristigue du portugais est son accent tonique, placé sur la derniere,
'avant-derniere ou l'antépénultieme syllabe (Teyssier, 2006). L’accent tonique a en
portugais une importance fondamentale. C’est a la fois un accent d’intensité et de durée.
Une erreur de placement peut rendre le mot inintelligible. Le systéme des voyelles du
portugais est I'un des plus complexes de la famille des langues romanes. En effet, le
portugais est riche en voyelles mais également en diphtongues. La langue portugaise
posséde neuf voyelles orales et cing voyelles naseleddbleau 3 : Voyelles de la
langue portugaise). Il y a donc plus de voyelles nasales en portugais qu’en francais, ce
qui est une des caractéristiques de cette langue. Le portugais a également la particularité
de posséder treize diphtongue$. (Tableau 4 : Diphtongues de la langue portuggise

huit orales et cinq nasales, ce qui est une spécificité de la langue par rapport au francais.
Les diphtongues comptent pour une seule syllabe, puisqu’elles correspondent a une
voyelle et une semi-voyelle se pronongant en une seule émission de voix. Comme pour
les voyelles nasales, la nasalité des diphtongues portugaises est indiquée a I'écrit par le
tilde. Le portugais a également la particularité de posséder trois voyelles hautes non
arrondies : [i], 7] et [i] et la voyelle §] n’existant pas en francais. De plus, I'ensembke de
voyelles du portugais peut subir des modifications de timbre selon si elles sont accentuées
ou non et selon leur position dans le mot. Au niveau du systéme consonantique, le
portugais compte vingt-et-une consonnet {Tableau 5 : Consonnes de la langue
portugais@. Une spécificité du portugais par rapport au francais est de posséder deux
rothiques (la battue alvéolairg [t la trille uvulaire g]) et trois approximantes latérales
('approximante latérale alvéolaire [l], I'approximante latérale palatai¢ ¢t
I'approximante latérale vélariség)[a la fin d'un mot ou devant une consonne a
I'intérieur d’'un mot, ces deux derniers sons ne sont pas présents dans le systeme
phonétique du francais de référence.

Contrairement au francais qui est une langue syllabique, le portugais est une langue
accentuelle. Les syllabes peuvent avoir des durées différentes mais le temps compris entre
deux syllabes est relativement constant. Ainsi, lors d’une élocution rapide, les voyelles
peuvent étre raccourcies, assourdies ou supprimées afin d’émettre un plus grand nombre
de syllabes entre deux accents toniques. Comme le francais, le portugais préfere la
structure syllabique consonne-voyelle (CV). En revanche, le portugais ne connait pas le
phénomene de liaison mais un phénomene d’enchainement. En effet, comme toutes les
lettres se prononcent en portugais, lorsqu’un mot finit par une consonne et que le suivant
commence par une voyelle, le locuteur portugais fait 'enchainement. Dans le cas d'un
mot terminant par une voyelle et suivi dans la méme phrase d’'un mot commencant par
une autre voyelle, on rencontre soit un phénomene d’élision de la voyelle finale du
premier mot (comme en frangais), soit un phénoméne de synaléphe, c'est-a-dire le
maintien de cette voyelle, formant alors une syllabe unique avec la voyelle initiale du mot
suivant (Teyssier, 2006).

D’'un point de vue morphologique, le portugais est une langue flexionnelle comme le
francais. Le féminin est généralement marqué par une terminaisaj, @ofs que le
masculin par une terminaison en [u]. A I'oral, le pluriel se marque par leffen finale

de mots. Le portugais est également sujet aux phénoménes de dérivation comme en
francais. Ainsi, la langue portugaise utilise des affixes flexionnels et dérivationnels pour
la création de mots nouveaux et la conjugaison de ses verbes. Les locuteurs portugais
aiment beaucoup nuancer l'expression par I'emploi de suffixes augmentatifs ou
diminutifs. Les suffixes diminutifs sont les plus employés. Ces suffixes impliquent
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frequemment une nuance affective (Cantel, 1999). L'utilisation d’affixes en portugais va
suivre les mémes régles qu’en francgais et induire les mémes phénomeénes.

Enfin, d’'un point de vue syntaxique, le portugais est une langue SVO comme le francais.
La structure de la phrase peut étre simple ou complexe, sujette comme en frangais aux
phénomenes de juxtaposition, coordination et subordination. Une des grandes différences
avec le francais est I'emploi du pronom personnel. En effet, le pronom personnel sujet est
optionnel dans la langue portugaise ; et généralement, il n'est pas employe, car les
désinences verbales renseignent suffisamment sur le sens (Cantel, 1999). Dans le cas du
pronom personnel objet, il est placé derriere le verbe, auquel il est réuni par un trait
d’'union, dans les propositions principales ou indépendantes affirmatives et dans les
propositions interrogatives simples. Dans certains cas, le pronom se place entre la base
verbale et la terminaison du verbe (au futur et au conditionnel), ce qui est une grande
différence avec le francais. En revanche, dans tous les autres cas, c'est-a-dire le plus
souvent, le pronom personnel objet est placé devant le verbe. Il peut parfois en étre
sépare, ce qui n'est pas le cas en francais.
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Chapitre Il
PROBLEMATIQUE ET HYPOTHESES




De nos jours, les orthophonistes sont de plus en plus souvent confrontés au phénoméne du
bilinguisme dans leur pratique, et particulierement avec les enfants, fréquemment
rencontrés dans les cabinets libéraux.

Or, l'orthophonie étant construite sur le modéle monolingue francais, les normes du
développement langagier dont disposent les praticiens ne sont pas pertinentes pour
I'évaluation de certains enfants bilingues ; et il n'existe ni tests, ni normes précises
adaptés a ces enfants. Les orthophonistes sont alors souvent démunis devant leurs patients
bilingues, et se posent des lors beaucoup de questions. Dans le bilan comme dans la prise
en charge, comment savoir ce qui reléeve d'une part de pathologies du langage, et d’autre
part du bilinguisme ? Le bilinguisme est-il la cause du probleme observé ? Ou y-a-t-il un
probleme de langage indépendamment du bilinguisme ?

Comme la problématique du bilinguisme est trés vaste, nous avons choisi ici de nous

intéresser plus particulierement au développement lexical des enfants bilingues, car ce
domaine conditionne la suite de leur acquisition langagiére, et donne de précieux indices

sur son déroulement futur. Ainsi, nous nous centrons sur des enfants agés de 24 a 36
mois, période-clé dans le développement du lexique, présentant de ce fait un bilinguisme

précoce, qu’il soit simultané ou consécutif. Nous nous basons pour cela sur la théorie

développementale d’'un double systéeme différencié chez I'enfant bilingue.

L’enfant bilingue précoce est confronté a l'acquisition de deux langues quasi
simultanément. Nous avons alors cherché a savoir si cette acquisition langagiere bilingue
influence le développement lexical de I'enfant entre 24 et 36 mois ; ceci constituant notre
problématique de travail.

Suite a nos différentes lectures, particulierement sur le développement langagier de
I'enfant bilingue, nous faisons I'hypothese que I'acquisition langagiere bilingue n’entrave
pas le développement lexical de I'enfant entre 24 et 36 mois, autant d’'un point de vue
quantitatif que qualitatif.

Pour confirmer notre hypothese, nous comparerons les résultats a I'lnventaire Francais du
Développement Communicatif (Kern & Gayraud, 2010) d'un groupe d’enfants bilingues
précoces lusophones-francophones aux normes monolingues francophones déja établies
pour ce questionnaire parental.
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De notre hypothese générale découlent cing hypotheses opérationnelles :

. Entre 24 et 36 mois, le nombre de mots présents dans le stock lexical francais des
enfants bilingues lusophones-francophones sera inférieur a celui des enfants monolingues
francophones. Autrement dit, le score final au questionnaire de I'lFDC des enfants
bilingues lusophones-francophones sera inférieur au score final a I'lFDC des enfants
monolingues francophones. Les enfants bilingues présenteraient alors un retard en
francais par rapport aux enfants monolingues.

. Entre 24 et 36 mois, le nombre de mots présents dans le stock lexical des enfants
bilingues lusophones-francophones sera équivalent a celui des enfants monolingues
francophones. Autrement dit, la somme des scores finaux aux questionnaires de I'lFDC et
de I'IPDC des enfants bilingues lusophones-francophones sera égale au score final a

I'IFDC des enfants monolingues francophones.

. Entre 24 et 36 mois, la répartition sémantique du lexique francais des enfants
bilingues lusophones-francophones sera la méme que celle des enfants monolingues
francophones. Autrement dit, la distribution (en pourcentage) de chaque catégorie
sémantique en frangais chez les enfants bilingues sera sensiblement identique a celle des
normes établies pour les enfants monolingues francophones.

. Entre 24 et 36 mois, la répartition grammaticale du lexique francais des enfants
bilingues lusophones-francophones sera égale a celle des enfants monolingues
francophones. Autrement dit, la distribution (en pourcentage) de chaque catégorie
grammaticale en francais chez les enfants bilingues sera sensiblement identique a celle
des normes établies pour les enfants monolingues francophones.

. Entre 24 et 36 mois, les doublets, c'est-a-dire deux référents, un de chaque langue,
pour le méme objet référentiel, seront présents.

Ce sont ces différentes hypothéses opérationnelles que nous chercherons a confirmer dans
notre mémoire.
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Chapitre Il
PARTIE EXPERIMENTALE




l. Présentation du matériel d’expérimentation

Afin de vérifier nos hypothéses, nous avons utilisé trois questionnaires parentaux qui
nousont permis d’évaluer quantitativement et qualitativement le développement lexical
des enfants bilingues :

- 'Inventaire Francais du Développement Communicatif (IFDC) « Mots et Phrases,
16-30 mois » (Kern & Gayraud, 2010), présent en Annexe Il ;

- I'Inventaire Portugais du Développement Communicatif (IPDC) (Lima, a
paraitre), présent en Annexe Il ;

- un gquestionnaire de renseignements sur 'historique, la famille et 'environnement
linguistique de I'enfant (Cost Action IS0804, a paraitre ; adapté a partir de J. Paradis’
(2007) ALEQ and ALDeQ questionnaire), présent en Annexe Il.

Dans cette premiéere partie, nous présenterons et décrirons précisément ces
questionnaires afin de justifier leur utilisation dans notre mémoire.

1. Les inventaires francais et portugais du développement

communicatif (IFDC et IPDC)

L'IFDC (Kern & Gayraud, 2010) est un questionnaire parental permettant d’évaluer le
développement langagier du jeune enfant francais. Il s'agit de I'adaptation francaise du
MacArthur-Bates Communicative Development Inventories (MCDI), élaboré et étalonné

sur une population d’enfants américains par Fenson et al. en 1993. Le MCDI est un outil
permettant d’obtenir des informations fiables sur le développement langagier de I'enfant.
Pour cela, tous les stades d’acquisition du langage par lesquels passe I'enfant entre 8 et 30
mois ont été étudiés et répertoriés. Ainsi, des premiers gestes communicatifs, en passant
par I'explosion lexicale et 'émergence de la grammaire, le MCDI regroupe un grand
nombre de pratiques langagiéres précoces. Ce questionnaire a été adapté dans plus de 40
langues.

L’adaptation francaise, I'lFDC, rend compte de la grande diversité des conduites
langagiéres précoces entre 8 et 30 mois. Dans cette adaptation, deux questionnaires ont
éte élaborés. Le premier, pour les enfants de 8 a 16 mois, regroupe les mots et gestes les
plus fréguemment rencontrés durant cette période, sur les versants expressif et productif.
Le deuxiéme, pour les enfants de 16 a 30 mois, répertorie les connaissances lexicales et
grammaticales de I'enfant. Le lexique est évalué uniquement sur le versant expressif. La
partie grammaticale étudie I'émergence des premieres phrases, des formes
morphologiques et syntaxiques é€lémentaires. Ce mode d’évaluation permet des
descriptions fines des compétences langagieres du jeune enfant dans le domaine lexical,
et sur le développement de la morphologie et de la syntaxe. Bien que ces deux
questionnaires aient été étalonnés sur des enfants de 8 a 30 mois, les auteurs font
remarquer qu’ils peuvent étre utilisés sur des enfants plus agés présentant un retard de
langage (Kern & Gayraud, 2010). De méme, ces étalonnages ont permis différentes
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recherches sur des populations atypiques (enfants dysphasiques, porteurs de trisomie,
enfants autistes, prématurés, etc.) en les comparant avec la population de référence. Nous
avons choisi d'utiliser ce mode d’évaluation dans le cadre de notre mémoire, afin de
comparer les enfants bilingues a une norme monolingue et de témoigner ou non d’'un
retard d’acquisition du langage.

L’adaptation francaise du MCDI, I'lFDC, et son étalonnage ont été realisés par le
Laboratoire Dynamique du Langage et cinquante pédiatres de I’Association Francaise de
Pédiatrie Ambulatoire (AFPA) a partir de données recueillies aupres de 548 enfants agés
de 8 a 16 mois et de 663 enfants agées de 16 a 30 mois. L’architecture générale du MCDI a
été respectée. Cependant, les auteurs de I'lFDC ont di procéder a des modifications pour
respecter au mieux les pratiques culturelles et les spécificités de la langue francaise.
Ainsi, certains items du MCDI ont été supprimés car ils ne correspondaient a aucun item
dans la langue francaise. Le nombre d’items a été réduit quand deux termes anglais ne se
traduisaient que par un seul en francais. Le registre de l'oral a été préféré a celui de
I'écrit, de méme que le vocabulaire de I'enfant a celui de I'adulte. La forme féminine des
adjectifs a été ajoutée lorsque la différence avec la forme masculine était perceptible a
I'oral. Les formes plurielles ont été présentées lorsqu’elles étaient plus présentes dans le
discours de la mére que les formes du singulier.

Nous nous attacherons a la description du questionnaire « Mots et Phrases » pour les
enfants de 16 a 30 mois puisqu’il correspond a I'age requis de notre population.

Le questionnaire de I'lFDC « Mots et Phrases, 16-30 mois », comprend une liste de 690
mots en production, une évaluation de la combinaison des mots et de la longueur
moyenne d’énoncés (LME). La section vocabulaire est répartie en 22 catégories
sémantiques Cris d’animaux et sonsleux et routingsVéhicules Noms d’animaux,
Jouets VétementsObjets d’extérieurEndroits ou aller Petits objets ménagerParties

du corps Nourriture et boissonsMeubles et piecefersonnesMots descriptifs Mots
d’actions Mots sur le tempsAuxiliaires Interrogatifs Prépositions et localisations
Quantificateurs et articlePronoms et ConnecteursCette liste de vocabulaire est suivie

de quatre questions portant sur la frequence a laquelle I'enfant fait référence a des
évenements passés et futurs, et a des objets et événements présents ou absents.

La partie grammaire est constituée de 25 items répartis en trois sections : I'utilisation de
pronoms, de déterminants et de prépositions, I'emploi du temps des verbes et la longueur
d’énonce.

L’'IPDC, version portugaise du MCDI, récemment traduite et adaptée par Lima (a
paraitre), suit également I'architecture du MCDI, mais comporte, tout comme I'lFDC, des
adaptations visant a respecter la culture et les pratiques langagieres portugaises. La
section vocabulaire est composée de 863 mots répartis en 22 catégories (identiques a la
version francaise). La grande différence entre le nombre de mots de chaque questionnaire
tient essentiellement aux différences culturelles et aux pratiques linguistiques singuliéres.

Le mode de passation de ces deux questionnaires sera précisé lorsque nous présenterons
le protocole de notre expérimentation.

Notre mémoire portant sur le développement lexical des enfants bilingues, nous parlerons
uniquement de la partie concernant I'évaluation du lexique.
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2.

Le questionnaire de renseignements sur l'historique, la famille et

'environnement linguistique de I'enfant

Ce questionnaire est extrait de la version courte du Questionnaire Beyrouth-Tours, adapté
a partir de J. Paradis’ (2007) ALEQ and ALDeQ questionnaire. Nous lI'avons adapté aux
langues en présence pour notre mémoire, soit le francais et le portugais.

Le questionnaire de renseignements sur lhistorique, la famille et I'environnement
linguistique de I'enfant comprend plusieurs séries de questions :

Ce questionnaire doit étre complété par la personne consacrant le plus de temps a

Cing questions générales portent sur I'enfant (date et lieu de naissance, place dans
la fratrie, etc.).

Dix questions concernent [lhistoire précoce de [I'enfant (grossesse et
accouchement, développement psychomoteur et langagier, antécédents médicaux,
age de contact avec chacune des langues). Ces différentes questions nous
permettent de prendre connaissance d'une éventuelle pathologie ou d'un
syndrome chez l'enfant, pouvant altérer le développement de son langage. Ces
questions nous permettent également de définir le type de bilinguisme de I'enfant
(simultané ou conseécutif).

Six questions et tableaux retracent les langues parlées par et avec I'enfant (langues
utilisées par les parents, la fratrie et 'entourage familial, fréquence d’utilisation de
I'une ou l'autre langue, langue parlée par I'enfant avec ces différentes personnes).
Ces tableaux permettent de déterminer si I'enfant acquiert chacune des langues de
facon harmonieuse et donc de préciser le déeveloppement équilibré des deux
langues ou dominant de I'une d’entre elles.

Six questions ont pour but d’obtenir des informations sur les parents (lieu de
nassance, profession, parcours de scolarité). Ces renseignements permettent de
déterminer la catégorie socioprofessionnelle des familles participant a I'étude.

Un tableau récapitule les différentes difficultés éventuelles rencontrées par chaque
membre de la famille (difficultés scolaires, de compréhension, d’expression orale
et écrite).

hY

I'enfant. Vingt minutes sont nécessaires pour le remplir. L'ensemble des réponses a ce
questionnaire nous permet de vérifier que I'enfant répond bien aux différents criteres
d’inclusion et d’exclusion que nous avons définis.

1.

Population

Criteres d’'inclusion et d’exclusion

Nous avons établi des critéres d’'inclusion et d’exclusion dans le but de cibler la recherche
de notre population et de constituer une population homogene. Nos criteres d’inclusion
sont les suivants :
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= FEtre agé de 24 & 36 mois
= Etre né aterme

= Avoir au moins un parent parlant réguliéerement le portugais européen en présence
del'enfant

= Etre bilingue francais/portugais

Nous retenons également des criteres d’exclusion, qui nous permettent d’écarter les
enfants dont le développement lexical pourrait potentiellement étre altéré. Nous les listons
ici :

= FEtre né prématurément
= Etre issu d’une naissance multiple

= FEtre atteint de troubles du langage ou de syndrome pouvant altérer le
développement du langage (trisomie 21, autisme, épilepsie, polyhandicap)

Ces criteres d'inclusion et d’exclusion nous paraissent essentiels pour évaluer le
développement lexical normal de I'enfant bilingue.

2. Recherche de population

Nous avons essayé de constituer une population de trente enfants minimum répondant aux
criteres d’inclusion et d’exclusion énoncés préecédemment. Nous recherchons initialement
des enfants agés de 24 a 30 mois.

Dans ce but, nous avons tout d’abord rédigé une lettre de recherche de population en
francais et en portugaief( Annexe [), expliquant notre projet de recherche, que nous
avons distribuée dans les lieux fréquentés par la communauté portugaise de Lyon et de
Paris (consulat du Portugal, Institut de Langue et Culture Portugaise, associations
portugaises, banques, assurances, restaurants et supermarchés portugais). Cette premiére
rencontre avec ces établissements s’est révélée infructueuse. Nous sommes alors
retournées une deuxiéme fois dans ces lieux a quelgues mois d’intervalle, pour mieux
expliquer l'importance de notre projet et leur demander leur collaboration. Nous
espérions que ces différents établissements pourraient nous permettre de rentrer en
contact avec la communauté portugaise, en affichant notre lettre de recherche et en en
parlant autour d’eux. Malheureusement, nous n'‘avons eu que peu de réponses et le
nombre de familles acceptant de participer a notre étude était trop faible pour constituer
un échantillon pertinent.

Nous avons donc décidé d’élargir 'age de notre population a 36 mois, comme nous
l'autorise l'utilisation de I'lFDC dans le cas d’'une population atypique. Nous avons
également élargi notre recherche a la France entiére. Pour cela, nous avons utilisé divers
réseaux sociaux (Facebook, forums portugais, forums destinés aux meres) sur lesquels
nous avons posté des annonces expliquant notre étude et le type de population que nous
recherchions. De cette facon, quelques familles de régions diverses nous ont contacté et
ont accepté de participer a notre expérimentation.
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Nous avons également décidé d’appeler directement les lieux dans lesquels nous pensions
pouvoir trouver d’autres participants et de nous y rendre quand cela était possible. Nous
avons contacté plusieurs creches du Rhéne et du Val-de-Marne, qui nous ont permis de
rencontrer des familles acceptant de participer a notre projet. Nous avons également pris
contact avec la section portugaise du lycée international de Saint-Germain-en-Laye (78)
qui a diffusé nos lettres a tous ses parents d’éleves, et grace a laquelle nous avons pu
obtenir la participation d’autres familles. Enfin, nous avons rencontrés les prétres des
paroisses de Villeurbanne (69) et de Gentilly (94) officiant des messes portugaises. Ces
derniers ont proposé de parler de notre projet pendant la messe et de nous présenter aux
familles a la fin de I'office. Par ce biais, nous avons pu rencontrer beaucoup de parents
d’enfants bilingues correspondant a nos criteres. Ainsi, nous nous sommes rendues de
nombreux dimanches dans ces églises pour continuer notre recherche et trouver d’autres
familles.

Pour finir, le bouche-a-oreille et I'aide de nos proches ont fortement contribué a la
constitution de notre population. En effet, beaucoup de parents d’enfants bilingues nous
ont contacté et ont accepté de participer a notre recherche, par le biais de nos familles et
amis.

3. Présentation de notre population

Pour réaliser notre expérimentation, nous avons constitué une population de 30 enfants
dont la moyenne d’age est de 30,26 mois, le plus jeune ayant 24 mois et le plus agé 36
mois.

Le questionnaire sur 'historique, la famille et I'environnement linguistique de I'enfant
nous a permis de vérifier que chaque enfant répondait aux criteres d’inclusion et
d’exclusion énoncés précédemment. Nous présentons ici notre population a I'aide de deux
tableaux : le premier regroupe les informations générales sur I'enfant et sa famille ; le
second précise les langues utilisées avec et par I'enfant bilingue. Afin de respecter
I'anonymat des enfants, nous avons décidé de créer un code qui nous permettrait de les
identifier rapidement, sans que cela soit possible pour une personne extérieure. Ce code
est composé d’'un numéro aléatoire attribué a chaque enfant par ordre d’age croissant,
puis de la lettre M ou F selon son sexe, et enfin de son age en mois.
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01M24 3/3 Dessinateur Sans emploi ? ?
8 ans d'école 8 ans d’école
02M25 1/1 Menuisier Assistante orthodontie secondaire au secondaire au
Portugal Portugal
03M26 1/2 Sapeur pompier Secrétaire de direction Bac +3 Bac +3
04F26 2/2 Sertisseur Angleuse (Horloger e)2 ans de_formauon 2ans de_formatlon
professionnelle professionnelle
Professeur de 2 ans d'école
05M26 1/1 Chef de chantier . secondaire au Bac + 5 (Portugal)
Portugais
Portugal
06M27 11 Goordinateur Gestionnaire BTS CAP
entreprises
07M27 1/1 Chauffeur rippeur Contréleur de gestipn CFA Bac +5
08FE27 2/2 (_3hef de projet C(_)nselllere ” ”
informatique environnement
09M27 212 Comptable Responsable de projet ? ?
informatique
8 ans d’école
10F28 3/3 Peintre en batiment Sans emploi CAP secondaire au
Portugal
11M28 1/2 Médecin Ingénieur Bac + 9 Bac + 7
12F28 11 Macon Agent d’entretien 3eme Bac
13M28 1/1 Chef de projet Sans emploi Bac + 3 Bac +5
industriel
14M29 2/2 Chef d’équipe Assistante de gestion 4 ansd egole Bac + 3
secondaire
PN . Professeur de
15M29 1/1 Ingénieur informatique mathématiques Bac+3 Bac +5
16M29 1/2 Chef de service travaux Respgnsable Bac + 2 Bac +2
approvisionnement
. . . 2 ans d’école 8 ans d’école
17F30 2/2 Plaquiste Employée de maisan secondaire secondaire
18F30 2/2 ? ? ? ?
19M32 1/1 Mécanicien Sans emploi 2ans de_formatlon Bac +5
professionnelle
20M32 1/1 Employé de commerce Employée de Bac Professionnel Bac + 2
commerce
3 ans d’école 6 ans d’école
21M33 2/2 Technicien CESU secondaire au secondaire au
Portugal Portugal
22F33 1/1 Macon Assistante maternelle ? ?
23M34 3/3 ? ? ? ?
24M34 1/2 Sans emploi Sans emploi 3eme Bac
25M36 2/2 Ingénieur informatique  Assistante maternelle Bac +5 Bac +5
26M36 2/2 Ingénieur commercial Assistante de direction BTS Bac + 3
27M36 1/2 Intérimaire Sans emploi ? ?
28M36 3/3 Gérant Responsap le de Ecole primaire BTS
magasin
Artisan dans le . .
2 2
29M36 3/3 batiment Employée de maison : :
30F36 1/1 Magon Professeur d’espagnol ? Bac +5

Tableau 6 : Présentation de notre population d'enfants bilingues
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Parmi les enfants ayant participé a notre étude, un seul est né au Portugal, les autres étant
nés en France. Nous nous sommes renseignées sur la place des enfants dans la fratrie,
bien que nous n’ayons pas retenu ce critere comme critere d’inclusion. En effet, le
positionnement dans la fratrie pourrait avoir une influence sur I'acquisition des langues,

le benjamin serait ainsi plus exposé, grace a ses aines, qu’'un enfant unique (Hamers &
Blanc, 1983).

Concernant la catégorie socioprofessionnelle des parents et leur niveau d’études, nous
n‘avons pas pu obtenir ces renseignements pour toutes les familles. Nous remarquons
cependant une grande hétérogénéité dans le niveau d’études : vingt-trois parents ont un
diplome post-bac et dix-neuf ont un niveau bac ou un niveau scolaire inférieur. Sur les
quarante-sept professions renseignées, on compte trois artisans et commercants, quatorze
cadres et professions intellectuelles, dix-neuf ouvriers, et quatorze professions
intermédiaires (enseignement, secrétariat, santé). Enfin, six parents sont sans emploi et un
parent est intérimaire. Bien que la catégorie socioprofessionnelle des parents et leur
niveau d’études ne rentrent pas dans nos critéres d’inclusion et d’exclusion, ces données
nous paraissent intéressantes pour témoigner de I'hétérogénéité des familles et de leur
insertion.

Parmi nos criteres d’inclusion, un des parents doit parler régulierement le portugais
européen en présence de I'enfant. Le tableau qui suit permet de voir a quelle fréquence
chaque parent parle 'une ou l'autre des langues a son enfant et ainsi de déterminer un
degré de bilinguisme (dominant ou équilibré). Les informations contenues dans ce tableau
ont été collectées grace au questionnaire sur I'historique, la famille et I'environnement
linguistique de I'enfant.

01M24 Mere Parfois Mére Toujourg Portugais : Parfois / Frangais : Toujpurs
Mere Souvent
. . \ \ Portugais Parfois
02M25 Pere Parfois | Mere et Pere  Souven Francais : Souvent
Grand-mere Parfois
03M26 Pére Parfois Mére et pére  Toujours  Portugais : Parfois / Francais : Todjours
Mere Parfois
\ Meére Souvent Portugais Souvent
UriF2e pere Souvent Pére Parfois Francais : Parfois
Grand-mere Toujours
05M26| Mere et pére Parfois Mére et pére  Toujours  Portugais : Parfois / Francais : Topjours
Mére et Péere Parfois is
06M27 ) Mére et Pere  Toujours Portuga_|s : Rar_ement
Grands-parents  Toujours Francais : Toujours
Mére Parfois N N , Portugais : Rarement
07M27 .| Mere etpere. Toujours ) )
Grands-parents Parfois Francais : Toujours
Mére Rarement N N . Portugais : Parfois
08F27 ) Mere et pere.  Toujours . .
Grands-parents Toujours Francais : Toujours
09M27| Mere et pére Souvent Mére et pére  Toujours  Portugais : Parfois / Francais : Topjours
Mere Toujours . . Portugais : Rarement
10F28 Pere Toujours ) ]
Grands-parents Souvent] Francais : Toujours

Tableau 7 : Présentation des pratiques langagiéres des dix premiers enfants bilingues
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11M28 Mére Toujours Pére Toujours Portugais : Parfois / Francais : Toujpurs
12F28| Mere et pére Toujours Mére et pére  Souvent  Portugais : Souvent / Francais : Toujours
Mere Parfois . ) Portugais : Rarement
13M28 . . Mere Toujours ) )
Pere Toujours Francais : Toujours
14M29| Meére et Pére Parfois Mére et pére  Toujours Portugais : Rarement / Francais : Toujours
. . Meére Toujours Portugais : Parfois
15M29 Pere Parfois . . .
Pere Souvent Francais : Toujours
Mére Parfois ) ) . Portugais : Souyent (avec les grand-
16M29 Mére et pére.  Toujours meres)
Grands-meres Souvent Francais : Toujours
17F30| Meére et pére Parfois Mére et pére  Souvent Portugais : Rarement / Francais : Toujours
18F30| Mere et pére Toujours Meére et pére Parfols Portugais : Toujours / Francais : Harfois
19M32| Mere et pére Parfois Mére et Pére  Toujouyrs Portugais : Rarement / Francais : Tloujours
Mére Parfois . . . Portugais : Parfois
20M32 Mere et pere;  Toujours . )
Grands-parents Souvent] Francais : Toujours
21M33| Meére et Pére Toujours Meére Souvent Portugais: Souvent / Francais : Topjours
22F33| Mere et Pére Souvent Mére et Pére  Toujolrs Portugais : Parfois / Francais : Spuvent
Mére Toujours . . Portugais : Souvent
23M34 . Mere et pere.  Souvent .
Pere Souvent Francais : Souvent
24M34| Meére et pére Souvent Mére Toujoufs  Portugais : Rarement / Frangais : Toujours
Mére Souvent . . . Portugais : Parfois
25M36 . Mere et pere.  Toujourg ) )
Pére Rarement Frangais : Toujours
Mére et Péere Parfois . . Portugais : Rarement
26M36 Mere et pere;  Souvent ) )
Grands- parents Souvent Francais : Toujours
Pére Parfois . . ) Portugais : Rarement
27M36 Mere et pere.  Toujours ) ]
Grands-parents Souvent] Francais : toujours
28M36| Meére et pére Souvent Mére et péreToujours | Portugais : Parfois / Francais : Toujoyrs
Mére et Péere Souvent| . . Portugais : Rarement
29M36 Mere et pere.  Toujourg ) )
Grands-parents Souvent] Francais : Toujours
Mére et pere Souvent ) Portugais : Parfois
30F36 Meére Toujours
Grand-mere Souvent Francais : Toujours

Tableau 8 : Présentation des pratiques langagiéres des vingt derniers enfants bilingues

Tous les enfants sont bilingues précoces simultanés, car ils sont en contact avec chacune
des langues depuis leur naissance.
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Nous remarquons que sur les trente enfants de notre population, vingt-cing parlent
toujours en frangais, trois parlent souvent en francais et deux le parlent parfois.
Concernant le portugais, onze enfants le parlent rarement, treize I'utilisent parfois, cing le
parlent souvent, et seulement un enfant parle toujours en portugais.

Au niveau des pratiques langagieres des adultes qui prennent soin de I'enfant, nous
remarquons que la majorité des méres s’adresse toujours en francais a leur enfant (vingt)
et sept d’entre elles disent parler souvent francais a leur enfant. Pour le portugais,
seulement six disent le parler toujours a leur enfant, huit souvent et treize parfois. Pour les
peres, ils sont également une majorité a parler toujours en francais (dix-sept), six
s’adressent souvent a leur enfant en francais et seulement deux a parler parfois en
francais. Concernant le portugais, quatre péres disent s’exprimer toujours en portugais,
huit le parlent souvent, neuf I'utilisent parfois avec leur enfant. Enfin, les grands-parents
tiennent une place importante dans la transmission de la langue portugaise. En effet, sur
les douze grands-parents cités par les familles, trois parlent parfois portugais a I'enfant,
sept le parlent souvent et trois s’adressent toujours a lui en portugais.

Ces deux tableaux nous montrent que la langue francaise est donc majoritairement
employée dans les familles. Seule une famille utilise toujours le portugais et parfois le
francais.

Les pratiques langagiéres ne font pas partie de nos critéres d’inclusion mais nous seront
utiles pour I'analyse de nos résultats.

1. Protocole d’expérimentation

Pour valider notre expérimentation, nous avons suivi un protocole adapté que nous
dé&aillons ci-apres.

Lorsque les familles avaient accepté de participer a notre étude, nous leur avons en
premier lieu présentées les conventions relatives a notre expérimentation, qu’elles ont
signées. Comme les familles habitaient la France entiere, nous avons, selon nos
possibilités, donné les documents en main propre, ou les avons envoyés par voie postale.
Une fois que les conventions nous ont été remises, nous avons confié aux familles les
trois questionnaires ensemble (IFDC, IPDC et questionnaire de renseignements sur
I'historique, la famille et I'environnement linguistique de I'enfant), de la méme maniere
que la remise des conventions. Pour garantir la meilleure précision dans le remplissage
des comptes-rendus parentaux, nous demandions aux familles de faire remplir les
questionnaires par la personne s’occupant le plus souvent de I'enfant. Pour presque tous
les participants, il s’agissait de la mére de I'enfant, mais dans deux cas, ce fut le pére qui
a été sollicité.

Lorsque nous remettions les questionnaires aux familles, les consignes relatives a leur
remplissage étaient données a l'oral (par communication téléphonique ou lors d’'un
entretien) et rappelées a 'écrit.

* Les questionnaires IFDC et IPDC se remplissent en cochant les mots que
'enfant produit spontanément parmi ceux de la liste. Les mots appris dans le
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cadre d’'une comptine, d’'une poésie ou d’'une routine familiale sont a prendre en
compte.

« Ce ne sont en aucun cas les mots que I'enfant comprend ou est capable de
répéter immédiatement. Les erreurs de prononciation (phonétiques et
phonologiques) ne doivent pas étre prises en compte, I'important étant que
'enfant possede le mot dans son stock lexical, méme s’il est mal prononce.

» Le questionnaire de renseignements sur ['historique, la famille et
'environnement linguistique de I'enfant peut étre rempli en consultation avec
plusieurs membres de la famille si nécessaire. Le carnet de santé de I'enfant, s'il
existe, peut étre d'une aide précieuse. Les professionnels gravitant autour de
'enfant peuvent également étre sollicités (médecin traitant, personnel de creche,
nourrice, etc.).

De plus, nous donnions aux familles un délai de deux semaines pour remplir ces trois
guestionnaires. Nous avions choisi ce délai en particulier, car il laissait assez de temps
aux familles pour bien observer leur enfant et étre pleinement capables de remplir les
questionnaires de comptes-rendus parentaux, et il était assez court pour révéler le profil
lexical de I'enfant a un instant donné, sans trop d’évolution. Malheureusement, ce délai
de deux semaines a été dur a respecter pour certaines familles, qui mettaient souvent plus
de temps a nous renvoyer les questionnaires.

Lorsque deux semaines s’étaient écoulées, nous rappelions les familles, qui nous
remettaient les questionnaires, soit par voie postale, soit lors d’'un rendez-vous, selon leur
souhait. Lorsque les familles le désiraient, nous faisions, de visu ou par téléphone, un
rapide retour sur le remplissage, pour déceler d’éventuels problemes ou répondre a leurs
questions. Les familles ont souvent évoqué la difficulté d’étre « honnétes », objectives
guant au vocabulaire de leur enfant. Elles ont également souligné que la durée nécessaire
pour remplir les questionnaires était importante.

V. Procédures de traitement des données

Nous allons détailler ici les procédures que nous avons suivies pour traiter nos données.
Nous avons d’abord réalisé les analyses sur les trente enfants agés de 24 a 36 mois qui
constituaient notre population initiale ; puis, compte-tenu de la diversité des ages
observée au sein de la population, nous avons choisi de procéder a une deuxiéme analyse
sur une population partielle, réduite aux dix-huit enfants agés de 24 a 30 mois.

1. Dépouillement des questionnaires

Une fois les questionnaires remplis récupérés aupres des familles, nous avons procedeé a
leur dépouillement. Nous avons pour chacun des deux questionnaires IFDC et IPDC, coté
chaque item 1 ou 0, selon que le mot était présent (case cochée) ou absent (case vide), a
I'aide du logiciel Microsoft Office Excel 2003. Nous avons par la suite analysé les
données pour deux populations différentes : la population entiere composée de trente
participants de 24 a 36 mois, et un sous-groupe de cette population, composé de dix-huit
participants de 24 a 30 mois.
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Nous avons procédé de deux maniéres différentes pour traiter nos données et répondre a
I'ensemble de nos hypothéses. Nous avons réalisé une analyse statistique pour les quatre
premieres hypotheses opérationnelles qui visent a comparer le groupe bilingue a la norme
monolingue. Quant a la derniere hypothese opérationnelle qui concerne la présence de
doublets dans le lexique de I'enfant, elle a fait I'objet d’'une analyse qualitative. Nous
présentons ici ces deux types d’'analyses, pour les deux populations.

2. Traitement des données de la population entiére : enfants bilingues

agés de 24 a 36 mois

2.1. Analyse statistique du groupe bilingue comparé a la norme

monolingue

Nous avons tout d’abord réalisé les calculs préalables a I'analyse statistique proprement
dite. Pour chaque enfant, nous avons calculé son score total, c’est-a-dire le nombre total
de mots qu’'il posséde, pour chacun des deux questionnaires IFDC et IPDC, donc pour
chacune des deux langues en présence, francais et portugais. Puis, pour I'lFDC
uniquement, nous avons calculé le pourcentage représentatif de chaque catégorie
sémantique et de chaque catégorie grammaticale au sein du lexique francgais.

Nous avons ensuite confié ces données a I'équipe statistigue de Mme Charlois. A l'aide
du logiciel SPSS 17.0 (lllinois, Inc.), elle a effectué un test T de Student sur celles-ci. Le
test T de Student est une donnée statistique qui évalue la difference entre une moyenne
observée et une valeur théorique, déterminant si les deux valeurs sont significativement
différentes. L’équipe statistique a pu ainsi réaliser les difféerentes comparaisons
correspondant a nos quatre premieres hypothéses. Elle a comparé le nombre moyen de
mots en francais des enfants bilingues a celui de la norme monolingue francaise ; le
nombre moyen de mots en francgais et en portugais a celui de la norme monolingue
francaise ; ainsi que la répartition sémantique et grammaticale des mots francais des
enfants bilingues a celle de la norme monolingue francaise, pour chacune des catégories
sémantiques et grammaticales.

Cette analyse statistique nous a permis de savoir s’il existait une différence significative
entre le groupe bilingue et la norme monolingue, pour chacune de nos quatre premiéres
hypotheses opérationelles.

2.2. Analyse qualitative de la présence des doublets

Parallelement, nous avons réalisé une analyse qualitative sur la présence de doublets dans
le lexique des enfants bilingues, correspondant a notre cinquiéme hypothése. Dans ce but,
nous avons dans un premier temps comparé les deux questionnaires IFDC et IPDC pour
en extraire les mots renvoyant a un référé, un concept identique. Nous avons ainsi relevé
411 mots présents dans les deux questionnaires.

Dans un second temps, et pour chague mot sélectionné, nous avons cherché a savoir quels
enfants avaient le mot dans ses deux lexiques, c’est-a-dire s’ils avaient un doublet. A
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I'aide du logiciel Microsoft Office Excel 2003, nous avons, pour chaque enfant, coté 1

s'il avait le mot en tant que doublet, et c6té 0 s'il ne I'avait que dans un seul lexique ou
dans aucun des deux. Nous avons ensuite procédé a deux analyses différentes des données
obtenues sur les doublets : déterminer la proportion de doublets dans le lexique des
enfants bilingues ; et évaluer la prédominance de certains mots en tant que doublets dans
le lexique des enfants bilingues.

Pour déterminer la proportion de doublets dans le lexique des enfants bilingues, nous
avons calculé, pour chaque enfant, le rapport entre le nombre de doublets présents dans
son lexique et le nombre total de mots présents dans son lexique, toutes langues
confondues. Pour obtenir cette derniére valeur, nous avons ajouté le score obtenu a
I'IFDC a celui obtenu a I'lPDC. Le résultat du rapport nous a permis de déterminer, pour
chaque enfant bilingue, le pourcentage représentant la proportion de doublets dans son
lexique. Nous avons ensuite fait la moyenne des trente pourcentages obtenus pour les
trente enfants constituant notre population initiale.

Enfin, pour mettre en évidence les doublets les plus fréquents dans le lexique des enfants
bilingues et expliquer leur prédominance, nous avons calculé, pour chacun des 411 mots
recensés comme présents dans les deux questionnaires, le rapport entre le nombre
d’enfants possédant ce mot en doublet et le nombre total d’enfants de la population. Ce
rapport nous a permis d’obtenir le pourcentage d’enfants possédant le mot en doublet.
Nous avons ensuite choisi de n’analyser que les mots-doublets fortement représentés chez
les enfants bilingues, en ne considérant que ceux possédés par au moins 50% de notre
population. Nous avons donc sélectionné 23 mots-doublets dont le pourcentage égalait ou
dépassait 50%. Nous avons ensuite confronté ces 23 mots-doublets a deux facteurs
explicatifs pouvant justifier de leur prédominance : I'dge d’acquisition du mot chez
I'enfant monolingue francophone et la fréquence d’apparition du mot dans la langue
francaise. Nous avons fait correspondre chaque mot-doublet & son age d’acquisition a
l'aide des données qualitatives présentes dans I'lFDC ; puis a sa fréquence d’apparition
dans la langue francaise, a I'aide de la base de données Lexique 3 (New & Pallier, 2006).

Lexique 3 est une base de données lexicales libres disponible en ligne et totalement
gratuite qui fournit différentes informations pour 135 000 mots de la langue francaise : les
représentations phonémiques et orthographiques, la syllabation, la catégorie
grammaticale, le genre et le nombre, les fréquences, les lemmes associés, le nombre de
phonemes ou de lettres, etc.

Cette analyse qualitative nous a permis de savoir si les doublets étaient présents dans le
lexique des enfants bilingues, en quelle proportion, et de mettre en évidence les doublets
les plus fréquents dans le lexique des enfants bilingues lusophones-francophones.

3. Traitement des données du sous-groupe de la population : enfants

bilingues agés de 24 a 30 mois

Compte-tenu de la disparité d’ages de notre population initiale (enfants bilingues agés de
24 a 36 mois, soit un an d’intervalle), nous avons décidé de procéder a des analyses

identiques a celles précédemment présentées, sur un sous-groupe de notre population
initiale. Ce sous-groupe est composé de dix-huit enfants bilingues agés de 24 a 30 mois,
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soit seulement six mois d’intervalle. Nous avons donc réalisé une analyse statistique pour
nos quatre premieres hypothéses, comparant les données du sous-groupe d’enfants agés
de 24 a 30 mois a celles de la norme monolingue. Nous avons pour cela, comme
précédemment, utilisé un test T de Student. Les analyses statistiques ont cette fois-ci été
réalisées a I'aide du logiciel R (2.14.2).

En revanche, nous n'avons pas réalisé d'analyse sur les doublets pour le sous-groupe
d’enfants bilingues ageés de 24 a 30 mois. En effet, s’agissant d’'une analyse qualitative et
non statistique, nous avons estimé peu intéressante une seconde analyse, qui n'apporterait
pas de nouvelles données.
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Chapitre IV
PRESENTATION DES RESULTATS




D’aprés notre hypothése générale selon laquelle I'acquisition langagiere bilingue
n'entrave pas le développement lexical de I'enfant bilingue entre 24 et 36 mois, autant
d’un point de vue quantitatif que qualitatif, nous présenterons ici les résultats des analyses
qui ont été menées sur les données recueillies dans les questionnaires de I'lFDC et de
I'IPDC. Nous exposerons, pour chacune de nos cing hypothéses opérationnelles, d’abord
les résultats des analyses obtenus pour la population entiere d’enfants bilingues agés de
24 a 36 mois, puis ceux d'un sous-groupe de cette population, composée des dix-huit
enfants bilingues agés de 24 a 30 mois, afin d’avoir une comparaison fiable a la norme de
'IFDC composé de 296 enfants de 24 a 30 mois. Pour ces différentes analyses, nous
comparons notre population d'enfants bilingues lusophones-francophones a la norme des
enfants monolingues francophones, fournie par le manuel de I'lFDC (Kern & Gayraud,
2010).

l. Stock lexical francais des enfants bilingues comparé au

stock lexical des enfants monolingues

Notre premiére hypothese opérationnelle suppose qu’entre 24 et 36 mois, le nombre de
mots présents dans le stock lexical francais des enfants bilingues Ilusophones-
francophones est inférieur a la norme monolingue francophone.

Pour répondre a cette hypothése, nous avons comparé le nombre moyen de mots francais
des enfants bilingues a celui présent dans la norme monolingue francophone, a I'aide du
test T de Student. La norme monolingue francophone, étalonnée sur des enfants de 24 a
30 mois, issue du manuel de 'lFDC, est de 288 mots.

1. Résultats de la population entiere : enfants bilingues agés de 24 a 36

mois

Les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36 mois ont un nombre
moyen de 360,93 mots en francais. Les résultats de I'analyse statistique montrent qu’il
existe une différence significative entre la moyenne du nombre de mots en francgais des
enfants bilingues (m=360,93) et la norme monolingue francophone (M=288)
t(29)=2,181 et p=0,037.

Ces résultats montrent que les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36
mois ont un stock lexical frangais plus important que celui de la norme monolingue
francophone. Notre premiéere hypothese est donc invalidée.
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Figure 1 : Nombre moyen de mots en frangais chez les enfants bilingues lusophones-francophones de
24 a 36 mois et chez les enfants monolingues francophones

2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés

de 24 a 30 mois

Les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 30 mois ont une moyenne de
305,78 mots en francais. Les résultats obtenus montrent qu’il n’existe pas de différence
significative entre la moyenne du nombre de mots en francais des enfants bilingues de 24
a 30 mois (m=305,78) et la norme monolingue francophone (m=288) : t(17)=0,4611 et
p=0,6505.

Ainsi, cette différence non-significative infirme également notre premiere hypothése pour
le sous-groupe des enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 30 mois.
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Figure 2 : Nombre moyen de mots en frangais chez les enfants bilingues lusophones-francophones de
24 a 30 mois et chez les enfants monolingues francophones
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. Stock lexical bilingue des enfants bilingues comparé au

stock lexical des enfants monolingues

Notre seconde hypothése opérationnelle énonce qu’entre 24 et 36 mois, le nombre de
mots présents dans le stock lexical total des enfants bilingues lusophones-francophones
est équivalent a celui des enfants monolingues francophones. Pour répondre a cette
hypothese, nous avons comparé la moyenne du nombre total de mots des enfants
bilingues lusophones-francophones de 24 a 36 mois, puis de 24 a 30 mois, a celle
présente dans la norme monolingue, issue du manuel de I'lFDC (m=288), a l'aide d’un

test T de Student.

1. Résultats de la population entiere : enfants bilingues agés de 24 a 36

mois

Les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36 mois ont un nombre
moyen de 496,1 mots total (lexique en francais + lexique en portugais).

Les résultats que nous avons obtenus réveélent une différence significative entre la
moyenne du nombre total de mots des enfants bilingues, dans les deux langues,
(m=496,100), et la norme monolingue francophone (m=288) : 1(29)=3,894 et p=0,001.

Nous pouvons ainsi dire que le stock lexical total des enfants bilingues lusophones-
francophones est plus important que dans la norme monolingue francophone. Notre
seconde hypothese est ainsi infirmée.
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Figure 3 : Nombre moyen de mots dans les deux langues chez les enfants bilingues lusophones-
francophones de 24 a 36 mois et chez les enfants monolingues francophones
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2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés

de 24 a 30 mois

Les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 30 mois ont une moyenne de
407,61 mots au total. Les résultats de l'analyse statistique montrent qu'’il existe une
différence significative entre la moyenne du nombre total de mots des enfants bilingues
agées de 24 a 30 mois (m=407,61) et la norme monolingue francophone (mM=288) :
t(17)=2,2135 et p=0,04083.

Les enfants bilingues agés de 24 & 30 mois ont donc un stock lexical total plus important
que la norme monolingue. Ces résultats invalident notre seconde hypothése pour ce sous-
groupe.
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Figure 4 : Nombre moyen de mots dans les deux langues chez les enfants bilingues lusophones-
francophones de 24 a 30 mois et chez les enfants monolingues francophones

II. Répartition sémantique des mots francais des enfants

bilingues comparée a celle des monolingues

Notre troisieme hypothése opérationnelle suppose que la répartition sémantique des
premiers mots francais des enfants bilingues lusophones-francophones est identique a
celle de la norme monolingue francophone, issue de I'étalonnage de I'lFDC. Pour chacun
de nos deux groupes d’enfants bilingues, nous présenterons a l'aide d’'un tableau les
résultats obtenus pour chacune des vingt-deux catégories sémantiques présentes dans les
deux questionnaires IFDC et IPDC, puis nous détaillerons uniquement les résultats des
catégories obtenant des différences significatives. Les résultats des comparaisons
statistiques ont été obtenus a l'aide du test T de Student.
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1. Résultats de la population entiere : enfants bilingues agés de 24 a 36

mois

Nous avons réalisé une comparaison statistique entre le pourcentage moyen représentant
la proportion des items de chaque catégorie sémantique chez les enfants bilingues
lusophones-francophones agés de 24 a 36 mois, au pourcentage moyen des enfants
monolingues francophones du méme &age. Le tableau ci-apres rassemble ces diverses
données : pourcentage moyen de la norme, pourcentage moyen de la population bilingue,
le risque P établissant la significativité ou non de la différence, ainsi que la valeur t. La
valeur du degré de liberté (ddl) est toujours de 29. Les notations NS et S signifient
respectivement « non-significatif » et « significatif ».

Valeur de | Valeur du
Catégories sémantiques | la norme groupe Risque P | Valeurt
monolingue | bilingue
Auxiliaires 1,47 1,34 0.38 NS | -0,891
Connecteurs 0,54 0,36 0.066 | NS -1,91
Cris d'animaux et sons 2,8 3,24 0.241 | NS | 1,197
Endroits ou aller 2,2 3,07 0.00 S 4,057
Interrogatifs 0,96 0,74 0.001 S | -3,557
Jeux et routines 4.8 5,68 0.107 | NS | 1,663
Jouets 2,97 3,31 0.102 | NS | 1,691
Meubles et piéces 4,95 4,81 0.481 | NS | -0,714
Mots d'actions 13,2 12,3 0.322 | NS | -1,007
Mots descriptifs 8,67 7,99 0.236 | NS | -1,211
Mots sur le temps 1,06 0,87 0.053 | NS | -2,02
Noms d'animaux 7,54 7,86 0.479 | NS | 0,718
Nourriture et boissons 10,2 10,03 0.745 | NS | -0,328
Objets d'extérieur 51 51 0.994 | NS | 0,008
Parties du corps 5,79 5,68 0.756 | NS | -0,314
Personnes 4,28 4,66 0.186 | NS | 1,356
Petits objets ménagers 9,08 8,91 0.652 | NS | -0,455
Prépositions et
Iocpalisations 3,08 2,22 0.001 S | -3,851
Pronoms 1,87 1,62 0.077 | NS | -1,836
Quantificateurs et articles 2,15 1,72 0.014 S 2,623
Véhicules 2,81 3,44 0.032 S 2,257
Vétements 5,6 5,05 0.053 | NS | -2,018

Tableau 9 : Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues agés de 24 a 36
mois comparés a la norme monolingue, concernant la répartition sémantique des premiers mots
francais

Selon ce tableau récapitulatif, nous pouvons observer que, concernant 17 catégories
sémantiques, la différence statistique entre le pourcentage moyen représentant la
proportion d’items de la catégorie chez les enfants bilingues et celui de la norme

monolingue est non-significative. Néanmoins, les comparaisons montrent, pour cing

catégories sémantiques, une différence significative entre le pourcentage moyen de
représentation de la catégorie chez les enfants bilingues et celui de la norme monolingue
francophone. Nous allons détailler les résultats de ces cing catégories sémantiques.
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e Catégorie sémantique Endroits ou aller

Les items de la catégorie sémantidtredroits ou allerreprésentent 3,07 % (m=0,0374)

du lexiqgue des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent
2,2 % (m=0,0220) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les
résultats des enfants bilingues et la norme monolingue est significative : 1(29)=4,057 et
p=0,0001. Les enfants bilingues lusophones-francophones possédent donc une proportion
plus importante de mots de la catégorie sémantinaroits ou aller que les enfants
monolingues francophones.

e Catégorie sémantigue Interrogatifs

Les items de la catégorie sémantiduierrogatifs représentent 0,74 % (m=0,00743) du
lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent 0,96 %
(m=0,00961) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les résultats des
enfants bilingues et les enfants monolingues est significative : t(29)=-3,557 et p=0,001.
La proportion d'items de la catégorie sémantidpterrogatifs présents dans le lexique

des enfants bilingues est inférieure a celle des enfants monolingues.

e Catégorie sémantique Prépositions et localisations

Les items de la catégorie sémantiqRrépositions et localisationseeprésentent 2,22 %
(m=0,0222) du lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu'ils
représentent 3,08 % (m=0,03076) chez les monolingues francophones. Ces résultats nous
montrent que la différence entre ces deux valeurs est significative : t(29)=-3,851 et
p=0,001. La proportion d’items de la catégdPeepositions et localisationsest moins
importante chez les enfants bilingues lusophones-francophones que chez les enfants
monolingues francophones.

e Catégorie sémantigue Quantificateurs et articles

Les items de la catégorie sémantigQeantificateurs et articleseprésentent 1,72 %
(m=0,01722) du lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu'’ils
représentent 2,15 % (m=0,02146) dans la norme monolingue francophone. La différence
entre les résultats des enfants bilingues et ceux des monolingues est significative :
t(29)=-2,623 et p=0,014. Les items de la catégQuantificateurs et articleseprésentent

selon ces résultats une proportion moins importante dans le lexique des enfants bilingues
lusophones-francophones que chez les monolingues francophones.

e Catégorie sémantigué/éhicules

Les items de la catégorie sémantigé&hiculesreprésentent 3,44 % (m=0,03439) du
lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu'ils représentent 2,81 %
(m=0,02807) chez les monolingues francophones. La différence entre ces deux valeurs est
significative : 1(29)=2,257 et p=0,032. Les items de la catégorie sémaMéajueules
représentent une proportion plus importante dans le lexique des enfants bilingues
lusophones-francophones que dans celui des monolingues.

Au vu de ces résultats, notre troisieme hypothese opérationnelle postulant une répartition
sémantique des premiers mots francais équivalente chez les enfants bilingues lusophones-
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francophones agés de 24 a 36 mois et dans la norme monolingue francophone est donc
partiellement validée.
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Figure 5: Pourcentage moyen des cing catégories sémantiques significatives chez les enfants bilingues
lusophones-francophones de 24 a 36 mois et chez les enfants monolingues francophones

2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés

de 24 a 30 mois

Nous avons réalisé une comparaison statistique entre le pourcentage moyen de chaque
catégorie sémantique chez les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 30
mois au pourcentage moyen des enfants monolingues francophones du méme age. Le
tableau ci-apres rassemble ces diverses données : pourcentage moyen de la norme,
pourcentage moyen du sous-groupe bilingue, le risque P établissant la significativité ou
non de la différence, ainsi que la valeur t.

La valeur du degré de liberté (ddl) est toujours de 17. Les notations NS et S signifient
respectivement « non-significatif » et « significatif ».
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Valeur
Valeur de d
L . . u . Valeur
Categories semantiques la norme groupe Risque P i
monolingue bilingue

Auxiliaires 1,47 1,17 0.2273 |NS|-1,2525
Connecteurs 0,54 0,25 0.009862 | S |-2,9048
Cris d'animaux et sons 2,8 3,33 0.239 NS | 1,2202
Endroits ou aller 2,2 3,04 0.01532 | S | 2,6955
Interrogatifs 0,96 0,74 0.03825 | S |-2,2464
Jeux et routines 4,8 5,57 0.1334 |NS| 1,5763
Jouets 2,97 3,29 0.1437 |NS| 1,533
Meubles et piéces 4,95 4,97 0.9449 |NS| 0,0701
Mots d'actions 13,2 11,82 0.2403 |NS|-1,2168
Mots descriptifs 8,67 7,69 0.1315 |NS|-1,5844
Mots sur le temps 1,06 0,74 0.03834 | S |-2,2453
Noms d'animaux 7,54 8,09 0.366 NS | 0,9289
Nourriture et boissons 10,2 10,21 0.9842 |NS| 0,0202
Objets d'extérieur 51 4,88 0.4835 |NS|-0,7163
Parties du corps 5,79 6,03 0.6569 |NS| 0,4521
Personnes 4,28 5,16 0.01282 | S | 2,7804
Petits objets ménagers 9,08 8,93 0.744 |NS| -0,332
Prépositions et
Iocaﬁisations 3,08 2,2 0.006773 | S |-3,0811
Pronoms 1,87 1,6 0.1411 |NS|-1,5435
Quantificateurs et articles 2,15 1,67 0.02543 | S | -2,4497
Véhicules 2,81 3,62 0.0337 S | 2,3101
Vétements 5,6 5 0.03228 | S |-2,3317

Tableau 10 : Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues de 24 a 30 mois,
comparés a la norme monolingue, concernant la répartition sémantique des premiers mots frangais

Selon ce tableau récapitulatif, nous pouvons observer que, concernant 13 catégories
sémantiques, la différence entre le pourcentage moyen d’items de la catégorie chez les
enfants bilingues et celui des monolingues est non-significative.

Néanmoins, les comparaisons statistiques montrent, pour neuf catégories sémantiques,
une différence significative entre le pourcentage moyen de la catégorie chez les enfants
bilingues et celui des monolingues. Nous allons détailler tout de suite les résultats
statistiques de ces neuf catégories sémantiques.

e Catégorie sémantique Connecteurs

Les items de la catégorie sémantiq@nnecteurgeprésentent 0,25 % (m=0,00251) du
lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu'ils représentent 0,54 %
(m=0,00541) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les résultats des
enfants bilingues et la norme monolingue est significative : t(17)=-2,9048 et p=0,00986.
La proportion d’items de la catégo@onnecteursest moins importante chez les enfants
bilingues lusophones-francophones que chez les monolingues francophones.
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e Catégorie sémantique Endroits ou aller

Les items de la catégorie sémantidiraroits ou allerreprésentent 3,04 % (m=0,03036)

du lexiqgue des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent
2,2 % (m=0,0220) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les
résultats des enfants bilingues et la norme monolingue est significative : t(17)=2,6955 et
p=0,01532. Les enfants bilingues lusophones-francophones possédent donc une
proportion plus importante de mots de la catégorie sémartEiqdmits ou alley que les
enfants monolingues francophones.

e Catégorie sémantiqgue Interrogatifs

Les items de la catégorie sémantidoterrogatifs représentent 0,74 % (m=0,0743) du
lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent 0,96 %
(m=0,00961) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les résultats des
enfants bilingues et ceux des monolingues est significative : t(17)=-2,2464 et p=0,03825.
La proportion d’items de la catégorieterrogatifs est donc, chez les enfants bilingues
lusophones-francophones, inférieure a la norme monolingue francophone.

e Catégorie sémantigue Mots sur le temps

Les items de la catégorie sémantidliets sur le tempeeprésentent 0,74 % (m=0,00735)

du lexiqgue des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent
1,06 % (m=0,01056) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les
résultats des enfants bilingues et la norme monolingue est significative : t(17)=-2,2453 et
p=0,0383. Les items de la catégohots sur le tempseprésentent une part moins
importante dans le lexique des enfants bilingues que dans la norme monolingue
francophone.

e Catégorie sémantiqgue Personnes

Les items de la catégorie sémantiqRersonnesreprésentent 5,16 % (m=0,05159) du
lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu'ils représentent 4,28 %
(m=0,04282) dans la norme monolingue francophone. Ces résultats nous montrent que la
différence entre ces deux valeurs est significative : t(17)=2,7804 et p=0,01282. Les items
de la catégoridPersonnesreprésentent une part plus importante dans le lexique des
enfants bilingues que dans la norme monolingue.

e Catégorie sémantique Prépositions et localisations

Les items de la catégorie sémantiqigpositions et localisationseprésentent 2,2 %
(m=0,0219) du lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils
représentent 3,08 % (m=0,03076) dans la norme monolingue francophone. Ces résultats
montrent que la différence entre ces deux données est significative : t(17)=-0,332 et
p=0,0067. La proportion d’items de la catégdrie€positions et localisationest moins
importante chez les enfants bilingues que dans la norme monolingue.
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e Catégorie sémantique Quantificateurs et articles

Les items de la catégorie sémantigQeantificateurs et articlegeprésentent 1,67 %
(m=0,01673) du lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils
représentent 2,15 % (m=0,02146) dans la norme monolingue francophone. La différence
entre les résultats des enfants bilingues et la norme monolingue est significative :
t(17)=-2,4497 et p=0,02543. Les items de la catégQimntificateurs et articles
représentent selon ces résultats une proportion moins importante dans le lexique des
enfants bilingues que dans la norme monolingue francophone.

e Catégorie sémantiquev/éhicules

Les items de la catégorie sémantigé&hiculesreprésentent 3,62 % (m=0,03619) du
lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent 2,81 %
(m=0,02807) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les résultats des
enfants bilingues et la norme monolingue est significative : t(17)=2,3101 et p=0,0337.
Les items de la catégorie sémantiguéhicules représentent une proportion plus
importante dans le lexique des enfants bilingues que dans la norme monolingue.

e Catégorie sémantiquevVétements

Les items de la catégorie sémantiyl@ementseprésentent 5 % (m=0,05000) du lexique

des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent 5,6 %
(m=0,05604) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les résultats des
enfants bilingues et la norme monolingue est significative : t(17)=-2,3317 et p=0,03228.
Les items de la catégoriéétementseprésentent donc une proportion moins importante
dans le lexique des enfants bilingues que dans la norme monolingue.

Au vu de ces résultats, notre troisieme hypothese opérationnelle postulant une répartition
sémantique des premiers mots frangais équivalente chez les enfants bilingues lusophones-
francophones agés de 24 a 30 mois et dans la norme monolingue francophone est donc
partiellement validée.
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Figure 6 : Pourcentage moyen des neuf catégories sémantiques significatives chez les enfants
bilingues lusophones-francophones de 24 a 30 mois et chez les enfants monolingues francophones
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IV.  Reépartition grammaticale des mots francais des enfants

bilingues comparée a celle des monolingues

Notre quatrieme hypothése énonce que la répartition grammaticale des premiers mots
francais des enfants bilingues lusophones-francophones est identique a celle de la norme
monolingue francophone, issue de I'étalonnage de I'IFDC. Pour chacun de nos deux
groupes d’enfants bilingues, nous présenterons a l'aide d’un tableau les résultats obtenus
pour chacune des quatre catégories grammaticales présentes dans les deux questionnaires
IFDC et IPDC, puis nous détaillerons uniquement les résultats des catégories obtenant des
différences significatives. Les résultats des comparaisons statistiques ont été obtenus a
I'aide du test T de Student.

1. Résultats de la population entiére : enfants bilingues agés de 24 a 36

mois

Nous avons réalisé une comparaison entre le pourcentage moyen représentant la
proportion des items de chaque catégorie grammaticale chez les enfants bilingues
lusophones-francophones agés de 24 a 36 mois, au pourcentage moyen correspondant de
la norme monolingue francophone. Le tableau ci-aprés rassemble ces diverses données :
pourcentage moyen de la norme, pourcentage moyen de la population bilingue, le risque
P établissant la significativité ou non de la différence, ainsi que la valeur t. La valeur du
degré de liberté (ddl) est toujours de 29. Les notations NS et S signifient respectivement
« non-significatif » et « significatif ».

L Valeur de | Valeur du
Categories .
; la norme groupe Risque P Valeur t
grammaticales : "
monolingue | bilingue

Bruits et routines 7,51 8,92 0.109 NS 1,6551
Noms 59,86 61,93 0.211 NS 1,2806
Prédicats 21,63 20,29 0.311 NS -1,0303
]'femsi de classe 11,00 8,86 0007 | S | -2,8824
ermee

Tableau 11: Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues de 24 a 36 mois,
comparés a la norme monolingue, concernant la répartition grammaticale des premiers mots francais

Selon ce tableau récapitulatif, nous pouvons observer que la difféerence entre le
pourcentage moyen représentant la proportion d’items de la catégorie chez les enfants
bilingues et celui de la norme monolingue est non-significative pour les catégories
grammaticales Bruits et routindsdoms et Prédicats

Néanmoins, pour la catégorie grammatic#iems de classe ferméd existe une
différence significative entre le pourcentage moyen de la catégorie chez les enfants
bilingues et celui de la norme monolingue francophone. En effet, les items de la catégorie
grammaticaleltems de classe fermé@u mots fonctionnels) représentent 8,86 %
(m=0,08864) du lexique des enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils
représentent 11,00 % (m=0,11000) dans la horme monolingue francophone. La différence
entre les résultats des enfants bilingues et la norme monolingue est significative :
t(29)=-2,8824 et p=0,007. La proportion de mots appartenant a la catégorie de
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classe ferméeest donc moins importante dans le lexiqgue des enfants bilingues
lusophones-francophones que dans la norme monolingue francophone. Notre quatriéme
hypothese opérationnelle postulant une répartition grammaticale des premiers mots
francais équivalente chez les enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36
mois et dans la norme monolingue francophone est donc partiellement validée.
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Figure 7 : Pourcentage moyen de la catégorie grammaticale ltems de classe fermée chez les enfants
bilingues lusophones-francophones de 24 a 36 mois et chez les enfants monolingues francophones

2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés

de 24 a 30 mois

Nous avons réalis€é une comparaison entre le pourcentage moyen représentant la
proportion des items de chaque catégorie grammaticale chez les enfants bilingues
lusophones-francophones ageés de 24 a 30 mois, au pourcentage moyen correspondant de
la norme monolingue francophone. Le tableau ci-apres rassemble ces diverses données :
pourcentage moyen de la norme, pourcentage moyen de la population bilingue, le risque
P établissant la significativité ou non de la différence, ainsi que la valeur t. La valeur du
degré de liberté (ddl) est toujours de 17. Les notations NS et S signifient respectivement

« non-significatif » et « significatif ».

L Valeur de la | Valeur du
Rl norme groupe Risque P | Valeurt

HIEIE monolingue | bilingue
Bruits et routines 7,51 8,9 0.1115 | NS 1,6787
Noms 59,86 63,22 0.1084 | NS 1,6944
Prédicats 21,63 19,51 0.1942 | NS -1,3517
]'fems, e eleee 11,00 837 |00139| S | -2,7418

ermee

Tableau 12 : Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues de 24 a 30 mois,
comparés a la norme monolingue, concernant la répartition grammaticale des premiers mots francais
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Selon ce tableau récapitulatif, nous pouvons observer que la différence entre le
pourcentage moyen d’items de la catégorie chez les enfants bilingues et celui de la norme
monolingue est non-significative pour les catégories grammatiGaléts et routines

Noms et Prédicats

Néanmoins, pour la catégorie grammatic#iems de classe ferméd existe une
différence significative entre le pourcentage moyen de la catégorie chez les enfants
bilingues et celui de la norme monolingue francophone. En effet, les items de la catégorie
grammaticaldtems de classe fermé&eprésentent 8,37 % (m=0,08368) du lexique des
enfants bilingues lusophones-francophones ; tandis qu’ils représentent 11,00 %
(m=0,11000) dans la norme monolingue francophone. La différence entre les résultats des
enfants bilingues et la norme monolingue est significative : t(17)=-2,7418 et p=0,0139. La
proportion de mots appartenant a la catégtisms de classe fermésst donc moins
importante dans le lexique des enfants bilingues lusophones-francophones que dans la
norme monolingue francophone.

Notre quatrieme hypothése opérationnelle postulant une répartition grammaticale des
premiers mots francais équivalente chez les enfants bilingues lusophones-francophones
agés de 24 a 30 mois et dans la norme monolingue francophone est donc partiellement
validée.
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Figure 8 : Pourcentage moyen de la catégorie grammaticale Items de classe fermée chez les enfants
bilingues lusophones-francophones de 24 a 30 mois et chez les enfants monolingues francophones

V. Présence de doublets dans le stock lexical bilingue des

enfants bilingues

Nous présentons ici les résultats obtenus par les enfants bilingues a notre derniére
hypothése opérationnelle, qui suppose que les doublets, deux référents pour un méme
concept, sont présents dans le lexique des enfants bilingues lusophones-francophones.
Nous allons évaluer leur présence, la proportion gu’ils représentent au sein du lexique des
enfants, et également chercher a caractériser les mots-doublets selon leur &age
d’acquisition et leur fréquence d’apparition dans la langue francaise.
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Nous avons choisi de ne répondre a cette derniere hypothése opérationnelle que pour la
population entiére des enfants bilingues agés de 24 a 36 mois. En effet, une seconde
analyse qualitative sur un sous-groupe de la population ne nous a pas paru pertinente, car
elle n’apporterait pas de nouvelles données.

Nous avons d’abord établi la présence de doublets dans le lexique des enfants bilingues.
Sur les 411 mots présents dans les deux questionnaires de I'lFDC et de I'lPDC, 386 sont
des doublets, c’est-a-dire gu’ils existent dans les deux langues dans le lexique d’'un méme
enfant. Notre cinquieme hypothese opérationnelle qui suppose la présence des doublets
dans le lexique des enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36 mois est
donc validée.

Nous avons ensuite réalisé une analyse qualitative sur la proportion de doublets dans le
lexique bilingue. Les doublets représentent 12,59 % (m=0,125907) du lexique des enfants
bilingues, soit une part peu importante.

Enfin, nous avons comparé les mots-doublets les plus représentés dans le lexique bilingue
(dont le pourcentage de présence dans le lexique égale ou dépasse 50 %) a leur age
d’acquisition par les enfants monolingues et a leur fréquence d’apparition dans la langue
francaise. Le tableau ci-dessous présente I'age d’acquisition et la fréquence d’apparition
de chacun des 23 mots les plus représentés dans le lexique des enfants bilingues agés de
24 a 36 mois. L’age d’acquisition est exprimé en mois, et la fréquence d’apparition est
exprimée en nombre d’apparition parmi un corpus d’1 million de mots.

Hieits- A Fréquence d'apparition
doublets d'acquisition

Chien 19 223,53
Chat 19 93
Ballon 19 32,92
Balle 22 122,07
Eau 19 305,74
Café 25 163,56
Chocolat 19 31,03
Lait 21 59,62
Pain 19 67,58
Gants 25 25,02
Bouche 19 90,03
Téte 19 475,87
Nez 19 75,18
Grand-mére 28 73,22
Grand-peére pas de valeur 75,64
Bébé 17 191,63
Papa 16 259,01
Ale! 19 18,25
Coucou 17 13,16
Oui 19 3207,35
Non 16 4040,18
Miaou 19 0,46
Merci 17 936,01

Tableau 13 : Présentation de I'age d'acquisition et de la fréquence d'apparition des 23 mots-doublets
présents dans le lexique des enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36 mois
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Ces données montrent que les 23 mots-doublets les plus représentés dans le lexique
bilingue sont acquis trés tét par les enfants monolingues : 19 sont acquis avant 24 mois, 3
sont acquis entre 24 et 30 mois et un seul n'est pas acquis a 30 mois. Ces données
révelent également que la fréquence d’apparition des 23 mots-doublets est tres variable,
entre 0,46 (pour le madwliaou) et 4040,18 mots (pour le mbn) sur un corpus d'un

million de mots (soit une étendue des valeurs égale a 4039,72).
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Chapitre V
DISCUSSION DES RESULTATS




Dans ce chapitre, nous discuterons les résultats que nous avons obtenus pour nos
différentes hypothéses. Pour cela, nous interpréterons les résultats relatifs a chaque
hypothése, pour chacune de nos populations, puis nous les comparerons entre eux.

Nous développerons également les apports et les limites de notre étude. Dans le but de
nuancer nos conclusions, nous mettrons en évidence les contraintes auxquelles nous
avons été confrontées. Nous nous attacherons aussi a relever les points positifs.

Enfin, nous tenterons d’ouvrir notre travail a la pratique orthophonique. Nous exposerons
pour cela les prolongements possibles de notre étude, les avantages liés au bilinguisme,
puis nous proposerons des moyens d’évaluation et de prise en charge des enfants
bilingues.

l. Interprétation des résultats

1. Stocks lexicaux en frangais et au total des enfants bilingues

lusophones-francophones

1.1. Population entiére : enfants bilingues agés de 24 a 36 mois

Les résultats statistiques présentés précédemment révélent que nos deux premieres
hypotheses opérationnelles sont invalidées. En effet, le stock lexical francais des enfants
bilingues agés de 24 a 36 mois n'est pas inférieur a la norme monolingue, mais
supérieur ; et le stock lexical total de ces enfants bilingues n’est pas équivalent a la norme
monolingue, mais bien supérieur lui aussi. Plusieurs facteurs peuvent étre pris en
considération et apporter un début d’explication. Nous présenterons d’abord les facteurs
qui ont pu influer sur nos deux hypothéses, puis ceux concernant uniquement I’hnypothése
d’un stock lexical francais inférieur, et enfin ceux qui concernent I'hypothése d’'un stock
lexical total équivalent.

La premiere explication de stocks lexicaux francais et total des enfants bilingues
supérieurs a la norme monolingue, est la limite d’age que nous avons définie pour notre
population. Celle-ci dépasse de six mois la limite d’age supérieure pour l'utilisation du
questionnaire de I'lFDC - sachant que le manuel l'autorise pour les populations
atypiques. Cet écart de six mois constitue une marge importante, car dans les trois
premieres années de vie, le développement du lexique de I'enfant est extrémement rapide
(Bassano, 2003), et son profil langagier peut donc étre tres différent d’'un mois a l'autre.
Or, les enfants bilingues ne constituant pas une population pathologique, cette différence
de six mois les a certainement favorisés, expliquant ainsi leurs résultats nettement
supérieurs a ceux attendus pour des enfants monolingues.

La deuxiéme explication peut-étre liée au mode d’évaluation du lexique que nous avons
choisi. En effet, les questionnaires parentaux, malgré leurs nombreux avantages,
possedent deux inconveénients : la difficulté pour les parents remplissant le questionnaire a
rester objectifs devant les performances de leur enfant, et leurs capacités a évaluer
fidelement les productions linguistiques dans les deux langues de I'enfant. En effet, les
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comptes-rendus parentaux sur les populations bilingues n’ont jamais été validés. Nous
pouvons alors nous demander si les parents ont su différencier de facon fiable ce qui est
dit dans une langue et ce qui est dit dans I'autre. Nombre de parents ont évoqué avec nous
ces difficultés. La fiabilité des parents a remplir les questionnaires parentaux a été
montrée dans de nombreuses recherches sur une population monolingue (Kern, 2003),
mais rien n'a encore été prouvé quant aux populations bilingues. Nous pouvons alors
supposer que les parents d’enfants bilingues ont, au moment de remplir les questionnaires
de I'lFDC et de I'lPDC, coché plus de mots que ce que leur enfant produisait réellement,
ne sachant pas différencier dans quelle langue I'enfant les produisait. Ceci peut en partie
expliquer les résultats supérieurs des enfants bilingues par rapport & la norme
monolingue.

D’autres facteurs peuvent expliquer que le stock lexical francais des enfants bilingues
ages de 24 a 36 mois soit plus important que celui de la norme monolingue francophone.

Tout d’abord, les pratiques langagieres des familles que nous avons rencaftrées (
Tableau 7 et 8 : Pratiques langagiéres des enfants bilingsesiblent privilégier le
francais comme langue utilisée par les parents aussi bien que par I'enfant lui-méme. En
effet, la principale vague d'immigration portugaise remontant aux années 1970, les
familles d’origine portugaise interrogées font partie de la deuxieme ou de la troisieme
génération de migrants. Les parents des enfants bilingues constituant notre population
sont pour la plupart nés en France, et y ont suivi leur scolarité. Bien que la langue
portugaise reste trés employée au sein de la communauté, le frangais est la langue la plus
souvent utilisée. Ainsi, les enfants bilingues de notre population auraient recu un bain de
langage plus important en frangais, ce qui aurait favorisé le développement du stock
lexical francais des enfants bilingues.

De plus, le francais et le portugais sont deux langues typologiquement proches. Cette
proximité favoriserait le développement de chacune des langues sans que I'une vienne
entraver I'acquisition de l'autre — comparé a une langue typologiquement éloignée. Ceci
peut expliquer que le lexique des enfants bilingues en francgais soit important. Il aurait été
intéressant de comparer le stock lexical en portugais a la norme des enfants monolingues
lusophones, afin de déterminer si le développement de la langue francgaise s’est fait au
détriment du portugais. Malheureusement, |'étalonnage des enfants monolingues
lusophones étant en cours, nous n’avons pas pu réaliser cette comparaison.

Enfin, un élément théorique nous parait pouvoir expliquer le fait que le stock lexical total
des enfants bilingues agés de 24 a 36 mois soit nettement supérieur a la norme
monolingue. En s’appuyant sur la théorie d’'un systeme lexical différencié chez les
enfants bilingues, les enfants bilingues auraient construit deux lexiques séparés, un dans
chaque langue (Petitto & Koverman, 2004). Ainsi, le stock lexical en francais des enfants
bilingues étant déja supérieur a celui des monolingues, la somme des deux stocks
lexicaux (francais et portugais) ne peut qu'étre, elle aussi, supérieure au stock des enfants
monolingues francophones.
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1.2. Sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 a 30

mois

Face aux résultats que nous avons obtenus pour notre population de trente enfants de 24 a
36 mois, nous avons décidé de constituer un sous-groupe regroupant dix-huit enfants
bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 30 mois. Nous souhaitions ainsi
déterminer si le biais de I'dge de notre population (qui dépasse de six mois la limite
conseillée par les questionnaires de I'lFDC et de I'lPDC), évoqué précédemment, pouvait
constituer un argument explicatif fiable pour analyser la différence significative existant

entre les enfants bilingues entre 24 et 36 mois et la norme monolingue.

Les résultats de l'analyse statistique effectuée sur le sous-groupe de la population
montrent que le nombre de mots dans le stock lexical francais des enfants bilingues ageés
de 24 a 30 mois est relativement équivalent & celui des enfants monolingues, la différence
entre les stocks des deux populations étant non significative. Notre premiére hypothese
postulant que les enfants bilingues ont un stock lexical francais inférieur a la norme
monolingue est donc infirmée. En comparant nos deux populations, nous remarquons
donc que la réduction de lintervalle d’age choisi change les résultats obtenus par les
enfants bilingues. La différence de six mois entre nos deux populations constitue bien un
biais pour la comparaison du stock lexical francais.

De plus, les enfants bilingues agés de 24 a 30 mois possedent un stock lexical total
supérieur a celui de la norme monolingue. Notre deuxiéme hypothése postulant que les
enfants bilingues ont un stock lexical total équivalent a celui de la norme monolingue est

elle-aussi infirmée. Comme pour la population entiere, ces résultats pourraient s’expliquer

par la théorie du systéme différencié chez les enfants bilingues. En construisant deux
stocks lexicaux séparés, ils possedent un stock lexical total supérieur a celui de la norme
monolingue.

Ainsi, nos deux premieres hypothéses opérationnelles sont invalidées par nos résultats.
Les enfants bilingues lusophones-francophones de notre population ne présentent en
aucun cas un retard d’acquisition du lexique. lls sont d’ailleurs plutét en avance comparés

a leurs pairs monolingues. Cette analyse reste cependant a nuancer au vu de certains biais
gue nous avons décrits précédemment, et ne peut donc pas étre généralisable a 'ensemble
des enfants bilingues, ainsi qu’a tous les types de bilinguisme.

2. Répartition sémantique et grammaticale des premiers mots francais

des enfants bilingues lusophones-francophones

2.1. Répartition sémantique des premiers mots francais des enfants

bilingues

Notre troisieme hypothése opérationnelle suppose que la répartition sémantique des

premiers mots francais des enfants bilingues est équivalente a celle de la norme
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monolingue francophone. Les résultats statistiques présentés précédemment montrent que
cette hypothese n’est que partiellement validée, pour nos deux populations.

Chez les enfants bilingues agés de 24 a 36 mois, cing catégories sémantiques sur vingt-
deux sont significativement différentes chez les enfants bilingues et monolingues
francophones. Il s’agit des catégorieEndroits ou alley Interrogatifs Prépositions et
localisations Quantificateurs et articlegt Véhicules Chez les enfants bilingues agés de

24 a 30 mois, neuf catégories sémantiques révelent une différence significative. Il s’agit
des mémes cing catégories que pour les enfants de 24 a 36 mois, auxquelles s’ajoutent
ConnecteursMots sur le temp$ersonnegt Vétements

Le principal facteur influencant nos résultats est la classe grammaticale a laquelle
appartiennent les catégories sémantiques significativement différentes. En effet, les
catégorieConnecteursinterrogatifs Mots sur le temp<répositions et localisationst
Quantificateurs et articlesqui appartiennent aux items de classe fermée (ou mots
fonctionnels), représentent une proportion inférieure dans le lexique des enfants bilingues,
comparée a celle des enfants monolingues. D’'un autre c6té, les catégories sémantiques
Endroits ou alley PersonnesVeéhiculeset Vétementsqui appartiennent aux items de
classe ouverte et plus précisément a la catégorie des noms, représentent une plus forte
proportion dans le lexique des enfants bilingues. Nous pensons que les enfants bilingues
ont plus développé la classe grammaticale des noms que les enfants monolingues. Les
performances des enfants bilingues aux deux premieres hypotheses relatives aux stocks
lexicaux viennent conforter cette idée. Plus développés en nombre, les noms sont alors
sur-représentés dans le lexique des enfants bilingues ; entrainant une sous-représentation
des items de classe fermée dans le lexique bilingue, par rapport au lexique monolingue.

Enfin, en comparant nos deux populations, nous remarquons que I'écart de six mois nous
permet de visualiser I'évolution des enfants bilingues. Entre 24 et 30 mois, il y a neuf
catégories sémantiques significativement différentes ; alors qu’entre 24 et 36 mois, il n'y
en a plus que cing. Cela montre que, sur une période de six mois, quatre catégories
sémantiques (deux faisant partie des noms et deux des items de classe fermée) sont
devenues non-significativement différentes a la norme monolingue. Autrement dit, le
nombre de catégories sur-représentées ou sous-représentées au sein du lexique bilingue a
diminué. La répartition sémantique chez les bilingues s’est en partie rééquilibrée pour
s’aligner progressivement sur celle des enfants monolingues francophones. Cette
comparaison nous conforte dans l'idée que les enfants bilingues suivent les mémes étapes
de développement que les monolingues, comme l'affirment Gathercole et Hoff (2007) et
Niklas-Salminen (2011).

2.2. Répartition grammaticale des premiers mots francais des enfants

bilingues

Notre quatrieme hypothése énonce que la répartition grammaticale des premiers mots en
francais des enfants bilingues est équivalente a la norme monolingue francophone. Les
résultats présentés précédemment montrent qu’elle n’est que partiellement validée, pour
nos deux populations. En effet, parmi les quatre catégories grammaticales du
qguestionnaire de I'lFDC, la catégoritems de classe fermémésente une différence
significative entre les enfants bilingues lusophones-francophones et les enfants
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monolingues francophones. Elle est moins représentée dans le lexique des enfants
bilingues.

Notre interprétation de ces résultats rejoint celle que nous avons faite pour la troisieme
hypothése opérationnelle, relative a la répartition sémantique des premiers mots francais
des enfants bilingues. En effet, si I'on additionne les trois catégories grammaiicales

et routinesNomset Prédicats elles représentent une proportion bien supérieure chez les
enfants bilingues que chez leurs pairs monolingues. Nous pensons donc que les items de
classe ouverte, auxquels appartiennent les trois catégories grammaticales susnommees, se
sont plus développés en nombre dans le lexique des enfants bilingues que dans celui des
enfants monolingues. La encore, les performances des enfants bilingues aux deux
premieres hypotheses relatives aux stocks lexicaux viennent conforter cette idée. De ce
fait, plus développés en nombre — et méme si leur présentation morcelée ne le laisse
gu’entrevoir —, les items de classe ouverte sont sur-représentés dans le lexique bilingue ;
entrainant de ce fait la sous-représentation Iltas de classe ferméans ce méme
lexique bilingue, par rapport au lexique monolingue.

Par ailleurs, le mode d’évaluation choisi dans notre expérimentation peut expliquer le fait
que lesltems de classe fermémient moins représentés que les trois autres catégories
grammaticales dans le lexique des enfants bilingues. En effet, « 'utilisation d’'un compte-
rendu parental tendrait a la surestimation, de la part des parents, des mots de contenus
(noms et prédicats) au détriment des mots fonctionnels (articles, prépositions, pronoms,
etc.) » (Kern, 2003, p.52). Ceci pourrait expliquer pourquoitlEss de classe fermée

sont moins représentés dans le lexique bilingue que dans le lexique monolingue.

Enfin, la comparaison des deux groupes d’enfants bilingues révele que I'écart de six mois
n'a pas d'influence sur la répartition grammaticale des premiers mots francais. Pendant la
période de six mois qui différencie nos deux populations, la catégorie grammaticale des
Items de classe fermé@eprésente la méme proportion dans le lexique des deux groupes
d’enfants bilingues.

Une comparaison des résultats de notre population concernant ces deux hypothéses avec
la norme des enfants monolingues lusophones aurait été trés intéressante. Elle nous aurait
permis de déterminer si les différences significatives mises en évidence en francais se
retrouvent en portugais ; nous permettant alors de généraliser nos observations aux deux
langues des enfants bilingues. Malheureusement, I'étalonnage de I'lPDC, qui aurait été la
norme a utiliser pour notre comparaison, n'est actuellement pas terminé, ce qui nous
empéche de l'utiliser.

Ainsi pour nos deux groupes, nos hypotheses relatives a la répartition sémantique et
grammaticale des premiers mots francgais sont partiellement validées. Notre interprétation
a montré pourquoi les répartitions sémantique et grammaticale obtenues pour les enfants
bilingues ne sont pas totalement équivalentes a celles des enfants monolingues.
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3. Analyse de la présence des doublets dans le lexique bilingue

Les résultats présentés précédemment valident notre derniere hypothése, qui suppose la
présence de doublets — c’est-a-dire deux référents pour un méme concept — dans le
lexique des enfants bilingues agés de 24 a 36 mois. La théorie d’'un systéme lexical
différencié chez les enfants bilingues peut expliquer la présence de doublets. En effet, si
les enfants bilingues construisent deux lexiques bien séparés, un dans chaque langue, ils
peuvent acquérir deux fois le référent correspondant a un seul objet ou concept, une fois
dans chaque langue (Petitto & Koverman, 2004).

De plus, notre analyse qualitative révéele que les doublets représentent une proportion peu
importante du lexique total des enfants bilingues. Nous n’avons pas d’explications
certaines a ce sujet. Nous pouvons néanmoins supposer que si les doublets représentent
une faible proportion du lexique des bilingues, cela peut étre di au fait que les deux
langues sont bien différenciées dans la parole des parents. Sans doute ne parlent-ils de
certains sujets qu’en francais, et d’autres qu’en portugais. Nous pouvons également
supposer que le type de bilinguisme joue un role important. En effet, I'utilisation du
francais semble majoritaire au sein de notre populatbnT@bleau 7 et 8 : Pratiques
langagieres des enfants bilingues)jtrainant ainsi un bilinguisme dominant en francais.

Le lexique portugais ne serait alors pas autant développé que le lexique francais et les
doublets peu présents.

Enfin, nous avons essayé d’expliquer la prédominance de certains doublets dans le
lexique des enfants bilingues. Nous avons pour cela comparé les 23 mots-doublets les
plus représentés dans le lexique des enfants bilingues a leur age d’acquisition par les
enfants monolingues et a leur fréquence d’apparition dans la langue francaise.

D’aprés les résultats que nous avons obtenus, I'hypothése selon laquelle les 23 mots
doublets seraient les plus représentés car ils sont acquis tres t6t dans le développement de
I'enfant semble étre vérifiée. En effet, la majorité des 23 mots-doublets est acquise avant
24 mois. Seul un mot-doublet, grand-pen&est pas acquis a 30 mois.

En revanche, I'hypothése selon lagquelle ces 23 mots-doublets seraient les plus représentés
car ils sont trés fréquents dans la langue francaise est abandonnée. Les fréquences
d’apparition de ces 23 mots-doublets sont extrémement variables, et ne peuvent donc
justifier qu’'un mot-doublet trées peu fréquent soit pour autant trés représenté au sein du
stock lexical des enfants bilingues.

L’age d’acquisition précoce est donc le facteur que nous retenons pour expliquer que ces
23 mots-doublets soient les plus représentés dans le lexique des enfants bilingues.

La méme analyse qualitative sur les doublets comparés a leur fréequence d’apparition et a
leur &ge d’acquisition dans la langue portugaise aurait été trés intéressante, puisqu’elle
nous aurait permis de compléter notre observation.
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Il. Apports et limites de notre mémoire

1. Population

Afin de constituer notre population, nous avons établi un certain nombre de critéres
d’inclusion et d’exclusion. Parmi ces criteres, celui de I'age nous a fait particulierement
défaut quant a I'analyse des résultats. L’écart entre I'enfant le plus jeune, agé de 24 mois,
et le plus vieux, agé de 36 mois, est relativement important dans le cadre de notre étude.
Cette différence de 12 mois a certainement influencé nos résultats. Durant cette période,
le développement du langage de l'enfant évolue rapidement, ce qui accroit
considérablement la différence entre le stock lexical du plus jeune et celui du plus ageé.
Nous avons donc d( faire la moyenne de scores individuels trés disparates, qui n'ont pas
permis d’obtenir des résultats généralisables. C’est pour cette raison que nous avons
décidé de refaire I'analyse pour un sous-groupe de notre population agé de 24 a 30 mois.
Cette deuxiéme analyse nous a permis de reduire l'influence d’'un grand écart d’age et de
correspondre parfaitement aux normes monolingues que nous utilisions. De plus, la
comparaison entre nos deux groupes nous a permis de mettre en évidence I'évolution du
lexique des enfants bilingues, et de nous conforter dans les apports théoriques sur lesquels
NOUS Nous étions appuyées pour cette étude.

La taille de notre population a sans doute influencé nos résultats. En effet, méme si un
échantillon de 30 sujets constitue une population suffisante au regard des analyses
statistiques, la comparaison avec la norme monolingue francophone, composée de 296
enfants agés de 24 a 30 mois, accentue sans doute les différences interindividuelles, qui
sont souvent atténuées entre deux grandes populations. Ces différences interindividuelles
sont encore plus exacerbées dans un sous-groupe constitué de 18 enfants.

Un de nos critéres d’inclusion était qu’un des parents parle régulierement le portugais
européen en présence de I'enfant. Nous avons veillé a ce que ce critere soit respecté pour
chaque famille que nous avons rencontrée. Les tableaux des pratiques langefgiéres (
Tableau 7 et 8: Pratiques langagieres des enfants bilingeresgmoignent. Cependant,

ces tableaux montrent également que le frangais est majoritairement utilisé au sein des
familles. Cet emploi majeur de la langue francaise se retrouve dans le dépouillement des
guestionnaires, dans lesquels nous avons pu constater que les enfants bilingues
possédaient plus de mots en francais qu’en portugais. Méme si nous n‘avons pas pu
conforter notre idée en comparant le stock lexical en portugais des enfants bilingues a la
norme monolingue lusophone, il nous semble que l'utilisation majoritaire du francais
constitue un biais important dans notre étude. Nous n’aurions sans doute pas retrouvé les
performances supérieures des enfants bilingues aux enfants monolingues si nous nous
étions intéressées au développement du lexique portugais.

Nous avons constitué notre population de recherche sans inclure de criteres relatifs au
milieu socioculturel ou a la catégorie socioprofessionnelle des familles. Or, le
questionnaire de renseignements sur ['historique, la famille et I'environnement
linguistique de I'enfant témoigne d’'une grande hétérogénéité des familles participantes a
ce niveau. Cette hétérogénéité au sein de notre population nous permet de dire que notre
expérimentation recouvre toutes les situations de bain de langage existantes. En effet,

nous n'avons pas favorisé I'acquisition du lexique en ne sélectionnant que des familles
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appartenant a une catégorie socioprofessionnelle haute ; ou au contraire, défavorisé cette
acquisition en ne seélectionnant que des familles de catégories socioprofessionnelles
basses. Nos résultats ne sont donc pas influencés par une situation particuliére et refletent
vraiment Il'acquisition lexicale d'un enfant bilingue quels que soient sa catégorie
socioprofessionnelle ou son milieu socioculturel.

Enfin, la place dans la fratrie a une grande importance dans le processus d’acquisition du
langage. En effet, les fréres et sceurs communiquent trées souvent entre eux, et l'ainé
introduit 'une ou l'autre langue dans cette communication, apportant ainsi un bain de

langage différent (Hamers & Blanc, 1983). Or, nous n’avons pas inclus ce critere dans

notre recherche de population. Les enfants qui constituent notre population ont donc des
places variables au sein de leur fratrie, de sorte que cela recouvre tous les cas de figure
(ainé, cadet, puiné). Comme pour les catégories socioculturelles et socioprofessionnelles,
nous n'avons donc favorisé aucun cas de figure de place dans la fratrie. Nos résultats
n'ont donc sans doute pas été influencés par la position des enfants au sein de leur fratrie.

Notre population est donc tres hétérogene concernant les pratiques langagieres, le milieu
socioculturel des parents et leur catégorie socioprofessionnelle. Nous avons fait de cette
hétérogénéité un point fort dans notre expérimentation, car elle est gage de résultats non
influencés par un cas de figure particulier. De plus, pour pallier au biais créé par I'écart de
six mois de notre population a la limite d’age conseillée par I'lFDC, nous avons créé un
sous-groupe de notre population qui respecte cette limite d’age. Cela nous a permis de
comparer nos résultats et de déterminer si le biais était vraiment présent dans notre
expérimentation.

Par ailleurs, notre population n’est composée que d’enfants bilingues précoces
simultanés, ce qui constitue un avantage pour notre expérimentation. En effet, cela nous a
permis de déterminer le profil lexical d’'un type précis de bilinguisme.

2. Protocole

Notre protocole visait a évaluer le stock lexical actif des enfants bilingues. Pour cela,
nous avons décidé d'utiliser des questionnaires parentaux, mode d’évaluation le plus
employé pour les jeunes enfants. Néanmoins, I'évaluation de I'enfant avec ce type de
questionnaires est tres subjective. Les familles nous ont elles-mémes confié leurs
difficultés a rendre compte du langage de leur enfant au plus prés de la réalité. Il est
probable que les parents aient, méme inconsciemment, valorisé leur enfant, en cochant
plus de cases. Au contraire, il est aussi possible que, peu formés a I'observation clinique,
ilIs n'aient pas pris en compte toutes les productions de leur enfant, dans toutes les
situations. C’est peut-étre en partie pour cette raison que nous obtenons des résultats, pour
les enfants bilingues, nettement supérieurs a la norme monolingue. Une épreuve de
dénomination aurait permis d’évaluer les capacités lexicales des enfants bilingues en
production de maniere plus objective. Malheureusement, ce type d’épreuves ne nous est
accessible qu’en frangais et nous n’aurions pas pu en faire la passation en portugais.

Notre prospection réalisée dans la France entiere a parfois empéché une application
rigoureuse de notre protocole. En effet, lorsque nous ne pouvions pas rencontrer les
familles pour des raisons géographiques, le délai de deux semaines accordé pour remplir
les trois questionnaires a souvent été dépassé. Certains questionnaires nous étaient donc
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rendus en retard et nous ne pouvons pas savoir si les parents avaient coché davantage de
mots au fil des jours qui s’écoulaient. Ces retards dans la restitution des questionnaires ne
nous ont pas toujours permis de dégager le profil lexical de I'enfant a un instant donné.

Enfin, nous avons constaté que le questionnaire de renseignements sur I'historique, la
famille et I'environnement linguistique de I'enfant était parfois incomplet. Lorsque cela
était possible, nous avons complété les rubrigues manquantes directement avec les
familles lors de la récupération des questionnaires, ou par téléphone lorsque ceux-ci nous
revenaient par voie postale. Malheureusement, nous n’avons pas pu le faire avec tous les
participants ayant des informations manquantes. Dans certains cas, ils n’avaient pas voulu
nous communiquer leurs coordonnées et nous ne pouvions les rappeler ; dans d’autres,
nous n'avons simplement pas réussi a les recontacter. Nous n’avons pas réussi a savoir si
ces oublis étaient dus a un refus de nous communiquer ces informations, a un remplissage
rapide ou a une incompréhension des questions posées, le questionnaire de
renseignements étant en francgais. Un deuxieme questionnaire en langue portugaise et le
fait d’insister sur les consignes de remplissage nous auraient peut-étre permis de récolter
ces informations.

1. Ouverture et perspectives

A travers notre étude, nous avons cherché a savoir si I'enfant bilingue précoce lusophone-
francophone présentait un retard d’acquisition du langage, plus particulierement un retard
d’acquisition du lexique, comparé a ses pairs monolingues. Il ressort de notre
expérimentation que les enfants bilingues que nous avons évalués ne sont pas en retard ;
ils possederaient un stock lexical plus vaste que leurs pairs monolingues. Bien que notre
recherche ait été sujette a de nombreux biais, les résultats obtenus incitent a considérer le
bilinguisme précoce comme un avantage et non comme un handicap. Nous tenterons de
développer cette idée ainsi que d’élargir nos pistes de réflexion dans le cadre de la

pratique orthophonique.

1. Perspectives de prolongements de notre travail

Notre étude, qui a porté sur des langues, une population et une norme trés précises, offre
de nombreuses perspectives de prolongements, d’enrichissements.

D’une part, et comme nous l'avions déja évoqué plus haut, il aurait été trés intéressant de
pouvoir comparer les performances de nos enfants bilingues lusophones-francophones
avec les enfants monolingues lusophones, méme si cela n'a pas été possible. En effet, cela
aurait permis de comparer le développement paralléle de la langue francaise et de la
langue portugaise, et de déterminer si le bilinguisme avait des conséquences néfastes sur
une des deux langues, ou sur aucune.

D’autre part, notre étude a porté sur un type précis de bilinguisme, le bilinguisme précoce
simultané dominant francais. Il serait alors tres intéressant, pour I'approfondissement de
nos connaissances sur le bilinguisme, de réaliser la méme étude sur d’autres types de
bilinguismes : simultanés ou consécutifs, dominants ou équilibrés, additifs ou soustractifs.
De plus, nous avons étudié ici deux langues en contact, le francais et le portugais. Or, il
existe de nombreux autres bilinguismes, autant qu'il y a de langues parlées dans le
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monde. Il serait donc tres enrichissant de développer la recherche en étudiant d’autres
langues en contact avec le francais. En France, de nombreuses langues sont présentes :
I'espagnol, litalien, I'arabe et ses formes dialectales, les langues berbéres comme le
kabyle ou le marocain, le croate, le serbe, le roumain, le polonais, le russe, le turc et
I'arménien ; mais aussi I'anglais, I'allemand et le suédois. A cela, il faut ajouter les
langues régionales francaises qui se développent actuellement et s’affirment de plus en
plus : le breton, le normand, I'alsacien, le basque, I'occitan, le catalan, le corse, ainsi que
toutes les variétés de créole. Il existe donc en France un tres grand nombre de
bilinguismes, du fait des nombreuses langues qui y sont parlées. Développer la recherche
sur le bilinguisme en étudiant les langues présentes en France nous permettrait non
seulement de mieux comprendre le phénomeéne du bilinguisme, mais aussi de comprendre
les phénomenes de société qu’il implique pour faire évoluer les idées regues qui y sont
liées.

2. Etre bilingue : avantage ou handicap ?

La question du bilinguisme en France regroupe des enjeux politiques sociaux mais
également culturels, familiaux et psychologiques. En 2004, le rapport Bénisti sur la
prévention de la délinquance écrivait au sujet des enfants bilingues de 12 a 36 mois :

« Seuls les parents, et en particulier la mére, ont un contact avec leur enfant. Si
ces derniéres sont d’origine étrangere, elles devront s’obliger a parler le francais
dans leur foyer pour habituer les enfants a n’avoir que cette langue pour
s’exprimer. Mais si elles sentent dans certains cas des réticences de la part des
péres qui exigent souvent le parler patois (sic) du pays a la maison, elles seront
dissuadées de le faire. Il faut alors engager des actions en direction du pere pour

I'inciter dans cette direction. » (p.9).

Selon ce rapport, les enfants qu’on ne forcerait pas a parler frangais risqueraient d’avoir
un développement cognitif, scolaire et social compromis, car ils auraient inévitablement
des troubles du langage débouchant plus tard sur des troubles du comportement pouvant
mener a la délinquance. Ce rapport met donc en avant des points extrémement négatifs
souvent associés au bilinguisme. Or, le bilinguisme précoce est un phénomeéne trés
hétérogene, extrémement varié et variable. Aucune tendance négative due au bilinguisme
ne peut étre généralisable a toutes les personnes bilingues ; et on ne peut considérer que
les aspects négatifs que I'on associe au bilinguisme. Dans notre étude par exemple, le
bilinguisme s’est révélé étre un avantage pour le développement lexical de notre
population.

En 2008, dans son guide d’'informations a I'usage des orthophonistes, Lefebvre explique
que « le bilinguisme précoce ne constitue nullement un risque en soi, et ceci méme pour
les classes les plus défavorisées » (p.7). Les avantages liés au bilinguisme sont nombreux
et de plusieurs ordres (social, linguistique et cognitif). Au niveau social, les enfants
bilingues bénéficieraient d’une meilleure capacité de décentration, d'une meilleure
tolérance et ouverture aux autres, et d'une facilité d’acquisition du sens du relatif
(observation du monde selon plusieurs perspectives). Au niveau linguistique, le
bilinguisme permettrait un réseau d’associations et d’automatismes quasiment doublés
par rapport aux monolingues, la maitrise de deux systemes phonologiques, un appareil
phonatoire performant dans les deux systemes, un double stock lexical. De plus, les
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enfants bilingues auraient des facultés métalinguistiques plus avancées que celles des
monolingues, une meilleure sensibilité communicative (due au besoin de déterminer
rapidement le choix de la langue face a un interlocuteur), une plus grande curiosité et
attention envers les langues, et une plus grande facilité a apprendre une nouvelle langue
grace notamment a une conscience linguistique trés développée. Enfin au niveau cognitif,
les enfants bilingues équilibrés posseéderaient une meilleure flexibilité de la pensée, une
faculté de pensée créative, un avantage dans la résolution de problemes nécessitant un
haut niveau d’attention sélective et un trés bon contrdle exécutif (Bialystok, 2009), ainsi
gu’'une capacité d’abstraction plus grande et acquise plus rapidement. Dans le cas d’un
bilinguisme dominant, les enfants bilingues présenteraient des performances analogues
aux monolingues (Lefebvre, 2008).

D’un c6té, le bilinguisme devient donc un obstacle lorsqu’on aborde I'aspect culturel et le
rapport de la culture dominante a I'apprentissage. De l'autre co6té, il devient un bénéfice
lorsqu’on aborde le développement cognitif de I'enfant.

Le bilinguisme est donc vu de maniére trés contrastée en France. Les chercheurs qui
s’intéressent de prés a la question ont de plus en plus tendance a le reconnaitre comme un
avantage. Mais pour que le bilinguisme précoce n’entraine pas de risques pour le
développement de l'enfant, certains auteurs formulent quelques préconisations. La
premiére est le principe de Ronjat, repris par Hagege (2005). Ce principe consiste a faire
parler chaque parent a son enfant dans sa langue maternelle, dans le but que I'enfant
différencie rapidement chaque systéme linguistique et les utilise a bon escient.
L’important est bien que les parents s’expriment dans la langue gu’ils maitrisent le plus
afin de donner a leur enfant un modéle langagier satisfaisant. Ensuite, Couétoux-Jungman
(2011) préconise une valorisation des deux langues aussi bien au niveau de la société que
de I'entourage, pour permettre a I'enfant de se constituer une identité culturelle stable et
sécurisante. L'apport d’'un bain de langage riche, varié et fréquent favorise un
développement optimal. Enfin, il nous semble essentiel que I'enfant soit motivé et qu'il
ressente l'intérét d’apprendre pour se construire une identité sociale, culturelle et
linguistique.

3. Ouverture sur I'orthophonie

De nos jours, de plus en plus d’enfants bilingues sont pris en charge en orthophonie. Or, il
est tres difficile pour les praticiens de savoir ce qui releve réellement d’'un trouble du
langage primaire ou de difficultés d’apprentissage de la langue francaise. Pour pouvoir
répondre a cette problématique, il faudrait pouvoir évaluer les enfants bilingues dans leurs
deux langues. Malheureusement, il n’existe a ce jour aucun outil spécifique permettant
cette évaluation. Malgré une sensibilisation croissante sur cette question au cours des
études universitaires et grace aux recherches, les orthophonistes restent souvent démunis
face a ces patients.

En 2008, Lefebvre propose des pistes d'évaluation des enfants bilingues. Lors de
'anamnése pour commencer, il est important de cerner I'environnement de I'enfant, son
histoire, ainsi que son rapport aux langues pour permettre de mieux comprendre le
développement de chacune des langues et déventuellement déterminer le degré
d’équilibre entre les maitrises des deux langues ainsi que leur degré d’autonomie
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mutuelle. L'orthophoniste pourra se renseigner sur les langues parlées a la maison, avec
qui, a quelle fréquence, etc.

Pour effectuer le bilan, I'orthophoniste pourra s’appuyer essentiellement sur des données
qualitatives. Il nous semble pour cela nécessaire de connaitre quelques notions théoriques
sur le développement du langage de I'enfant bilingue. La connaissance de la langue
maternelle et de son fonctionnement (phonologie, typologie, proximité avec le francais)
par l'orthophoniste, au moins superficiellement, pourra également permettre de
comprendre le fonctionnement langagier de [I'enfant bilingue. Lors du bilan,
I'orthophoniste pourra étre aidé des parents afin de vérifier si les erreurs commises en
francais se retrouvent dans la langue maternelle. En effet, un trouble du langage primaire
altererait les deux langues, puisque c’est la fonction cognitive du langage qui est touchée,
et non une langue isolément. Le bilinguisme ne peut étre évalué selon des normes
monolingues puisqu’il correspond a un état particulier de compétence langagiere. Il est
donc nécessaire de prendre en compte I'enfant dans son environnement socioculturel,
historique et linguistique.

Concernant la prise en charge, Rosenbaum (1997) évoque un double travail de la part de
I'orthophoniste. Tout d’abord, il doit faire émerger la culture des patients puis situer la
pathologie et la thérapeutique adéquate. L'auteur rappelle que ce n’est pas le bilinguisme
qui risque d’engendrer des difficultés mais la situation a l'origine de ce bilinguisme,
puisque tout enfant est capable d’assimiler deux langues. Ainsi, I'orthophoniste devra
impérativement prendre en compte les difficultés liées a I'immigration, celles liées au
changement de normes scolaires, celles liées aux différences entre le systeme
phonologique de la langue maternelle et celui du francais. Une importance particuliere
devra également étre portée sur I'estime de soi, car la souffrance psychique de I'enfant
pourrait entrainer des difficultés langagiéres.

Ainsi le réle de l'orthophoniste auprés de ces patients bilingues nous semble avant tout
étre un réle de prévention et d’accompagnement. L’accord et la collaboration des parents
seront pour cela indispensables. L'orthophoniste peut apporter des conseils aux parents
pour favoriser le développement des langues et les déculpabiliser. Il nous parait important
d’insister pour cela sur les avantages du bilinguisme au niveau social, linguistique,
cognitif, mais également de rassurer les parents sur les étapes normales du développement
bilingue, d'insister sur I'importance de continuer a pratiquer la langue maternelle et de
valoriser chacune des langues, de souligner la nécessité de donner un bain de langage
dans les deux langues en multipliant les contacts avec chaque langue, et enfin de
préconiser le principe de Ronjat, cité par Hagége (2005) « une langue, une personne ».

Déterminer ce qui reléve de la migration, du contexte socio-économique, des facteurs
personnels, permet de mieux comprendre certains phénomeénes langagiers et affectifs
fondamentaux et permettra aux professionnels d’agir de maniere préventive.
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CONCLUSION

Le bilinguisme n’est plus un phénomene rare dans notre pratique orthophonique actuelle.
Cependant, de nombreux praticiens se sentent démunis face a cette population d’enfants
bilingues au développement langagier particulier, et rencontrent des difficultés dans
I'évaluation et la prise en charge de ces enfants. Ces difficultés vont souvent étre liées a la
méconnaissance du phénomene de bilinguisme et plus particulierement des mécanismes
mis en jeu lors de l'acquisition de deux langues simultanément. Les préjugés sur le
bilinguisme et sur les inconvénients qui 'accompagnent sont ainsi nombreux.

Notre mémoire visait a étudier le développement lexical des enfants bilingues précoces
lusophones-francophones. Pour cela, nous nous sommes attachées a décrire I'acquisition
du langage des bilingues précoces, et a proposer une expérimentation permettant
d’évaluer leur stock lexical. Notre étude a ainsi montré que le développement du lexique
des enfants bilingues précoces simultanés n’était nullement entravé, comparé aux enfants
monolingues. En effet, les enfants bilingues ont un stock lexical francais et total supérieur
aux enfants monolingues francophones. De plus, la répartition sémantique et
grammaticale du lexique francais des enfants bilingues montre qu’ils suivent les mémes
étapes de développement que les monolingues.

Nous avons pu obtenir ces conclusions car nous avons pris en compte le stock lexical
actif dans les deux langues. C’est la I'enjeu majeur de I'évaluation des enfants bilingues :
pouvoir les tester dans chacune de leurs langues pour obtenir une réelle mesure de leurs
compétences langagieres bilingues. Malheureusement, dans la pratique orthophonique, les
outils d’évaluation spécifiqgues au bilinguisme sont rares et trés souvent méconnus. Si,
lors du bilan, une analyse quantitative du développement langagier dans la seconde
langue de l'enfant ne peut étre réalisée, les praticiens peuvent garder a I'esprit les
grandes étapes du développement langagier bilingue lors de I'évaluation du langage en
francais. De plus, ils peuvent effectuer une analyse qualitative de la seconde langue de
I'enfant avec l'aide des parents, pour pallier au manque d’outils propres au bilinguisme.

Les résultats de notre mémoire ne peuvent que nous conforter dans I'apport des bénéfices
que confere un développement bilingue précoce. Les enfants de notre population ne
présentant aucun retard, nous sommes convaincues que leur deuxiéme langue ne peut que
leur apporter des avantages dans les domaines cognitifs, langagiers et sociaux. Pour cela,
nous pensons que la valorisation de la seconde langue par les pouvoirs publics mais aussi
par les professionnels de I'enfance, de I'enseignement et de la santé, est indispensable.
L’orthophoniste, lors de sa prise en charge, devra inévitablement accompagner les parents
et la famille de I'enfant, en valorisant la seconde langue et en informant sur les avantages
liés au bilinguisme, afin de favoriser une éducation bilingue profitable.

Nous reconnaissons néanmoins qu'il existe entre le francais et le portugais une proximité
typologique qui facilite I'acquisition de ces deux langues : I'enfant bilingue n’apprend pas

un schéma linguistigue complétement différent pour chaque langue. De ce fait, notre
recherche aurait tout intérét a étre approfondie sur des langues typologiquement plus
éloignées du francais. En effet, la proximité ou I'éloignement typologique entre deux
langues peut influer sur le développement du langage de I'enfant bilingue dans tous les
domaines (phonologie, lexique et morphosyntaxe. C’est pourquoi, cette prise en compte
de la typologie de chacune des langues en présence est importante pour comprendre les
difficultés que peut rencontrer un enfant bilingue, et adapter leur prise en charge. Ainsi,
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dans la pratique, la connaissance, méme superficielle, de la seconde langue par
I'orthophoniste ne peut qu'étre bénéfique pour I'enfant pris en charge et sa famille,
permettant une alliance thérapeutique de qualité.

Pour conclure, I'évaluation et la prise en charge des enfants bilingues en orthophonie

restent une question délicate. La formation universitaire sensibilise sur ce sujet sans

I'approfondir, faute de résultats unanimes et généralisables. Selon les langues, les ages
d’acquisition, le contexte du bilinguisme, chaque évaluation et chaque rééducation sera
particuliére et unique. Nous espérons que la recherche en orthophonie permettra de faire
évoluer I'évaluation, la prise en charge, et les nombreux préjugeés sur le bilinguisme pour

permettre a I'enfant bilingue de grandir en s’épanouissant dans chacune de ses langues.
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Annexe | : Lettres de recherche de population

Lettre de recherche de population en francais

DEVILLERS Laure RENARD Mélissa

70 bis rue Bechevelin 41 chemin du baudy

69007 LYON 69260 Charbonniéres-les-bains
06 85 27 06 94 0686340354
ortho.port@hotmail.fr ortho.port@hotmail.fr

Université Claude Bernard (\@j ivon 1

Université Claude Bernard Lyon 1
Instituts des Sciences et Techniques de la Réadaptation
Formation d’Orthophonie

Objet : Présentation de notre projet de recherche et recherche de population

Madame, Monsieur,

Dans le cadre de nos études en Orthophonie a I'université Claude Bernard Lyon 1, nous
réalisons un mémoire de recherche dont I'objectif est d'évaluer I'effet du bilinguisme sur le
développement du lexique chez des enfants bilingues lusophones/francophones au moyen de
questionnaires.

Dans ce but, nous sommes a la recherche de parents d’enfants 3gés de 2 ans a 3 ans a quion
parle le portugais européen et |e frangais.

Le protocole expérimental de cette recherche consiste a remplir 3 questionnaires : deux
questionnaires visant a inventorier les mots produits par les enfants en francais et en portugais, un
troisieme questionnaire ayant pour objectif de recueillir des informations sur I'enfant, sa famille et le
contexte de bilinguisme. Ces données sur le langage de I'enfant vivant dans un environnement
linguistique bilingue permettront de faire des comparaisons avec les performances des enfants
monolingues ordinaires et d’enfants avec retard de langage.

Les questionnaires pourront étre remplis par les parents seuls, ou en notre présence lors
d’un entretien. Les grilles nous seront restituées en main propre, a 'occasion d'une rencontre, ou par
courrier. Les résultats de cette étude pourront étre utilisés par des cliniciens, des chercheurs et des
enseignants intervenant dans cette étude 3 des fins cliniques et de recherche fondamentale. Selon la
loi « Justice et libertés », les données recueillies seront analysées en respectant 'anonymat.

Notre travail de recherche prendra fin en janvier 2012, c’est pourquoi nous pourrons évaluer
les enfants tout au long de I'année et jusqu’a cette période.

La coordination de cette étude est assurée par Sophie Kern, chargée de recherche au CNRS et
membre du laboratoire Dynamique du Langage, et Christophe dos Santos, enseignant-chercheur de
"Université de Tours et membre de 'équipe 1 Inserm U930.

Si vous étes intéressés par cette étude, n’hésitez pas a nous contacter. Nous restons a votre
entiére disposition pour toute demande d’informations complémentaires.

En vous remerciant par avance pour I'intérét que vous porterez a notre recherche et de I'aide
que vous pourrez nous apporter, veuillez agréer Madame, Monsieur, I'expression de nos sentiments
distingués.

Laure Devillers et Mélissa Renard
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Lettre de recherche de population en portugais

DEVILLERS Laure RENARD Mélissa

70 bis rue Bechevelin 41 chemin du baudy

69007 LYON 69260 Charbonniéres-les-bains
06 8527 06 94 06 86 34 03 54
ortho.port@hotmail.fr ortho.port@hotmail.fr

AN
Université Claude Bernard -&@/y iyon 1

Universidade Claude Bernard Lyon 1
Instituts des Sciences et Techniques de la Réadaptation
Formation d’Orthophonie

Assunto : Apresentacdo do nosso projeto de pesquisa e encontro da populagdo

Exmo. senhor, Exma. senhora,

No ambito dos nossos estudos em foniatria na universidade Claude-Bernard Lyon 1,
realizamos uma monografia cujo objetivo é de avaliar o efeito do bilinguismo no desenvolvimento do
léxico nas criangas bilingues luséfono/francéfono através de um questionario. E neste alvo que
procuramos pais de criangas entre 2 anos e 2 anos % de idade, que fala o portugués (variedade
européia) e francés.

O protocolo experimental desta pesquisa consiste em prencher 3 questionarios: dois
questionarios que tem por objetivo de inventariar as palavras produzidas pelas criangas em francés e
em portugués, e um terceiro questionario que tem por motivo de recolher as informacdes sobre a
crianga, os pais e o contexto de bilinguismo. Esses dados sobre a linguagem da crianga que vive num
meio linguistico bilingue vai permitir de fazer comparacdes com os mesmos dados de criancas
monolingues ordindrias et criangas com atraso na linguagem.

Os questionarios poderdo ser preenchidos pelos pais s6, ou em nossa presenca no caso de
uma entrevista. Os questionérios poderdo nos ser restituidos durante um novo encontro. Os
resultados deste estudo poderdo ser usados pelos clinicos, pesquisadores e professores que
intervém neste estudo com fins clinicos ou de pesquisa fundamental. Segundo a lei « Justice et
libertés », os dados recolhidos serdo analisados com o respeito do anonimato,

O nosso trabalho de pesquisa acabard em janeiro de 2012, é por isso que poderemos avaliar
os meninos todos ao longo deste ano e até esta data.

A coordenacgdo deste estudo € assegurado por Sophie Kern, « chargée de recherche » no
CNRS e membro do « laboratoire Dynamique du Langage », e Christophe dos Santos, « enseignant-
chercheur » na universidade de Tours e membro da equipa 1 da unidade Inserm U930.

Se vocés estdo interessados a participar neste estudo, ndo hesitem em nos contactar.
Estamos a sua inteira disposi¢do para todos os pedidos para informagfes complementares.

Agradecendo a vocés pelo interesse da nossa pesquisa e pela ajuda que nos poderdo dar,
sem outro assunto agradecemos a vossa compreensao.

Laure Devillers e Mélissa Renard
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8.

16-30 mois | IFDC

Questionnaire
Mots et Phrases

Date de passafion: .. ADO ®0
Nom [T R ———
Date de naissance: Age (mols):

Nombre et Gge [mois| des fréres et saurs: ...

Frofession et diplidme be plus 8leve de la mMBre: ...

Profession ef dipldme le plus &levé dupére: ...

Langues parkies 6 18 MOBON: ...

MNote aux parents

pl le questh i , @n une fois, &1 ne cherchez & fester volre enfant
Indiquez uniquement ses camporements en cours fce qu'll fat ces jours-cil, En cos d'hésita-
tion, ne cochez pas ko cose. Pour le vocobulaire, neircissez la case si votre enfont dit spon-
tanément le mot. Ne considéner pas comme dits les mots qul répéte juste oprés las avoir
entendus, Noircissez la casa méme si volre enfant ulilise une prononciofion différente
e celle des odultes Ixlatos pour gateau|. Transmettez la questicnnalre rempll sans farder
ou praticien qui vous I'a remés et qui soura linterpréter

Vocabulaire

Moireir () 5| votre enfant dit ces mots:

#1 Cris d'onimouk #f $ons

O aie Oats

0 meun O mioow

#2 Joun of routines.

O oimsifont font (] ans e
O cat [ enueou
[ sieste [ meret

[ e veis retaper [ =710 ploit
#1 Vahicules

(= [ bosecu
O poussetie 0 troctenr
&4 Noms d'animaux (vrois ou jouets]
[ abeite 3 agneau
[ chien [0 bicha

[ codhon [ coq

[ girots O greneuiie
[ nauncurs [ ale

I poissan [ paney
O tortve [ vache

5 Jouets

O bote [ balien

O cutse O fewrre

[ povpie O puzde
#6 Vitaments

O baskat [ bavoir/tiarvatte
O chaussattes [ chapecu
[ couche [ culctadsiip
0 mioulles 0 poniolan
(mE O sweal

#7 Obijets dextirisur

O [ amosoir
O cial [ dropeau
O fordin O hume

(3 phie [ rocher
O tratoir 3 tirvent

78 Endroits o aller

Ol compogne [ camping
O dabors [ terle

O magasin [ maison
L v Croa

#9 Pafits objots ménogers

[ apparail phote [ orgent
O bet [ boutedia
O doy O coussins
[ herogs O tampa
[ mouchci [ rwsique
[ photo [ plante
O radio [ sawen

DOswspdees [l sucute

10 Parties du cops

[ aie bova O bouche
O cesgtdeped ] doigt
[ tangue [
[ pénis/zid. [ pied

[ bt b
Dlehich

O ban
1 eoup da il
[ e fais pas
[ropie

Otus
O train

Dl

O canard
[ crocodie
O hibow
O oisacu
[ poule

O butkes
O histoirn
O roquetts

[ body

O ehoussue
[ écharpe
[ pertes
[0 tee-shin

[0 bec & sable
m]

3 rwiga
O nalroute
m

[ centre-vile
L église
O porc

[ aspirasen
[ brosse

[ contioni
[ tumiere
] ordhures
O piat

O secu
Ctassa

O bros
[ fesses
1 mainy
O pouce

O eocoricn
O ouvak-cuat

0 borjour
O dtjeumer
O nan

0 tourne-tol

0 mate

O oinesy

O onienat
Dlenat
O sndon
Dltopin
D ours.
O rerna

[ endesu

(mEe

[ boses
] chemise
O genrs
O ot

[ veste

[ bakengoira
[ échete
O nuoge
0 soleil

[ cnéma
[ burme
[ pigue-nique

[ cssiatia

[ brossa & dont
O couvarturn
[mr

(2 orettar

[ ploseou

[ serpititre

[ weeree

[ esincoin
[ ienou-rchow

O borwe nu
O dinee
Oew

[ va sur be pat

O camian
L trieyde

) bébi chat
[0 cheval
[ scureil
O ben

O] paption
O singe

O cole
Diovat

[ boutons
[ cotants
[ grenouiiére
[ pyieena

] bitson
1 #saite
[ petia

[ toboggan

!

[ cassene
O cutiav=
[ mareau
O paner
Dlpovbete
[0 serviess
[ résknhone

O chaviia
[ "

O veun

Ogmm

L vroum

O brave
[ gobter
O sat

[ voiture
O wele

[ bébé chian
L ehivm
[ saphant

[ petite base
[ sousts

O croe
O livre

[ conture
O colter
[l jeorns
[ rabw

[ piscina
O feur
O pieere
D vair

[ eour
[ tarét

L] siaticn-service

O biberen
[0 csoaux
[ fmitte
[ montre
] pusiar
O pot
O sirop
01 wottear

O camr
3 jambe
0 nombet
[ vensre

[ miom-méam

L] ce patir cochon
[0 fere bes courses
[0 peit déteuner

[ camion de pompier
[ nahicoptére

O rigre
[ chien
[ fourmi
a maoutan

[ coitou

[ herba

[ borhormme de neige
10 tonduuse & gazon

O erdcha
[ gardere
[ torrain de jeus

[ bot=

[ clats

O tourchatie

[ médicoments
O pesgna

[ porte-mennaie
[ serviana de toble
O tidcommands

O dert

O feve

O orete

O voprvzozumg

(oT0Z

‘pneifes) » ulay) Jnedlunwwo) uawaddojaaa@ np sreduel alleluau|
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6.

O baguete [ banana
O cate O carane
Oeoce [ compate
O esquimeu O fian
Opaza [ gateaux apéen
O tombrger [ pop-com
O reisin (A

[0 mecelsne Dsat

O scetie [ noseties
O oot [ vanitle
O yoourt O potits pots
12 Maublas ot plices

[ beignokre O bane

[ chambrm O cvisim
O e [ feuteut
O Olavaba
[ salon [dratie
#13 Personnes

[P O down
Owe (mi

O motessse O momen
O onde O pope
#14 Mats descriptifs

O astention [ avoir fom
O bianeme [ bless:
O rainct O cotionye
D O erdomi
O gerviie O grandre
O tourdsa [ molode
O mouit O neutive
[ plein/ne O pemmiesrire.
O tendrm O tranquite
O viainve (P

#15 Mots d'action

] acheter O oder
Tl amacher O ométer
O bowe O cochar
3 coupear O courir

) déposer [ dessrar
Dedabosser [ dcouter
Owinbawe Ot

O e O mettra
O ipver O iover

[ mantner 0 mordra
[ partoger O pecisar
Dm Umr
[ sauter [ se cogrer
O sauticser O sourive
[ travasor [ bowves
#16 Mats sur e femps

O opris: O aujpurdhul
Our O maintenart
#17 Ausliiairos

Deater O alier

0 #sait O tire

[ pounce st

#18 Interrogotifs

O comment Oau

[ damain

[ devoir foire
O aisse-mod

O quend

O chaise hawe

erendags
[ machine & lover
[ s2ie da bain

O focewt
[ nom de rentont

[ nom de i reunou

 avoir bescin de
Dml’ﬂ

[ efiaflesquattest

19 Prépositions ef localisations

Os O &cota e [ cemare Overs O ouloin COperdessis Tl ovsuial de
Oavec D ouowr de O chez Odens Ode [ dehors ] & fimérinur da
Tenbes O e howt Ow O O ia-bas Oon 3 aw sommes do
[ paur Dprisde O sous Oswr ] o dessus de

#20 Quantificatours ef articles

O oveurse Oausy O owere [ chague O duidelordes [ ancore O wevla mérma
Oiesarles Opas O untune [ tousout O un auire O im peu [ plon/beoucoup
#21 Pronoms

[ & dhevsa Deatisen O amal " Ow Olees O o O ete

O enst an [ tsretes O Ctewr Om O matmanmes
(mf O moiméme [ notre ] Oon Oses O tokmama
DOverenaren Tl vousiy

#22 Connecteurs

Ot O mais O donc O poren que Os Ooabors

#23 Votre enfant... #24 Votrs enfont, .

[ perte g b b [0 paric de choses qulvan se produire dans la ubur (par exemele,

p i v un dEik
et dires pilus fard « défles, scrchedtre s, s musiciens:

25 Votra onfont, .

] perle diabjets qui ne sonl pos présents comeme dun [euel
art cu abaent, se réfire & al ez

devua. eu pose des queslions & propos d'una persenna chsonta

vont e quilier kn malsan pour vayoger
ou dire « bolorgokea guand veus alles cu perd

#24 Votra anfant...

[ comgrend uil Jegae eh pos dons
o plce ipar exempls, | ve dons o charmbra & coucher chercher son
outs en petucha sl vous il dies sol et Tours sl

Grammaire
Moircir (] pour la phrose lo plus frequemment utllisée par votre enfant en ce moment pour dire:
#27 Las chions sont I #28 Allar & Fécole #29 3o vals rotaguer #30 C'ast dans o volise
[0 tes chians est s [ oter eccle [ e waks 'atioguer [ clest dedens la voise
[0 s s sond 4 [ oter & deole [ je vois ratogquer [ clest dons o voiise
#31 Lo robet da Grégaire #32 Ja ne joue pas £33 Jo veux la choise #34 Ext-co quo C'est un chien?
(o0 podant da uk-mima) [ (] veu b chaise [ chien?
[ robet Geigaire [ pas jower [ o I chaisn Grigoion O qachin?
[ reot & Grgare T e fowser ] moi veu ks chaise 3 ast chion?
] ket & met [ noey pos jover [ mei e veus la chaise O eestun chien?
£ man rabat & ma e jove pos [ fe veus o chaise: [ est-c0 qua ciest un chien?
[ man rabat
#35 La choussure da maman #35 Une chaise ou un irgidoire. 837 Je veus do b confiture/ #38 Ella monte sur la chaise
[ chavssues maman O chamsarigidaie £ Ehokotat [ ete manse chaise
O tho chaiso/ e f o [ sfie mante sur la cheise
1O chaussure & maman [l choisesa tigidaine [ te veux do o confiturad
[ chaussure de maman [ une chesarun irigidaim thy chozelol
#39 Ja veux descondre #4011 u51 boay #41 Clest une voitun #42 Walle cherche
[ descencre O s pbs beau O ¢e voture [ cherche
[ weus descendng [ rest beau [ ¢ c'ost voiure [ i chorcha
[ je veux descondre [0 4 est beaus [ rrest une voture [ el cherche

3 Naircir [] of donnez
[0 oy présent lprencsl~ ex.
0] & nimpebratif iprends i e
00 arnknind iprences] & ..

P44 Donnez ks froks phroses et plus longuas Gue volre enfont produst &n of Momant:
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NOME DA CRIANGA - LOCALIDADE
DATA DE NASCIMENTO TDADE EM MESES
FREQUENT A INSTITUKAL: SiM Nio Si SIM, DESTH

INVENTARIO DO DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS MACARTHUR:

PALAVRAS E FRASES
16-30 MESES

VERSAD PARA ESTUDO EM PORTUGUES

TRADUGAO E ADAPTAGAC DE
Rosa Lima '

! Consultoria de Fernanda L. Viana (U, Minho) ¢ Ana M. Brito (FLUFP)

INSTRUCOES:

Este inventdrio destina-se a conhecer as capacidades de comunicagio das criangas que
falam portugués. Pedir-lhe-emos que nos indique, respondendo a cada pergunta. aquilo
que a crianga que tem a seu cuidado sabe dizer.

O rigor na sua resposta ¢ extremamente importante.

Na maior parie das perguntas, ¢ pedido que indique se a crianga diz ou nio diz
determinada palavra ou expressdo. Nesses casos, deverd assinalar com um X a
guadricula & frente da palavra ou expressiio em causa.

Em determinados casos, pergunta-se se a crianga diz poucas vezes, algumas vezes, ou
muitas vezes. Nesses casos. cologue o X no espago respectivo,

Muito obrigada pelo sua colaboragiio,

(anresed e ‘ewi) Jnediunwwo) Juswaddojanag np srebnuiod aldieluanu|
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PRIMEIRA PARTE: PRIMEIRAS PALAVRAS

A. Lista de vocabulario

As criancas compreendem muito mais palavras do que aquelas que dizem.

Estamos interessados nas que a sua filha ou filho dizem. Por favor, leia a lista e marque as que
jé o(a) tenha ouvido dizer. Se usa uma pronuncia diferente (por exemplo, “Melo” em vez de
“caramelo” ou “nita” por “bonita”) & indiferente. O importante é saber se a crianga as pronuncia,

independentemente dos “erros” que possa cometer.

Também quando a crianca disser por exemplo, popd para “carro” ou para “autocarro”, escrever

popd a frente dessas palavras

Exemplos: Carro O popo; agua O bumba; botdol c6 ; chocolate O kinder

1. Advérbios afirmativos/negativos, interjeicdes e sons de animais e coisas (21)

4. Brinquedos {22

Bola | O Lapis | O Puzzle/Quebra- Legos | O
Caricas | O Livro | O cabecas | O Carrinhos | O
Cozinha (de | O Boneca | O Pidgo | O Roca (O
brincar) Bola | O Guizo | O Mobiles | O
(Livros | O | Peluche/ Ursede | O Reda | O {musica)
de)Historias Peluche Giz| O
Cubos | o Apito | O Jogos | O
Baldo | O
Nomes de outros brinquedos que a crianca diga:
5. Alimentos e bebidas (78)
Agua [ O MNozes [ O Maca [ O Queo [ O
Sande | O Chourico | O Meldo | O Salsicha | O
Bolo | O Chupa-chupa | O Ovo (O Melancia | O
Bombom | O Couve (O Pipocas | O Sopa (O
Café | O Sumo | O FPao | O Torrada | O
Vinho | O Pudim | o Papa [ O Was [ O
Cerveja | O Maranges | O PastelBolo | O Vitaminas | O
Sopa [ O Bolachas | O Batatas | O Presunto | O
Caramelos | O logurte | O Pepino | O Gelado | O
Came | O Laranja | O Peras | O Tangenna | O
Castanhas | O Lete | O Fipas | O Ananas | O
Ceiallantar [ o Liméo | g Pizza | g Kiwi [ o
Eniilhas | O Madalenas | O Banana | O Cha | O
Chiclete/Goma | o Creme | O Frango | O Peixe | O
Chocolate | o Manteiga | O Sobremesa | O Tomate | O
Coca-Cola [ g Mamelada | o Alface | o Canja | o
Cenoura | o Compeotaldoce | o Bife | o Fiambre | o
Péssego | O Améndoas | O Amoz | O Rissol | o
Ameixas | O Feijio | O Massa | g [nssdis
Diospiros | o Miho | O Puré | g

Ah! (surpresa) | O Eh! | O Doéi-doi | O ufl | O
Al O Uaul-Uau! | O Miau miau | O uil | O
Vamos! | O Carambal | O0 Oh!'1 O Me | O
Upa upa ] [m} Sim | O Pumba! Pum! | O Qua-Qué | O
Cucu | O Néo | O Rum-rum (carro) | 0 Piu-piu | O
% AulAul | O
|
|
2. Animais (verdadeiros ou de brincar) (44)
Burro | O Galinha/Pintainho | O Pomba | O Borboleta | O
Cavalo | O Gato | O Pato | O Minhoca | O
Cabra | O Ledo | O Péssaro | O Abelha | O
Céo | O Macaco/Macaca | O Peixe | O Aranha | O
Caracol | O Mosca | O Porco | O Barata | OO
Lobo | O Melga | O Ra | O Boi | O
Tartaruga | O Mosquito | OO0 Gaivota | O Camelo | O
Coelho | O Mocho | O Girafa | O Pinguim | O
Golfinho | O Urso | O Foca | O Sapo | O
Elefante | O Ovelha | O Tigre | O Carneiro | O
Rato | O Cobra | O
Vaca | O Formiga | O
Outros nomes de animais que a crianga diga:
3. Veiculos (verdadeiros ou de brincar) (18)
Ambulancia | O Camigo | O Taxi | O
Autocarro | O Carro de bombeiros | O Metro | O
Avigo | O Carrinho | O Moto/a | O
Barco | O Carro | O Tractor | O
Pépo | OO Carro de policia | 0 Comboio | O
Bicicleta | O Helicéptero | O Triciclo | O

Nomes de outros veiculos que a crianca diga:

Nomes de outros alimentos que a crianga diga:

O seu filho{a) podem referir-se a Dowradinhos. MacDonalds on ontras marcas para se referirem a certos
alimentos. Escreva a seguir o que eles dizem:
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6. Roupa, calcado e acessdnos (50)

Casace | O Kispo | O Fatode | O Fatode [ O
Anel | O Totés | O treino banho
Babeiro/Babete | O Travessdo | O Collants | O Sapatilhas | O
Bata | O GormolCarapuco | O Fralda | O Vestido | O
Botas | O Luvas | O Guarda- [ O Camisola [ O
Botae | O Lacos/Flores | O Chuva Sapatilha | O
Fecho | O Mochila | O Carapins | O Sapato | O
Meias | O Carteira | O Brincos | O Fita | O
Camisa | O Pasta [ O Bolse | o Sandalias | O
Cachecol | O Bata | O Pijama | O Cuecas | O
Bong | O Calgas (O Pulseira | o Saia | O
Relégic | O Cinte | O Chapéu | o Chinelos | o
T.Shirt | g Pantufas | g
Calgbes | o ColarfFio | o
Chupeta | o
Nomes de outros elementos que 3 cnianga diga
7. Partes do corpo (38)

Barriga | O Rabo | O Olhes | O Pilafpilau | O
Boca | O Dedo | O Orelha | O PFilinha | O
Bragos | O Dente(s) [ O Cabelo | O Unhas | O
Cabeca | O Lingua | O Pernais) | O Fipi | O
Cara | O Mao(s) | O Pestanas | O Umbigo | O
Costas | O Jeeho | O Sobrancelhas | O Bochechas | O
Peito | O Cotovelo [ O Testa | O Garganta | O
Umbige | O Ombros | O CQueixo | O Cuado(s) | O

Maminhas | O Tomozelo | O Pé(s) | O

Puse | O Nariz | O Pescoco | O

Nomes de outras partes que a crianga diga:

8 Utensilios da casa (91)
Tapete | O Faca | O Garfo [ O Tanque | O
Pote /penico | O Colenia/ | O Lampada | O Regador | O
Biberdo | O perfume Lata | O Planta | O
Saco | O Copo | O Lixo | O Prate | O
Luzildmpada | O Cruz | O Lz | O Radic | O
Botijade | O Balde | O Martelo [ O Apanhador’pa | O
Gas Colher | O Parafuso | O Guardanapos | O
Gamrafa | O Dinheiro | O Semote | O Tampa | O
Caixa | O Tomada | O Prego | O Taca (sobremesas) | O
Carteira | O Escova | O Remedios | O Bacia | O
Escovade | O Ferro/Tabua | o Computador | O Wannha magica | O
dentes passar ferro
Cesta [ O Fotografia | O Pano | O Telefone | O
Champd | O Esfregona | O Papel [ O Telemével | O
Chaves [ O Oculos | O Pente | O Tesoura(s) | O
Tacho (O Flauta | O Euros/ | O Toalha | O
Panela | O Vassoura | O Dinheiro Vaso (O
Travessa (O Caneca | O Papel [ O Velas [ O
Fogdo | O Cademos | O higiénico Sabédolsabonete | O
Microondas | OO Lapis [ O Travesseiro | O Cabertor [ O
Frigorifico | O Canetas | O Lengdis | o Secador [ O
Fomo | O Banheira | O Almofada | o (cabelo)
Termémetro | O Duche | O Edreddo | o Agulha(s) | o
Carpste | O Espelho [ O Candeeiro | O Linhas | O
Bacia | @| Maguinaroupa [ O Mola | o Maquina louca | O
(roupa)
Nomes de outros utensilios que a crianca diga:
9. Moveis e constituintes da casa (39)
Armario/Prateleiras | O Beliche | O Jardim | O Patio | O
Balcdo/Banca | O Escritdrio | O Quintal | O Cadeira | O
Bance | O Cave | O Lareira [ O Sofa | O
Casa de Banho | O Berco | O Quarto | O Televisdo | O
Caixote | O Escadas | O Mesa | O Terraco | O
Cama [ O Sotdo | O Alpendre | O Estante | O
Chéofscalhe | O Jangla | O Porta [ O Parede | O
Cozinha | O Corredor | O Sanita | O Varanda | O
Salade Jantar | O Garagem | O Sala | o Tecto [ O
Portdo | O Chaminég | O Campainha | O

Nomes de outros elementos que a cianca diga
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10. Coisas de fora (37T)

13 Palavras e frases

ara rotinas e farmu

las verbais de saudacio (34

Ole 1 Olal

Até logo!

Para o banho
Vamos comer
Adeus/Xau
Toca a domin/
\amos nanar
Vamos 3
loja/super/mercearia
Yamos a rua
Vamos ao parque

Vamos
passear
Assim
Espera
Aver

A jogar
Bem!

Colo
Obrigado/a
Golo!

o0 o poooooo

[m]

ooooooon

Ola

Até amanha
Espera ail
Do
Caramba
Puxal

Bolas!

Olha

oooooooo

Palminhas
Perddo/Desculpa

Xixi

Coco

Por favor
Esta bem!
Ja estal
Onde esta?

gooooo oo

Passeio | O Estrada | O Lua (O Ponte | O
Arivento | O Estrela | O Nevoeiro | O Ramo | O
Arvore(s) | O | Quinta/Campo | O Neve | O Rua | O
Bandeira | O Flor(es) | O Nuvem(s) | O Sol | O
Casa | O Folha | O Ondas | O Escomrega | O
Céu |O Fumeo | O Patio | O Jardim | O
Chuva | O Relva (O Pedra | O Baloico | O
Pinheiro(s) | O Trovoada | O Pinheiro | O Erva | O
Conchinhas | O | Relampage(s) | O Terra | O
Hortta | O Areia | O
Nomes de outros elementos que a crianga diga:
11. Lugares onde ir {34)
Avenida | O Feira [ O Mar | O Supermercado | O
Casa (O Festa| O Monte/montanha | O Loja | O
Cinema | O Fora | O Parqus | O Rua | O
Circo | O | Jardim/Escolinha | O Passeio/dar um | O Shopping | O
Escola/Colegio | O Campo | O Passeio Ballet | O
Teatro | O Igreja | O Piscina | OO Ginastica | O
Merceana | O Talhe | O Praia | O Hospital | O
Cafée | O Peixaria | O Musica | O Médico | O
Loja | O Rio | O Famacia [ O
Nomes de outros lugares que a crianca diga:
12. Gente & pessoas (32)
Avo | O Mama | O MNome prapriode | O Professorfa | O
Avd | O | Médico/Doutor | O pessoa (2) Educador | O
Amigo | O Mulher | O Papa | O (Nome)
Carteiro | O Bebé | O Palha¢o | O Empragada | O
Menina | O Menino | O Policia | O {nome}
Homem | O Nome de Primo/ | O Senhor | O
Imé | O menine(s) | O Prima Senhora | O
Iméo | O Nome do Bombeiro | O Ama (neme) | O
Madrinha!/ | O beoneco | g Bruxa | g Tia| g
padnnho Mome proprio Tio | O
depessoa(l) | g

Cutros nomes, principalmente nomes de herdis de desenhos animados. histons

profissionais. proximos das criangas. artistas e programas de Tv e ouiras pess

Nomes de outras palavras que a crianca diga:




14. Verbos (accBes, processos e estados) (124) 15. Palavras qualificativas (61)

78

Aborrecer | O Contar | O Furar [ O Poder | O
Ichatear Carrer | O Gostar | O Procurar | O Ao [ O Dificil | O Frio [O Pobre [ O
Abotoar/ | O Corar | O Grtar | O Puxar | O Amarelo | O Doente | O Gorde | O Perquinhe! | O
Apartar Coser | O Guardar | O Queimar | O Azul | O Dorminhoco | O Grande | O porco
Abrir | O Crescer | O Irjo Querer | O Baixo | O Duro | O Ladrie | O Preto | O
Acabar | O Custar | O Jogar | O Rachar/romper | O Bom | O Encamado/ | O Largo | O Primeiro | O
Acender | O Dangar | O Ladrar | 0| Rebentar/Estalar | O Bonito/a | O vermelho Limpo | O Quente [ O
Ajudar | O Dar | O Lamber | O Regar | O Branco | O Escuro | O Lindofa | O Quisto | O
Andar | O Deitar | O Lavar [ O Respirar | O Bruto | O Finoffina® | O Magro | O Rasgado | O
Apagar | O Deitar/lr | O Ler O Rir | O Burre | O Estragado | O Mau | O Rico | O
Apanhar | O dormir | O Levantar | O Roer | O Caca| O Esfreito | o Mentircso | O Rosa | O
Aprender | O Deixar | O Levar | O Saber | O Cansado | O Estipido | o Negro | O Rotofrompido | 0o
Arrefecer | o Doer | O Limpar [ o Saltar | o Castanho | O Facil | o Novo | O Sujo | O
Assoar | o Dormir | o Mentir | o Sentar | O Cheio | g Feialo | O Orethudo | o Tonto/Telo | o
Assobiar [ o Empurrar | g Meter/Pér | O Sentir | O Contente | o Feliz | o Palerma | o Triste | O
Atar | Enganar | g Melhar | o Ser| o Corde | O Fino | g Pequeno/ | g Ultimo | g
Baixar O Ensinar O Morder =] Servir O \afanja Fofo o pequer\fucho Velho O
Beber | 4 Entrar | 5 Mostrar | o Subir /descer | o Verde | o
Beber | 4 Esbarrar/ | o
Brincar | o ascomegar
B | O Escapar [ O Nadar |00 Tapar | O Qutros qualificatives que a crianca diga:
Car | O Fugir Necessitar/ | O Ter | O i
Calar | O Escrever | O Precisar Tirar | O 6. Palavras scbre o tempo (19)
Calgar [ O Esfregar | O Othar | O Tocar [ O =
Cansar | O Esperar/ | O Quvir [ O Tomar {leite) | O Agora | O LalO LOQ? 2 Quando | O
Cantar | O aguardar Parar | O Tomarbanho | O Ainda | O Eraumavez | O Manhd | O Sempre | O
Chamar | O Espirrar | O Parecer | O Tossir | O Amanhd | O Hoe | O Naite | O Tarde | O
Chorar | O Estar | O Passar (aferro) | O Trazer | O Cedo | O Haras | O Nunca | O Umavez | O
Chupar/ | O Estender | o Pegar | O Ver | O Depois | O Ja|O Ontem | O
chuchar Estragar | g Pentear | O Vestir [ O
Colher! | O Falar | g Perder | O Voar | O
Apanhar Fazer | g Pesar | g
Colocar/Pér | o Fechar [ g Picar | o
Comecar | o Fechar(a | g Plantar | o . .
Comer | garrafa) Outras palavras que a cianga diga:
Comprar | Ficar | o
17. Pronomes (37)
Algolalguma coisa | O Contigo | O Me (da-me) | O CQual (O
. : Agquelefales | O Ele | O Meu | O Cuem | O
Qurros verbos que a crianca diga- Aguilo | O Esse | O Meus | O S=u| O
Clitico a (apanha-a) | O Esses | O Mim (a mim) | O Seus | O
Clitico as (da-mas) | O Estefa| O Minha | O Sua | O
Clitico lhe (da-lhe) | O Estesfas | O Minhas | O Suas | O
Clitico o {apanha-o) ( O Eu| O MNosso/Mossa | O Te (va-te) | O
Clitico os (da-mos) | O Isso | O Outrofa | O Teu | O
Comigo | O Isto | O Parati | O Ti|O
Tua | O

Outros pronomes que a crianga diga:

* Ex.: Querias que te desse . & tu davas-me.__n3o? Es finola




a8

18. Palavras para perguntar (8)

Como | O
Onde (esta) [ O

Por que
Porqué

Qual (O Que | O
Quantos | O Quem | O

B. Como a crianga usa e entende a linguagem

Ainda
nao

As

VezZes

Muitas
vezes

Outras palavras que a

crianga diga:

1.Fala o seu filhofsua filha, alguma vez. de acontecimentos
passados, ou gente que ndo esta presenie?

Por exemplo, uma crianca que foi ao circo a semana passada
pode dizer, depois “circo’, ou *palhago’.

2 Fala o seu filho/sua filha, alguma vez, de algo que vai
acontecer no futuro?

Por exemplo diz “comboio” ou “avido” antes de vocé sair de
casa para uma viagem ou baloico antes de ir ao parque?

3. Fala o seu filho ou a sua filha de objectos que ndo estdo
presentes, como por

exemplo perguniar por um bringuedo perdido ou que n3o esta
presente ou pergunta por uma pessoa que ndo pode ver?

4. Compreends se vocé pergunta por algo que nio esta no
quarto.

Por exemple, vai buscar a bola 2o quarte enquanto vocé
pergunta “onde esta a bola™?

5. Diz o nome da pessoa a que pertence uma coisa?
Por exemplo, se ata um sapato da mie diz “mama"?

19. Preposicies e advérbios de lugar & modo (31)
Aberra (de)/Ao Bem | O Diantefadiante | O Mal [ O
pe (de) Com (p/a) | O Dondelonde | O Muito alto | O
Aao/d | O Decima| O Em cima/acima | O Nomeio | O
Acola | O | Delda/dofdesses | O Emfnalne | O Para (paraa | O
Ai O | DCebaixelabaixe | O Forafla fora | O mae)
ali|O Dentro | O | Juntoafaoladode [ O Perto | O
Ao | O Defras/atras | O Lado (zo lado) | O Por/pelo | O
Agqui | O Longe | O CQuase | O
Ate [ O Sem (o
Qutras palavras que a crianca diga:
20. Quantificadores e arfigos (28)
Al O Muite | O Os | O | Todo(altodos(as) | O
Alguém | O Muitos | O Poucalo | O Trés | O
Algumals | O Nada | O Quantos | O Um (um camro) | O
As | O Nenhum | O Quatro | O Uma | O
Cinco | O Nenhuma | O Quatro | O Umas | O
Doisfduas | O Ninguém | O | Tanfoftantos | O Uns (numeral) [ O
Mais | O O (menino) | O Todafttodas | O Urns | O
Qurras palavras que a crianga diga:
21. Verbos auxiliares (T)
Estar (estoua (O Haver (hei-de Poder (podemos | O Ter (tenho | O
Jjogar) comer) apanhar) delque comer)
Estara(estasa | O Ir {vamos Cuerer (queroir) | O
dormir) andando)
Quitras palavras que a cnianga diga:
22. Palavras conectivas {conjungdes) (10)
Depais | O Loge | O Porgue | O Tambem | O
=] Mas | O Se(sefor.) |O
Entio | O Ou|O Senzo (O

Outras palavras que a

crianca diga-
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Questionnaire sur historigue et I'environnement linguistique de 'enfant™
* Version courte du Ques tionnaire Bey routh-Tours, adapté 3 partir de I. Paradis’ (2007} ALEQ and ALDe() questionmaires

Ce questionnaire doit étre compléter par la personne consacrant Ie plus de temps a enfant

Avant de commencer ce questionnaire, veuillez indiquer votre lien de parents avec 'enfant (o.z. mére. pére,
grand-meére etc.) :

1. fermafion: generales sur enfant

1B Date denaissance :
12 Leu denassance:
13 Si ke heu de nassance est différent dupays de iésidence actuelle. précrsez b date

daniée dansle pays de résid

14 Ordre de naissance (3 entourer): 17 2 3 4 3 6
L5. Fratre :
Ordre de naiszance Date de naiszance Prénom (fréres/sceurs) Sexe
1 Taméfe))

2
3
|
5

1. Histoire précoce de Ienfant

21 Y-a-t4len des conphcations durant votre grossesse/accouchementOUT - NON
51 OUL précisez :

Quel était le poids de votre enfant 3 sa naissance 7

23 A quel ige votre enfant 3 commence a pmicher 7
24 A quel dge votre enfant a produit son prenaer mot 7
Z5; Est-ce quevoie

enfint conbine des mots entre eux pows former des patites phyases TA quel ige vote enfinta n ensenble

des mots pour faire de petites phiases ? Ex - “encorepain "; “a plus gatean ”, ete.

our - NOW

16 Est-ce quevous avez une quelconque mquistuds vis 4 vis dulangage de
votre enfant 7

our - HNON

* Lainé(e).

51 OUL précizez
27. Estce que vote enfint posséde des antéeddents médicans? OUT - MON
51 OUL précivez -
18 Est-ce quevotie enfanta onaen
) des thume: fréquents - o - N
Bb) des pertes auditives oul - N
<) des allergies -OUT - NON
d) des ottes fiequentes :  OUI
O
%1 QUL combien d'otites 3 en vone enfint sur :2 demidre annde 7 1 2 3 4 5 &6
&) Pose dediabolo - OUL - HON
] Autre (précizez)
9. Votre enfanta-t-il été en contactavec -
o 1 -] 3 4
Score/d
‘ ‘ Jammiz ‘ Rarement | Parfoiz Souvent | Toujours ‘
Portugais | | | | | | Pormugais
Pt | | | | | | Foamere
Autre
(précizez)
Autre
(précizez)
210 A quel ige ce contact a1 commence 7
Age (en mais)
Portugais
Frangan
Autre (précizes) -
Autre (précsez) -
3. Lamgue: uiilizées mec eipar I'enfant
3l Prnepale personne s’occupant de Penfant - mére. pére, grends-parents . Cuel est

votre lien avec l'enfant?

JUBJUD,| 3P anbnisinBul| JUBWBUUOIIAUS,|

18 3|iwey | ‘anbliolsiy,| JNS suswaublasual ap aireuuonsand




.8

Langue gue VOUS utilizez

Langue que votre ENFANT utilize

wa
a2

Est-ce qu'un autre adulte prend régulérement som de votreenfint (e 2. grands -
parents, baby-sitter, enployé(e) de b gardene ou de Iz créche)? ouL - NOow

51 0UL precisez son hen aver lenfant 1 et
Uiriliser les tableaux additionnels em annexe (p.8) 5i d autres adultes prenmnent regulisvement soin de vorre enfimt

le tableau cr-dessous.

aec wive ENFANT avec VOLS
L 1 2 4 [} 1 2 2 4
Jamais | Rarement [ Parfois | Souvent | Toujours | Jamais | Rarement | Parfols | Seovent | Towjoors
[P | || | |
| | || | |
gl I | |
Nl | | | | ‘

Lamgue qu'un antre adulte prenant regulisrement soin Langue que U'enfant utilize mec un autre adulte
de l'enfant uilize avec lui prenant réguliirement soin de Iui
U] 1 3 4 a 1 2 4
Jamaiz | Rarement | Farfors | Seuvent | Towjours | Jama: | Rarement | Parfois | Sooveni | Tomjours
Porugais
Bcial [ | |
|7 | | | I
| . | .
| - | | | | ‘ |
33 Pour chaque sutre enfantde s famille. renplir un tablean different. Uniliser les
tablsaux additionnels en ammexe (p.7) i néceszaire.
Langue que le ou In FRERE'S(EUR 1" utilize: Langne que 'ENFANT utilize avee
mee I'ENFANT le ou Ia FRERES(ETR 1
L} 1 1 3 4 [} 1 1 E 4
Jamais | Rarement [ Parfois | Souwvent | Towjours | Jamais | Rarement | Parfois | Sewvent | Towjours
o | I | |
Frangass | | | | |
Aumre | | | | |
= ‘ | | | |
Langue gue le ou In FRERESETR 2 utilize Langue que 'ENFANT utilize mec
avec FENFANT le ou la FRERES(EUR 1
L} 1 1 3 4 o 1 1 3 4
Jamais | Raremept [ Parfois | Souwent | Towjours | Jamais | Rarement | Parfois | Seovent | Towjours
el _— | |
gl . | |
= . | |
| e | | | | |
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34

Cochez I3 descrption qui indique la e I ou les bngue(s) habinellement

utilisée(s) pour communiquer avec lenfant.

Langue utilizée AVEC L'ENFANT

Umquement ke portugan

Prnepakenent ¥ portuzas aver quelques mots de fiangals

Le portugais 3 peuprés autant que le Francar

Prnepalenent ke fancas avec quelques mots de potegar

Uniquement ke fangais

35

Cochez Lx deserption quiindique ls miews 1 oules bnguels) habirsellement

utilisde(s) dans votre foyer (celui de l'enfint)

Langue utilizée PARMI LES MEMBRES DE LA FAMITLE

Uniquement le portugan

Prineipalenent e portugais avee quelques mots da fangais

Le portugar: 3 peupres autantquele Francas

ke fancais lgues mots de portugak

Uniquement le fangais

4. Informations surla mére et le pére de I'enfant

41 Informations surls mere de l'enfant
a) Dens quel pays {ou région) estelle née 7
b) Emrcetell une
profession actuellement 7 oul oM
51 our guelle estsa profession 7 B ol [eerce-telle 7
<) Seolants :
‘ | Nowhre &amnées Précisions
‘ Ecole prizmie OUT - NON |
‘ Ecole secondaire oul - NON |
‘ Unmversité Our - NON |
‘ Fommtion professonnells | OUI - NON |
42 Informetions surle pére de I'enfant
a) Dans quel pays {on région) estal ne?

b)

profession actuellement 7

51 ouw quelle est sz profession 7 Bt on lessree-t-1 7

Ewce+d
our -

oM

une
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5] Seakamité :
| | Nowbre dannées Précisions
| Ecole prmmme OoUl - NON |
| Ecole secondame QuUl - NON |
| Unvarsité oUT - NON |

our -

| Fommetion professiomnslis

\0N|

5. Difficultes

Pour chague case, indiquez OUL ou NON -

Frere/zoeur

Mere

Pére Famille du
pére

Famille de
la mére

| Difficultés 3 I'école

orthographe

Difficultes paticulsenent en lecture et en

| Fedoublements

patent

Difficultés 3 comprendre les autres quand ds

Dafficultes 2 =’exprmer 3 I'orzl (prononciation,
former des phrases, trouver ke bon mot. etc)

Annexe

Langue: utlisée: avec etpar U'enfant
Pour chaque autre adulte qui s’occupe de I'enfant de fagon régubére. veuiller précker sz rehtion (ex ferne de

nénage, beawsparents, ete) aves lenfint et renplir le tableau comespondant -

ADULTE 1= (lien avec F'enfant)
ADULTE 2= (Ben avac I'enfant)
ADULTE 3= (len avec l'enfant)
Langue que PADTLTE 1 utilize Lanzue que 'ENFANT uiilize mec
avee PENFANT PADULTE 1
| 0 1 | 2 ‘ 3 4 o ‘ 1 | 2 3 4
Jamais | Barement [ Parfois | Soovent | Toujours | Jamais | Rarement | Parfois | Souvent | Towjowrs
e | ]
] ]
bl | | |
s | | |
Langue que PADULTE 2 utilize Langue que 'ENFANT uiilize mec
awec VENFANT FADULIE 2
1] 1 2 3 4 ] 1 1 3 4
Jamaiz | Raremest [ Parfoiz | Souwwent | Toujomrs § Jamaiz | Rarement [ Parfois | Scuvent | Towjomrs
i .. | |
| |
i . . |
s || | |
Langue que PADULTE 3 utilize Langue que 'ENFANT uiilize mec
mec PENFANT I'ADULTE 3
L] 1 2 3 4 L) 1 2 3 4
Jamaiz | Rarement ( Parfois | Souvent | Touwjours | Jamaiz | Rarement ( Parfois | Seuvent | Towjours
e | | |
i . . |
| . | |
b | || |
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Pour chague autre enfnt de I fonlle, veuillez renplir I tableau conespondant

L-pghmhmmmm 3

Langue que 'ENFANT utilise aec

utilize avec I"ENF le ou la FRERESELR 3
L} 1 1 1 2 3 4
Jamais | Rarement | Parfois Souvent | Toujours | Jamaiz | Rarement | Parfois | Sewvent | Tomjomrs
et | | |
R . | |
= . | |
Lanzue que le on la FRERES(ELR. Fy Lanzue gue 'ENFANT utilize mec
utilize mec PENFANT le ou la FRERESELR 4
[} 1 2 3 4 (] 1 2 3 4
Jamais | Rarement ( Parfeiz | Seavent | Toujours § Jamais | Rarement | Parfois | Sowvent | Temjours
w1 | | |
mdi 1 | | |
= | | |
| - | | | | |
Lanzue que leou hmll Langue gue 'ENFANT utilize mec
utilize mee PENFANT le on la FRERESELR 3
L 1 1 3 4 a 1 2 3 4
Jamais | Rarement [ Parfoiz | Souvent | Toujours § Jamais | Rarement | Parfoiz | Somwvent | Tomjours
ol . | |
ol | | |
el || | |
= | | | | |

¢ Leoula féce/seun 3 it < encens oisiane enfie par oxdrede naissance g veusaves indiqué coiTeablems e lapage | (s=ctien1 3
" Laoula frere/somm 4 fait refarenc
* Laoala frereseeur 5 fait référencean cinquisme enfa par oaire & aisance qaevols avez ndique dies le tatlemae I page | (section 15)

e vens avez mdics dans 1

Serack lapaze | section 1 5)




TABLE DES ILLUSTRATIONS

Figure 1 : Nombre moyen de mots en francais chez les enfants bilingues lusophones-francophones
de 24 a 36 mois et chez les enfants monolingues franCophoNES ..............vvvvviviiiiiiiiiiiiiiii, 42

Figure 2 : Nombre moyen de mots en francais chez les enfants bilingues lusophones-francophones
de 24 a 30 mois et chez les enfants monolingues franCophoNES ..............evvvviiiiiiiiviiiiiiii, 42

Figure 3 : Nombre moyen de mots dans les deux langues chez les enfants bilingues lusophones-
francophones de 24 a 36 mois et chez les enfants monolingues francophones...........ccccccvvvvvne..... 43

Figure 4 : Nombre moyen de mots dans les deux langues chez les enfants bilingues lusophones-
francophones de 24 a 30 mois et chez les enfants monolingues francophones...........ccccccvvevvvee.... 44

Figure 5: Pourcentage moyen des cing catégories sémantiques significatives chez les enfants
bilingues lusophones-francophones de 24 & 36 mois et chez les enfants monolingues francophones

Figure 6 : Pourcentage moyen des neuf catégories sémantiques significatives chez les enfants
bilingues lusophones-francophones de 24 & 30 mois et chez les enfants monolingues francophones

........................................................................................................................................................ 50
Figure 7 : Pourcentage moyen de la catégorie grammaticale Items de classe fermée chez les
enfants bilingues lusophones-francophones de 24 & 36 mois et chez les enfants monolingues
L= 0] 0] ] 1= 52
Figure 8 : Pourcentage moyen de la catégorie grammaticale Items de classe fermée chez les
enfants bilingues lusophones-francophones de 24 & 30 mois et chez les enfants monolingues
L= 0] 0] ] 1= 53
Tableau 1 : Voyelles de la langue franNGAISE ...........u e 19
Tableau 2 : Consonnes de la langue fraNGaAISE. .........uu i uruuuiii e 19
Tableau 3 : Voyelles de la langue POrtUGQAISE....... ... e e e 20
Tableau 4 : Diphtongues de la langue POrtUGAISE ...........ueeiiiiieiiiiiiiiiiiiiiee e 20
Tableau 5 : Consonnes de la langue POITUGAISE .........cuiiieeiiiiiiiiiiiiiii e 20

91



Tableau 6 : Présentation de notre population d'enfants bilingues.............ccccceeeei i 32
Tableau 7 : Présentation des pratiques langagiéeres des dix premiers enfants bilingues ................ 33
Tableau 8 : Présentation des pratiques langagiéeres des vingt derniers enfants bilingues .............. 34

Tableau 9 : Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues agés de 24 a 36
mois comparés a la norme monolingue, concernant la répartition sémantique des premiers mots
7= 0= 1P 45

Tableau 10 : Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues de 24 a 30
mois, comparés a la norme monolingue, concernant la répartition sémantique des premiers mots
7= 0= 1P 48

Tableau 11: Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues de 24 a 36
mois, comparés a la norme monolingue, concernant la répartition grammaticale des premiers mots
1122 0= 1P PP 51

Tableau 12 : Pourcentages et résultats statistiques obtenus par les enfants bilingues de 24 a 30
mois, comparés a la norme monolingue, concernant la répartition grammaticale des premiers mots
1122 0= 1SR 52

Tableau 13 : Présentation de I'age d'acquisition et de la fréquence d'apparition des 23 mots-
doubkts présents dans le lexique des enfants bilingues lusophones-francophones agés de 24 a 36

92



TABLE DES MATIERES

ORGANIGRAMMES ...ttt ettt ettt e et e bbbttt e e s s s be e et ee e s asbbe e e e e e s aasbbeeeeesansbbeeeeesannnneeeens 2
1. Université Claude Bernard LYONTL .......ccccuuiiiiiiiiiiieiiieeiee e e e e e s e e seessiiateesraeseeeeeeseasaeeeeseesessnnnnnnnnnnes 2
1.1. S T=To (U ST T o (< PP U PSP PPPRR PO 2
1.2. Secteur ScienCes et TECANOIOGIES : ... .. ittt e e e et e e e e e e e e eeeaaans 2
2. Institut Sciences et Techniques de Réadaptation FORMATION ORTHOPHONIE ..................... 3
REMER CIEMENTS . ... cttiiie ettt ettt ettt e ettt e e e skttt e e e e s sa b bttt e e e e aabba e e e e e e asbbeeeeeesanbbaeeeeesansbaeeeaeeane 4
SOMMAIRE ... ettt o ettt e e e ettt e e e e okt ettt e e e e aa b ee e e e e e s aa bbbt e e e e e e b baeeeeeeeanbbeeeeaeeanbbneeeeeeanes 5
INTRODUGCTION ... tttttt ettt e e s ettt e e e ettt e e s s seee et e e s s sateeeaeaaassstaeeaesaasstaeeeeeaanssbeeeeeeeasstseeaeeeassbeeeaesannsnees 7
PARTIE THEORIQUE .......cciiiiiii ettt ettt ettt e e e ettt e e e e e ettt e e e e s as bt a e e e e s astba e e e e e s et baeeaeeeanntbeeeeeeansnreeas 9
. ACQUISITION DU LEXIQUE CHEZ LES MONOLINGUES FRANCOPHONES........cccetitieeeirinnniinaaaaaaaaaaans 10
I AN o[ Tox o [ = L 1] = ) U PUPPRURURPP 10
2. Aspect qualitatif : répartition grammaticale et sémantique des premiers MotS...........ccccveeeennns 11
2.1. REPArtition grammatiCale ..........ceeiiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e s e annrareaeaaens 11
2.2 REPArttioN SEMANTIGUE .. ..iieiiiiiiiiiiiie et e et e e e e e e et e e e e e e s sa b b aeeeeeeesssntbasaeaaeeesaannnees 12
3. Différences interindividuelles et iNterlanQUES............ccoiiiiiiiie i 12
Il LE BILINGUISME PRECOCE ......ctttttttttuuuuuaaaaaaaaatettatttatuta e e aaaaaaataeeeetettaa e s e e e eaaaaeeeensssbannnn e aeaeaaaas 14
1 Le bilinguisme précoce simultané VS CONSECULIT...........ccuiiiieeiiiiiiie e 14
2. Le bilinguisme précoce additif VS SOUSIIACHT...........ccccviiiieiiiiiiiee e 14
3 Acquisition du lexique chez les enfants bilingues PréCcoces ..........cccoevviviiccciiiiiiiieeeee e, 15
3.1 Aspects quantitatif et qualitatif du développement lexical bilingQue............cccceeviiiiiiiie i 15
3.2. Les deux théories sur le systeme de langue des enfants bilinQues............cccooviviiiiiie e 17
Ill.  LE CAS DU BILINGUISME PRECOCE LUSOPHONERANCOPHONE........cccttttiiiiititiiinaaaaaaaaaaeeeeeeeennnannnns 18
1. Immigration portugaise et phénomeéne de biliNQUISME ........covviiiiiiieieiiiiii e 18
2.  Caractéristiques linguistiques du franCaiS.............ccoeiiiiiiiiiiiiiir e 18
3.  Caractéristiques linguistiques dU POIUJAIS. ......cevveiiieieeeeeeei e i ie s e e e e e e ae e e e e e e s e e s e e ennnnnes 20
PROBLEMATIQUE ET HYPOTHESES.......ccoiiitiiii ittt st 23
PARTIE EXPERIMENTALE ..ottt st e e e sttt e e e s et e e e e s st e e e e s nnnneeeeas 26
I PRESENTATION DU MATERIEL BEXPERIMENTATION .....vvviiiietiiiiiieeesssitieeeeeessnenneeeeessnnnnneeeessannnneeens 27
1. Lesinventaires francais et portugais du développement communicatif (IFDC et IPDC).......... 27
2. Le questionnaire de renseignements sur I'historique, la famille et I'environnement linguistique
(o SR =T 0] = o | SO PP PPPPTTPPTP 29
[l POPULATION. ..ttt ettt ettt ettt oot ettt ettt ettt o s 4o 22 e e e e et et eeebebaba s o e e e e e e e eeeeeeeeebbbbbaaaeeeeeeaaeeeeennnns 29
1. Critéres d'inCluSION €t d'@XCIUSION .......uiiiiiiiiiiiiiie it e e st e e e s s e e e s e e e s e sbere e e e s s enaneeeas 29
2. Recherche de POPUIALION.........cooii it e e et e e e e e e e e e e e e e e e annaees 30
3. Présentation de Notre POPUIALION..........ooi i e e e e e e e 31
. PROTOCOLE DEXPERIMENTATION. ..cccettuttttttessiuttteeeeesaasseseeeessnnssseesessasssseeaesaasssseesessasssseeessanssseees 35
IV. PROCEDURES DE TRAITEMENT DES DONNEES.......uuutiteeiittieteeeeaitieteesssatteeeeessastneeeessansnseesesssnnsnees 36
1. Dépouillement deS qQUESHIONNEAIIES .........uuuuiiiiiiiieiieeeeeeiiesiis i rreereeaeeaeeeessesanananneenrenanees 36
2. Traitement des données de la population entiére : enfants bilingues agés de 24 a 36 mois...... 37
2.1. Analyse statistique du groupe bilingue comparé a la norme monolingue ............ccccoeveveeeeecieeeennen. 37
2.2 Analyse qualitative de la présence des doUDIEtS.............cciieiiiiiie i 37
3. Traitement des données du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 a 30
mois 38
PRESENTATION DES RESULTATS ... ittt ittt ettt e e e e e sttt e e e e e st a e e e e s nnabeeeeeesnnnreeas 40
l. STOCK LEXICAL FRANGAIS DES ENFANTS BILINGUES COMPARE AU STOCK LEXICAL DES ENFANTS
IMIONOLINGUES ...ttt e e e e e e e e e e ettt eebttb oo 4o 4o 2 e e e et et e et beba o oo 4o e 2 e e e e e e ee et e e e bab e oo e e e e eeaeeeeeebsbbaba e aeeeeeaaaaaeeennes 41
1. Résultats de la population entiére : enfants bilingues agés de 24 a 36 MOIS........c..ccvvvvveeeeenns 41
2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 a 30 mois................ 42
Il.  STOCK LEXICAL BILINGUE DES ENFANTS BILINGUES COMPARE AU STOCK LEXICAL DES ENFANTS
IMIONOLINGUES ...ttt et e e e e e et et eeeeebt b o a4 o4 e e e e e et et eeetaba s e e oo o2 e e e et e e e ee e et bab e n e e e e e e eaaeeeeeebebbab i anaeeeeeaeaeaeennnns 43
1. Résultats de la population entiére : enfants bilingues agés de 24 @ 36 MOIS.........cccvvvveveveennenn. 43
2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 a 30 mois................ 44

93



I1l.  REPARTITION SEMANTIQUE DES MOTS FRANGAIS DES ENFANTS BILINGUES COMPAREE A CELLE DES

IMIONOLINGUES ...ttt e e e e e e e e e et e eeeebe bt o e 4o 4o 2 a2 e et et e et beba e oo 4o o2 e e e et e eeee e et bab oo oo e e e e aaeeeeeebebbaba e aeeeeaaaaaaeeennes 44
1. Résultats de la population entiére : enfants bilingues agés de 24 @ 36 MOIS..........cccvvvvveveeennnnn. 45
2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 a 30 mois................ 47
IV. REPARTITION GRAMMATICALE DES MOTS FRANGAIS DES ENFANTS BILINGUES COMPAREE A CELLE
DES MONOLINGUES. ...t ttttteetiuttteteeesaattteeeeeasamtbeeeeaesaasbeeeeeeesasteeeeeeesamtbeeeeaesaanb e e eeeeeaanbbeeeeeesansbaeeeeessnbaeeeeannnns 51
1. Résultats de la population entiére : enfants bilingues agés de 24 @ 36 MOIS..........cccvvvveveeennnnn. 51
2. Résultats du sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 a 30 mois................ 52
V.  PRESENCE DE DOUBLETS DANS LE STOCK LEXICAL BILINGUE DES ENFANTS BILINGUES................ 53
DISCUSSION DES RESULTATS ... titiiii et iiiiitte e e ettt e e e e s stttee e e e s sattaeeeeeessstaaeaaaessssbaeaeaessassbaeaeeesasraeeeeesaes 56
. INTERPRETATION DES RESULTATS. ... etttitttttttttttut e e aaaaaaaeeeessstasaaa e aaaaaaataeeaeasstasnnaaasaeaaaaaaeeesssnes 57
1.  Stocks lexicaux en francais et au total des enfants bilingues lusophones-francophones........... 57
1.1. Population entiére : enfants hilingues 4gés de 24 & 36 MOIS ..........cccvviiiiieeeeiiiiiiieecee e 57
1.2. Sous-groupe de la population : enfants bilingues agés de 24 & 30 MOIS.......ccccceeeeeiviiiviiieeee e 59
2. Répartition sémantique et grammaticale des premiers mots francgais des enfants bilingues
IUSOPNONES-fTANCOPNONES ...ttt e e e e ettt e e e et e e aaaaaeeaeaeeaaaannnnnes 59
2.1. Répartition sémantique des premiers mots francais des enfants bilingues..........cccccccceeeiiiviiienennn. 59
2.2 Répartition grammaticale des premiers mots frangais des enfants bilingues.............ccccccevviieenne 60
3. Analyse de la présence des doublets dans le lexique bilinQUe ...........cccccveeeeiiiiiiie e 62
Il. APPORTS ET LIMITES DE NOTRE MEMOIRE ....cctttttttuuuunaaaaaaeaaatateaststnuaaaaaaaaaaaeeeeasssssnnnnnaaaaaaaaaaaaeees 63
I = o o111 F= U1 T o P PUPRRURURPT 63
Y (0] (o oo ][ P UPURUPPPTTTT 64
Il OUVERTURE ET PERSPECTIVES .. .utuuuttaiaaeaetatttttettatuua e s aaaaaaaaeaeasesebasaaa e e e aaaaataeeeeassbntnnnaaaaaaaaaaas 65
1. Perspectives de prolongements de NOtre travall .............eeeeeeiiiiiieeeeeeeiii e e e 65
2. Etre bilingue : avantage ou hANAICAP ?..........ceoveviiieieeeiee e ee ettt eaens 66
3. Ouverture Sur F'orthOpRONIE .........iiiiiice e e e e e e e e e e 67
(010 1NN [ 0 151 [ ] O PSPPR 69
BIBLIOGRAPHIE ...ttt ettt e e e ettt e e e e e e bbbt e e e e e e bbb et e e e e s aabbe e e e e e e anbbeeeeeesannnneas 71
ANNEXES. ... eeeette ettt ettt e e oottt e 4o R bttt e e e 4 e n e bttt e e 4o R R b ettt e e e e R b ae et e e e e R bt et e e e e e R b be e e e e e e nnbaeeeeeeannees 75
ANNEXE | : LETTRES DE RECHERCHE DE POPULATION ...ttt aeeaeaaeteeesstetssaaaasaaeaeaaeeeessssssnsnnnaaasaaaaaes 76
Lettre de recherche de population €N fraNGaIS ..........ooeiiiiiiiiiii e 76
Lettre de recherche de population €N POMUGAIS ......eeieiiiieiiiiiee et 77
ANNEXE Il : MATERIEL D’ EXPERIMENTATION. ...ttt eeeaeteeeetatstataiaaaaaaeeaaaaeaeeessssntananaasaeaaaaaaaeeesssnssnnnnnnns 78
Inventaire Francais du Développement Communicatif (Kern & Gayraud, 2010) ........cccceevcvvveeeeennnns 78
Inventaire Portugais du Développement Communicatif (Lima, & paraitre) ...........ccoceeeeeevvcvvieeeeeennnnn, 80
Questionnaire de renseignements sur I'historique, la famille et I'environnement linguistique de
(=T 01 = o SO PRSP 86
TABLE DES ILLUSTRATIONS. ..ottt ittt ettt ettt e e s sttt e e e s et e e e e e e bt e e e e e e nnbbeeaeeeennereeas 91

TABLE DES MATIERES

94



Laure Devillers et Mélissa Renard

LE DEVELOPPEMENT LEXICAL DES ENFANTS BILINGUES
FRANCAIS/PORTUGAIS ENTRE DE 24 ET 36 MOIS

94 Pages

Mémoire d'orthophonieJCBL-ISTR - Lyon 2012

RESUME

Notre mémoire de recherche s’attache a étudier le développement lexical des enfants
bilingues précoces simultanés lusophones-francophones entre 24 et 36 mois. Notre hypothése
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du Deéveloppement Communicatif (IFDC) (adaptation francaise du MacArthur-Bates
Communicative Development Inventories (MCDI)) ainsi que sa version portugaise,
I'Inventaire Portugais du Développement Communicatif (IPDC). Ainsi, nous avons recueilli
des données sur le lexique des enfants bilingues que nous avons comparé quantitativement et
qualitativement a la norme monolingue issue du manuel de I'lFDC. Nous avons ainsi pu
montrer que les enfants bilingues précoces simultanés lusophones-francophones ne présentent
aucun retard de développement lexical comparés a leurs pairs monolingues, et qu’ils sont
méme en avance ; car leurs stocks lexicaux frangais et total sont supérieurs a ceux des enfants
monolingues. De plus, les résultats de notre étude révelent que la répartition sémantique et
grammaticale des premiers mots francais des enfants bilingues est en partie identique a celle
des enfants monolingues. Enfin, nous avons pu montrer que les doublets sont présents dans le
lexique des enfants bilingues, méme s'’ils n’en représentent qu’une part peu importante, et que
les mots correspondant aux doublets sont ceux acquis le plus tét par les enfants monolingues.
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RESUME

Notre mémoire de recherche s’attache a étudier le développement lexical des enfants
bilingues précoces simultanés lusophones-francophones entre 24 et 36 mois. Notre
hypothése initiale est qu’un environnement bilingue n’entrave pas le développement
lexical global entre 24 et 36 mois. Cette étude se base sur 1’observation de 30 enfants
bilingues agés de 24 a 36 mois, et d’un sous-groupe constitué de 18 enfants agés de 24 a
30 mois. Pour répondre a notre hypothése, nous avons utilisé le questionnaire parental
monolingue de [D’Inventaire Frangais du Développement Communicatif (IFDC)
(adaptation francaise du MacArthur-Bates Communicative Development Inventories
(MCDI)) ainsi que sa version portugaise, I’Inventaire Portugais du Développement
Communicatif (IPDC). Ainsi, nous avons recueilli des données sur le lexique des enfants
bilingues que nous avons comparé¢ quantitativement et qualitativement a la norme
monolingue issue du manuel de I’'I[FDC. Nous avons ainsi pu montrer que les enfants
bilingues précoces simultanés lusophones-francophones ne présentent aucun retard de
développement lexical comparés a leurs pairs monolingues, et qu’ils sont méme en
avance ; car leurs stocks lexicaux frangais et total sont supérieurs a ceux des enfants
monolingues. De plus, les résultats de notre étude révelent que la répartition sémantique
et grammaticale des premiers mots francais des enfants bilingues est en partie identique a
celle des enfants monolingues. Enfin, nous avons pu montrer que les doublets sont
présents dans le lexique des enfants bilingues, méme s’ils n’en représentent qu’une part
peu importante, et que les mots correspondant aux doublets sont ceux acquis le plus tot
par les enfants monolingues. Le bilinguisme précoce simultané n’entrave donc nullement
le développement lexical du jeune enfant.

MOTS-CLES

Bilinguisme précoce simultané — IFDC/IPDC — Développement lexical — Langue
frangaise — Langue portugaise.




ABSTRACT

This study focuses on the lexical development of precocious French-Portuguese bilingual
children aged 24 to 36 months. Our initial hypothesis is that a bilingual environment does
not hinder lexical development between the ages of 24 and 36 months. This study is based
on the observation of 30 bilingual children aged 24 to 36 months and a sub-group of 18
children aged 24 to 30 months. To verify our hypothesis, we used the parental report of
the French Communicative Development Inventories (IFDC) (a French adaptation of the
Mac-Arthur Bates Communicative Development Inventories, MCDI) as well as its
Portuguese counterpart, the Portuguese Communicative Development Inventories
(IPDC). We thus collected data on the lexicon of bilingual children, which was then
compared in terms of quality and quantity to the monolingual norm as defined in the
IFDC textbook. We thus demonstrated that precocious simultaneous bilingual French-
Portuguese children experience no delay in lexical development compared to their
monolingual peers and that they are even ahead. Indeed their lexical stock in French and
overall is superior to that of monolingual children. Moreover, the results of this study
show that the semantic and grammatical distribution of these bilingual children’s first
French words was identical to that of monolingual children. Finally, we were able to
show that doublets occurred in the bilingual children’s lexicon, even if there were few of
them, and that the words corresponding to these doublets were the ones acquired the
earliest by monolingual children. Precocious simultaneous bilingualism does not hinder in
any way a child’s lexical development.

KEYWORDS

Precocious simultaneous bilingualism — IFDC/IPDC — Lexical development — French
language — Portuguese language.




INTRODUCTION

1. Définitions du bilinguisme

Le bilinguisme englobe des personnes et des pratiques variées, et fait donc appel a
différentes notions pour étre défini précisément. Le bilinguisme précoce, qui nous
intéresse particulierement dans notre recherche, est défini comme 1’acquisition spontanée
et simultanée de deux langues avant 1’age de six ans (Bijeljac-Balbic, 2003).

Le bilinguisme précoce peut étre simultané ou consécutif. Le premier peut se rencontrer
lorsque I’enfant est en contact a deux langues dés la naissance, donc dés le début de
I’apprentissage du langage (Lefebvre, 2008). Le bilinguisme précoce consécutif se
rencontre lors d’une immersion dans un deuxiéme environnement linguistique apres 1’age
de trois ans, c’est-a-dire aprés 1’acquisition de la langue maternelle.

De plus, les deux langues de ’enfant bilingue peuvent ne pas se développer de la méme
maniere. C’est ce qu’exprime I’opposition bilinguisme équilibré et bilinguisme dominant.
Dans le cas du bilinguisme équilibré, 1’enfant développe les deux langues de manicre
harmonieuse et posséde une compétence équivalente dans les deux langues. A I’inverse,
lorsque 1’enfant développe une langue au détriment de 1’autre, on parle de bilinguisme
dominant. Ses compétences dans une langue seront alors supérieures a celles de I’autre
langue (Niklas-Salminen, 2011).

2. Le développement lexical monolingue et bilingue

2.1. Aspects quantitatifs

La deuxiéme et la troisieme année de vie de I’enfant sont deux années cruciales pour le
développement de son langage, et particulierement pour le développement de son lexique
productif. Selon Kern et Gayraud (2010), les premiers mots de 1’enfant monolingue
francophone apparaissent vers 11-15 mois. L’accroissement du lexique suit ensuite une
trajectoire non linéaire chez la majorit¢ des enfants monolingues. A [’apparition des
premiers mots, I’enfant n’acquiert que 2 a 3 mots nouveaux par jour. Puis, lorsque le
lexique atteint une « masse critique » de 50 mots, apparait le phénomene d’explosion
lexicale, vers 18-20 mois : le stock de mots s’accroit brusquement, I’enfant acquérant 5 a
10 mots nouveaux par jour. Néanmoins, ce phénomene d’explosion lexicale n’est pas
présent chez tous les enfants, leur stock de mots augmente alors de manicre réguliere.
Différentes études (Kern, 2003 ; Bates et collaborateurs, 1994 ; Fenson et al., 1993)
proposent des niveaux moyens de production en fonction de I’age de I’enfant monolingue.
I1 posséde, selon ces études, une dizaine de mots a 12 ans, 50 mots a 18-20 mois, 200 a
300 mots a 24 mois et plus de 500 mots a 30 mois.

Beaucoup d’auteurs, tels que Genesee et Nicoladis (2006), s’accordent a dire que 1’enfant
bilingue suivrait les mémes étapes que I’enfant monolingue. Selon ces auteurs, leurs
premiers mots apparaitraient vers 12-15 mois, et I’explosion lexicale serait visible vers
18-20 mois. Néanmoins, le rythme d’acquisition lexicale de I’enfant bilingue serait



particulier. L’accroissement du lexique dans une langue entrainerait une stagnation dans
I’autre. Ainsi, I’explosion lexicale serait visible d’abord dans une langue, puis dans
I’autre. Mais malgré ce rythme d’acquisition particulier, ’enfant bilingue n’aurait pas
besoin de plus de temps que I’enfant monolingue pour développer son vocabulaire. A
I’inverse, Hoff et al. (2012) ainsi que Gathercole et Hoff (2007), affirment que cette
acquisition lexicale prendrait plus de temps pour I’enfant bilingue que pour I’enfant
monolingue, sans en prendre le double. Concernant la taille du lexique de I’enfant
bilingue, les recherches actuelles tendent a affirmer que le stock lexical dans une langue
de I’enfant bilingue serait inférieur a celui d’un enfant monolingue (Bialystok, Luk, Peets
& Yang, 2010). Néanmoins, en regroupant les deux lexiques de I’enfant bilingue, les
¢tudes actuelles montrent que les performances lexicales combinées du bilingue sont
similaires a celle du monolingue (Allman, 2005). Il serait donc important de considérer le
lexique de I’enfant bilingue dans les deux langues, et non pas dans une seule.

2.2. Aspects qualitatifs : répartition grammaticale

L’augmentation quantitative du lexique de 1’enfant monolingue entre 12 et 24 mois va de
pair avec une restructuration grammaticale du lexique a cette période. Initialement, les
¢léments dits « sociopragmatiques » (les routines sociales, les interjections ou encore les
formules figées) prennent une place importante dans le vocabulaire de 1’enfant
monolingue (Bassano, 2003). Ensuite, selon Bates et ses colleégues (1994), le lexique se
restructure en trois étapes successives. La classe grammaticale des noms se développe en
premier : elle représente 60 % du vocabulaire jusqu’a ce que I’enfant atteigne une
centaine de mots. Puis, au seuil des 100 mots, on observe 1’expansion de la classe des
prédicats (verbes et adjectifs), et la classe des noms diminue relativement par rapport aux
autres classes. Enfin, lorsque 1’enfant atteint le seuil de 400 mots, la classe des mots
grammaticaux (ou mots de classe fermée), presque inexistante auparavant, augmente
brusquement en proportion, dans la quantité comme dans 1’utilisation. La répartition
grammaticale des premiers mots de I’enfant monolingue suit donc une progression noms
avant prédicats et prédicats avant mots fonctionnels. En outre, trés peu d’études se sont
intéressées a la répartition grammaticale des premiers mots de I’enfant bilingue.
Néanmoins, comme nous 1’avons dit plus haut, beaucoup d’études s’accordent a dire que
I’acquisition lexicale bilingue suit les mémes étapes que 1’acquisition monolingue ; et
Genesee et Nicoladis (2006) précisent que la répartition grammaticale des premiers mots
de I’enfant bilingue serait la méme que celle de I’enfant monolingue, suivant une
progression noms avant prédicats et prédicats avant mots fonctionnels.

3. Deux théories sur le systeme de langage bilingue

Deux points de vue coexistent dans la communauté scientifique quant au systéme de
langue de I’enfant bilingue : I’un est en faveur d’un systéme de langage unitaire, I’autre
en faveur d’un systéme différencié. La premicre théorie suggere que I’enfant exposé a
deux langues les développerait, dans un premier temps, de fagon indifférenciée ; puis les
lexiques se sépareraient plus tard, vers 24 mois selon Abdelilah-Bauer (2008). L’enfant
bilingue précoce ne possederait donc, au départ, qu’un seul lexique, réunissant les mots
des deux langues ; et dans lequel il ne pourrait y avoir deux référents (un dans chaque
langue) pour un méme concept (Clark, 1987). Puis les deux langues se sépareraient
nettement au niveau lexical, phonologique et syntaxique (Niklas-Salminen, 2011). La



seconde théorie, en faveur d’un systeme différenci¢, suggére que ’enfant bilingue
précoce développe cote a cote ses deux langues, en tant que deux systémes séparés.
L’enfant bilingue possede alors des représentations bien distinctes de ses deux langues,
des son plus jeune age. Selon Trudeau et Zablit (2008), il posséde de ce fait un référent,
appelé doublet, dans chaque langue pour un méme concept.

4, Exposition de notre problématique de travail

Actuellement, le bilinguisme n’est plus un phénoméne rare en France, du fait des
différentes vagues de migrations venant d’Europe, du Moyen-Orient, du Maghreb et
d’Afrique. De ce fait, les enfants bilingues se présentent de plus en plus souvent dans les
cabinets orthophoniques. Or, face a ses enfants, les orthophonistes se sentent trés souvent
démunis. Les connaissances sur le développement langagier bilingue sont, comme nous
I’avons montré, en pleine évolution ; et les cliniciens n’y trouvent pas un appui théorique
suffisant pour leur pratique. De plus, 1’évaluation langagi¢re de ces enfants bilingues
comporte de grandes lacunes. Il n’existe pas de test de langage bilingue adapté ; et,
comme le dit Abdelilah-Bauer (2008), un test de langage monolingue réveélera un déficit
de langage chez un enfant bilingue, car il ne tiendra pas compte de son bilinguisme. Les
normes du développement langagier monolingue ne sont pas toujours pertinentes pour un
enfant bilingue, et il n’existe ni normes précises ni évaluation pour 1’enfant bilingue. La
prise en charge, a cause du manque de connaissances et des lacunes dans 1’évaluation,
pose de nombreuses questions, et les praticiens s’y engagent avec beaucoup de doutes. De
nombreux cliniciens aimeraient étre davantage informés sur le bilinguisme afin de
répondre de facon adaptée aux problémes qu’ils rencontrent.

C’est pourquoi nous avons choisi de nous intéresser au développement langagier des
enfants bilingues précoces lusophones-francophones, et plus particuliecrement au
développement de leur lexique. Nous avons ciblé notre recherche sur la période de 24 a
36 mois, car c’est durant cette période que le lexique de I’enfant évolue, augmente et se
diversifie de facon notable. Nous allons donc chercher a savoir si un environnement
bilingue influence le développement lexical de I’enfant entre 24 et 36 mois. Nous faisons
I’hypothése que 1’acquisition langagiére bilingue n’entrave pas le développement lexical
de I’enfant entre 24 et 36 mois, autant d’un point de vue quantitatif que qualitatif.

De cette hypothese générale découlent quatre hypotheses opérationnelles auxquelles nous
répondrons dans notre propos. Premiérement, entre 24 et 36 mois, le nombre de mots
présents dans le stock lexical frangais des enfants bilingues lusophones-francophones sera
inférieur a celui des enfants monolingues francophones. Deuxieémement, entre 24 et 36
mois, le nombre de mots présents dans le stock lexical total (dans les deux langues) des
enfants bilingues sera équivalent a celui des enfants monolingues. Troisiemement, entre
24 et 36 mois, la répartition grammaticale du lexique frangais des enfants bilingues sera
équivalente a celle des enfants monolingues. Quatriemement, entre 24 et 36 mois, les
doublets, c’est-a-dire deux référents, un dans chaque langue, pour un méme objet
référentiel, seront présents.



MATERIEL ET METHODE

1. Présentation de la population

Nous avons établi des criteres d’inclusion et d’exclusion dans le but de cibler la recherche
de notre population et de constituer une population homogéne. Nos critéres d’inclusion
sont les suivants :

e FEtre agé de 24 a 36 mois
e FEtre né a terme

e Avoir au moins un parent parlant réguliérement portugais européen en présence de
I’enfant

e Etre bilingue francais/portugais

Nous retenons également des critéres d’exclusion, qui nous permettent d’écarter les
enfants dont le développement lexical pourrait potentiellement étre altéré. Nous les listons
ici :

e Etre né prématurément
e Etre issu d’une naissance multiple

e FEtre atteinte de troubles du langage ou de syndrome pouvant altérer le
développement du langage (trisomie 21, autisme, épilepsie)

Ces criteres d’inclusion et d’exclusion nous paraissent essentiels pour évaluer le
développement lexical normal de I’enfant bilingue. Ainsi, nous avons constitué une
population de trente enfants, qui répondent a ces différents criteres, et dont la moyenne
d’age est de 30 mois, le plus jeune ayant 24 mois et le plus 4gé 36 mois.

Tous les enfants de notre population sont bilingues précoces simultanés, car ils sont en
contact avec chacune des langues depuis leur naissance. Cependant, les données que nous
avons recueillies nous montrent que la langue francaise est majoritairement employée
dans les familles. Seule une famille utilise toujours le portugais et que parfois le francais.
Notre population s’avere également trés hétérogene concernant le niveau d’étude et la
catégorie socioprofessionnelle des parents interrogés.

2. Protocole expérimental

2.1. Présentation du matériel

Afin de vérifier nos hypothéses, nous avons utilisé trois questionnaires parentaux qui
nous ont permis d’évaluer quantitativement et qualitativement le développement lexical
bilingue : I’Inventaire Francais du Développement Communicatif (IFDC) « Mots et
Phrases, 16-30 mois » (KERN & GAYRAUD, 2010) ; I’Inventaire Portugais du
Développement de la Communication (IPDC) (LIMA, a paraitre); et un questionnaire de
renseignements sur 1’histoire, la famille et I’environnement linguistique de 1’enfant (Cost



Action, Version courte du Questionnaire Beyrouth-Tours, adapté a partir de J. PARADIS’
(2007) ALEQ and ALDeQ questionnaire).

Les questionnaires de I’'IFDC et de I’IPDC sont tous deux une adaptation du MacArthur-
Bates CDI. Ils répertorient les connaissances lexicales et grammaticales de 1’enfant. Notre
mémoire portant sur le développement lexical des enfants bilingues, nous avons gardé
uniquement la partie concernant |’évaluation du lexique. Le lexique est évalué
uniquement sur le versant expressif. Le questionnaire de I’'I[FDC « Mots et Phrases », 16-
30 mois, comprend une liste de 690 mots en production réparti en 22 catégories
sémantiques. La section vocabulaire de I’IPDC est composée de 863 mots répartis en 22
catégories (identiques a la version francaise). La grande différence entre le nombre de
mots de chaque questionnaire tient essentiellement aux différences culturelles et aux
pratiques linguistiques singuliéres.

Enfin le questionnaire de renseignements sur 1’histoire, la famille et I’environnement
linguistique de I’enfant nous a permis de vérifier que I’enfant répondait bien aux
différents critéres d’inclusion et d’exclusion que nous avons définis. Ce questionnaire doit
étre complété par la personne consacrant le plus de temps a I’enfant.

2.2. Protocole

Pour valider notre expérimentation, nous avons suivi un protocole adapté. Lorsque les
familles avaient accepté de participer a notre étude, nous leur remettions les trois
questionnaires en leur demandant de les faire remplir par la personne consacrant le plus
de temps a I’enfant, le plus souvent la mere. Puis, nous leur rappelions les consignes
suivantes, relatives au remplissage, a 1’oral et a ’€crit :

. Les questionnaires IFDC et IPDC se remplissent en cochant les mots que I’enfant
produit spontanément parmi ceux de la liste. Les mots appris dans le cadre d’une
comptine, d’une poésie ou d’une routine familiale sont a prendre en compte.

. Ce ne sont en aucun cas les mots que 1I’enfant comprend ou est capable de répéter
immédiatement. Les erreurs de prononciation (phonétiques et phonologiques) ne doivent
pas étre prises en compte, I’important étant que I’enfant posseéde le mot dans son stock
lexical, méme s’il est mal prononcé.

. Le questionnaire de renseignements sur I’enfant, sa famille et son environnement
linguistique peut étre rempli en consultation avec plusieurs membres de la famille si
nécessaire. Le carnet de santé de I’enfant, s’il existe, peut étre d’une aide précieuse. Les
professionnels gravitant autour de ’enfant peuvent également étre sollicités (médecin
traitant, personnel de créche, nourrice, etc.).

Nous donnions aux familles un délai de deux semaines pour remplir ces trois
questionnaires. Nous avions choisi ce délai en particulier, car il laissait assez de temps
aux familles pour bien observer leur enfant et étre pleinement capables de remplir les
questionnaires de rapports parentaux, et il était assez court pour révéler le profil lexical de
I’enfant a un instant donné, sans trop d’évolution.
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RESULTATS

1. Procédures de traitement de données

Nous avons d’abord réalisé les analyses sur les données de notre population de 30 enfants
agés de 24 a 36 mois. Puis, compte tenu de la grande diversité des ages observée au sein
de la population, nous avons choisi de réaliser une deuxiéme fois les mémes analyses sur
un sous-groupe de la population, composé de 18 enfants agés de 24 a 30 mois. Apres
dépouillement des questionnaires, nous avons procédé a une analyse statistique pour nos
quatre premieéres hypothéses. Le test statistique T de Student nous a permis de comparer a
la norme francophone le nombre de mots moyens en frangais et le nombre moyen de mots
dans les deux langues que les enfants bilingues possédent ; ainsi que la répartition (en
pourcentage) sémantique et grammaticale des mots en francais des enfants bilingues, pour
chaque catégorie sémantique et grammaticale, a cette méme norme, fournie par
I’¢talonnage de I'IFDC (Kern & Gayraud, 2010). Pour notre cinquiéme hypothese
opérationnelle, nous avons réalisé¢ une analyse qualitative, uniquement sur la population
initiale de trente enfants, car les résultats obtenus par le sous-groupe n’auraient pas été
pertinents. Nous avons déterminé quels mots étaient présents en tant que doublets dans le
lexique bilingue, puis nous avons évalué leur proportion dans le lexique bilingue en
calculant le rapport entre le nombre de doublets et le nombre total de mots (soit dans les
deux langues). Nous avons également expliqué la prédominance des mots-doublets les
plus représentés dans le lexique de notre population (c’est-a-dire possédés par au moins
50 % des enfants bilingues) en les confrontant a deux facteurs explicatifs : leur fréquence
d’apparition dans la langue frangaise et 1’age d’acquisition du mot par I’enfant
monolingue francophone. Ces données ont été tirées de la base de données Lexique 3
(New & Pallier, 20006).

2. Présentation de nos résultats

2.1. Comparaison des stocks lexicaux francais bilingue/monolingue

Notre premicre hypothése opérationnelle, qui suppose qu’entre 24 et 36 mois, le nombre
de mots francais présents dans le lexique bilingue est inférieur a celui de la norme
monolingue francophone, est invalidée, pour nos deux populations.

Pour la population initiale de trente enfants bilingues, le nombre moyen de mots en
francais (360,93 mots) des enfants bilingues est significativement supérieur a celui de la
norme monolingue (de 288 mots) : 1(29)=2,181 et p=0,037. De plus, pour le sous-groupe
de notre population, il n’existe pas de différence significative entre le nombre moyen de
mots en francais des enfants bilingues (305,78 mots) et celui de la norme monolingue
francophone (de 288 mots) : t(17)=0,4611 et p=0,6505. Notre deuxieme hypothese
opérationnelle, qui suppose qu’entre 24 et 36 mois, le nombre de mots total (soit dans les
deux langues) présents dans le lexique bilingue est équivalent a celui de la norme
monolingue, est également invalidée pour nos deux populations. En effet, pour la
population totale d’enfants bilingues agés de 24 a 36 mois, la moyenne du nombre total
de mots (496,1 mots) des enfants bilingues est significativement supérieure a celle de la
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norme monolingue (de 288 mots) : t(29)=3,894 et p=0,001. De méme, pour le sous-
groupe de la population, la moyenne du nombre total de mots (407,61 mots) des enfants
bilingues est significativement supérieure a celle de la norme monolingue (de 288 mots) :
t(17)=2,2135 et p=04083. L’histogramme ci-apres regroupe les données que nous avons
présentées.

Fig.1: Nombre de mots moyen selon le(s) stock(s) considéré(s) et le
groupe
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2.2. Comparaison de la répartition grammaticale bilingue/monolingue

Notre troisiéme hypothése opérationnelle, postulant une répartition grammaticale des
premiers mots frangais des enfants bilingues équivalente a celle de la norme monolingue
francophone entre 24 et 36 mois, est partiellement validée. Le tableau ci-dessous présente
les différentes données statistiques concernant les quatre catégories grammaticales
présentes dans les questionnaires de I’'I[FDC et de 'IPDC. Pour chaque catégorie, sont
présentées d’abord les données relatives a la population totale, puis les données relatives
au sous-groupe de la population.

0, 0,

Valeur (en /o)_ de la Valeur (er_l_AJ) du Risque P Valeur t

norme monolingue groupe bilingue
, ; 8,92 0,109 1,6551
Bruits et routines 7,51 8.9 0.1115 16787
61,93 0,211 1,2806
AILE 59,86 63,22 0,1084 1,6944
i 20,29 0,311 -1,0303
gt 21,63 19,51 0,1942 1,3517
Items de classe 11.00 8,86 0,007 -2,8824
fermée ’ 8,37 0,0139 -2,7418

Fig.2 : Pourcentage des différentes catégories grammaticales selon les groupes.

Selon ce tableau récapitulatif, pour nos deux populations, les catégories grammaticales
Noms, Prédicats et Bruits et routines présentent une différence non significative entre le
pourcentage représentant leur proportion dans le lexique bilingue et celui de la norme
monolingue. Seule la catégorie grammaticale des ltems de classe fermée présente une
différence significative entre ces deux pourcentages, pour nos deux populations. En effet,
dans la population totale, les Iltems de classe fermée représentent 8,86 % du lexique
bilingue, tandis qu’ils représentent 11,00 % dans la norme monolingue : t(29)=-2,8824 et
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p=0,007. De méme, dans le sous-groupe de la population, les Items de classe fermée
représentent 8,37 % du lexique bilingue (norme monolingue de 11,00 %) : t(17)=-2,7418
et p=0,0139. Cette catégorie grammaticale est donc significativement inférieure en
proportion a la norme monolingue, pour nos deux populations. L’histogramme ci-dessous
permet de mieux visualiser ces différentes données.

Fig.3 : Répartition (en %) de la catégorie ltems de classe fermée selon les
groupes
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2.3. Présence des doublets dans le lexique bilingue

Notre quatriéme hypothese, qui suppose la présence de doublets dans le lexique bilingue
entre 24 et 36 mois, est validée. En effet, sur les 411 mots présents dans les deux
questionnaires de I'IFDC et de I'IPDC, 386 sont effectivement présents dans les deux
langues dans le lexique des enfants bilingues. Ces mots-doublets représentent en moyenne
12, 59 % du lexique des enfants bilingues (m=0,125907), soit une part peu importante. De
plus, nous avons expliqué la prédominance de certains mots-doublets, soit 23 mots-
doublets présents dans le lexique de 50% des enfants de notre population au moins. La
comparaison de ces 23 mots-doublets a leur age d’acquisition révelent qu’ils sont acquis
trés tot par les enfants monolingues (19 sont acquis avant 24 mois, 3 sont acquis entre 24
et 30 mois, et un seul n’est pas acquis a 30 mois). Par ailleurs, la comparaison de ces
mots-doublets avec leur fréquence d’apparition dans la langue frangaise révelent que leur
fréquence est tres variable : entre 0,46 mots (pour Miaou) et 4040,18 mots (pour Non) sur
un corpus d’un million de mots. Un tableau récapitulatif est présent en Annexe 1.

DISCUSSION

1. Interprétation des résultats

Les résultats statistiques présentés précédemment révelent que nos deux premieres
hypothéeses opérationnelles sont invalidées. En effet, le stock lexical francais des enfants
bilingues agés de 24 a 36 mois n’est pas inférieur a la norme monolingue, mais
supérieur ; et le stock lexical total de ces enfants bilingues n’est pas équivalent a la norme
monolingue, mais bien supérieur lui aussi. Concernant les enfants bilingues agés de 24 a
30 mois, leur stock lexical francais est relativement €quivalent a celui des enfants
monolingues, la comparaison entre les stocks des deux populations étant non
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significative. De méme leur stock lexical total est supérieur a celui des monolingues.
Plusieurs facteurs peuvent en partie expliquer ces résultats. Tout d’abord, les pratiques
langagicres des familles que nous avons rencontrées semblent privilégier le frangais
comme langue utilisée par les parents aussi bien que par I’enfant lui-méme, expliquant un
stock lexical francais important. De plus, la différence de six mois entre nos deux
populations constitue un biais pour la comparaison du stock lexical francais. Concernant
le stock lexical total, les résultats pourraient étre expliqués par la théorie du systeme
différenci¢ chez les enfants bilingues. En construisant deux stocks lexicaux séparés, ils
possédent un stock lexical total supérieur a celui de la norme monolingue. Ainsi, les
enfants bilingues lusophones-francophones de notre population ne présentent en aucun
cas un retard d’acquisition du lexique. Ils sont d’ailleurs plutdt en avance comparés a
leurs pairs monolingues. Cette analyse reste cependant a nuancer au vu de certains biais et
ne peut donc pas €tre généralisable a I’ensemble des enfants bilingues, ainsi qu’a tous les
types de bilinguismes.

Notre troisiéme hypothése opérationnelle, supposant que la répartition grammaticale des
premiers mots frangais des enfants bilingues est équivalente a celle de la norme
monolingue francophone, n’est que partiellement validée, pour nos deux populations. En
effet, la répartition grammaticale obtenue pour les enfants bilingues n’est pas totalement
équivalente a celles des enfants monolingues. Nous remarquons une proportion plus
faible des items de classe fermée dans le lexique bilingue, pouvant signifier qu’ils se
développent plus tardivement que chez les enfants monolingues, du fait de 1’acquisition
lexicale bilingue. Les enfants bilingues présentent donc un décalage dans ’acquisition de
ces mots par rapport aux monolingues. Nous rappelons que les items de classe fermée
sont les derniers mots a apparaitre dans le développement lexical monolingue (Bassano,
2003). Or, comme ils représentent une plus faible proportion chez les bilingues, nous
supposons que l’acquisition simultanée de deux langues décalerait temporellement
I’accroissement des mots grammaticaux. Cette interprétation rejoint la théorie de
Gathercole et Hoff (2007), selon laquelle I’acquisition lexicale bilingue prendrait plus de
temps que I’acquisition monolingue, tout en suivant les mémes étapes de développement.

Les résultats présentés précédemment valident notre derniere hypothése, qui suppose la
présence de doublets dans le lexique des enfants bilingues agés de 24 a 36 mois. La
théorie d’un systeme lexical différencié chez les enfants bilingues peut expliquer la
présence de doublets. En effet, si les enfants bilingues construisent deux lexiques bien
séparés, un dans chaque langue, ils peuvent acquérir deux fois le référent correspondant a
un seul objet ou concept, soit une fois dans chaque langue (Petitto & Koverman, 2004).
De plus, notre analyse qualitative révele que les doublets représentent une proportion peu
importante du lexique total des enfants bilingues. Nous n’avons pas d’explications
certaines a ce sujet. Nous pouvons néanmoins supposer que si les doublets représentent
une faible proportion du lexique des bilingues, cela peut étre que les deux langues sont
bien différenciées dans la parole des parents. Par ailleurs, nous remarquons que les 23
mots-doublets les plus représentés dans le lexique bilingue sont ceux acquis précocement
dans le développement monolingue.

2. Apports et limites

Tout d’abord, 1’écart entre I’enfant le plus jeune, agé¢ de 24 mois, et le moins jeune, agé de
36 mois, est relativement important. Cette différence de 12 mois, ne nous a pas permis

14



d’obtenir des résultats généralisables. La seconde analyse, que nous avons réalisé sur un
sous-groupe de notre population agé de 24 a 30 mois, nous a permis de corresponde aux
normes monolingues que nous utilisions ; et a mis en évidence 1’évolution du lexique des
enfants bilingues, nous confortant ainsi sur les apports théoriques sur lesquels nous nous
étions appuyées.

La taille de notre population a également pu influencer nos résultats. La comparaison de
notre population de 30 sujets avec la norme monolingue francophone, composée de 296
enfants, accentue sans doute les différences interindividuelles, qui sont souvent atténuées
entre deux grandes populations. Ces différences interindividuelles sont encore plus
exacerbées dans un sous-groupe constitué¢ de 18 enfants.

Par ailleurs, I’utilisation majoritaire du frangais au sein des familles interrogées,
entrainant de fait un bilinguisme dominant chez les enfants, peut expliquer certains
résultats. Nous n’aurions sans doute pas retrouvé les performances supérieures des
enfants bilingues aux enfants monolingues si nous nous étions intéressées au
développement du lexique portugais. Notre travail aurait donc tout intérét a étre prolongé
en comparant I’ensemble de nos résultats a la norme monolingue portugaise.

Le mode d’évaluation a également pu influer nos résultats, les questionnaires parentaux
n’ayant jamais ét¢ validés sur des populations bilingues. L’évaluation de 1’enfant avec ce
type de questionnaires est trés subjective. Les familles nous ont elles-mémes confié leurs
difficultés a rendre compte du langage de leur enfant au plus prés de la réalité.

Enfin, notre population n’est composée que d’enfants bilingues précoces simultanés, ce
qui constitue un avantage pour notre expérimentation. En effet, cela nous a permis de
déterminer le profil lexical d’un type précis de bilinguisme.

3. Ouverture et perspectives

Bien que notre recherche ait été sujette a de nombreux biais, les résultats obtenus incitent
a considérer le bilinguisme précoce comme un avantage. De nos jours, de plus en plus
d’enfants bilingues sont pris en charge en orthophonie. Or, il est treés difficile pour les
praticiens de savoir ce qui reléve réellement d’un trouble du langage primaire ou de
difficultés d’apprentissage de la langue francaise. Pour pouvoir répondre a cette
problématique, il faudrait pouvoir évaluer les enfants bilingues dans leurs deux langues.
Malheureusement, il n’existe a ce jour aucun outil spécifique permettant cette évaluation.
Le rdle de I’orthophoniste aupres de ces patients bilingues nous semble avant tout étre un
role de prévention et d’accompagnement. Il nous parait important d’insister pour cela sur
les avantages du bilinguisme au niveau social, linguistique, cognitif, mais également de
rassurer les parents sur les étapes normales du développement bilingue, d’insister sur
I’importance de continuer a pratiquer la langue maternelle et de valoriser chacune des
langues, de souligner la nécessité de donner un bain de langage dans les deux langues en
multipliant les contacts avec chaque langue, et enfin de préconiser le principe de Ronjat,
cité par Hagege (2005) « une langue, une personne ».
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CONCLUSION

Le bilinguisme n’est plus un phénomeéne rare dans notre pratique orthophonique actuelle.
Notre étude a permis de montrer que le développement du lexique des enfants bilingues
précoces simultanés n’était nullement entravé, comparé aux enfants monolingues. Nous
avons pu obtenir ces conclusions car nous avons pris en compte le stock lexical actif dans
les deux langues. C’est la I’enjeu majeur de I’évaluation des enfants bilingues : pouvoir
les tester dans chacune de leurs langues pour obtenir une réelle mesure de leurs
compétences langagicres bilingues. Il est donc essentiel de garder a 1’esprit les grandes
étapes de développement bilingue lors de 1’évaluation du langage en francais et
d’effectuer une analyse qualitative de la seconde langue de I’enfant avec 1’aide des
parents, pour pallier au manque d’outils propres au bilinguisme.

Les résultats de notre mémoire ne peuvent que nous conforter dans I’apport des bénéfices
que confere un développement bilingue précoce. Nous reconnaissons néanmoins qu’il
existe entre le frangais et le portugais une proximité typologique qui facilite I’acquisition
de ces deux langues. De ce fait, notre recherche aurait tout intérét a étre approfondie sur
des langues typologiquement plus éloignées du frangais.

Pour conclure, 1’évaluation et la prise en charge des enfants bilingues en orthophonie
restent une question délicate. La formation universitaire sensibilise sur ce sujet sans
I’approfondir, faute de résultats unanimes et généralisables. Selon les langues, les ages
d’acquisition, le contexte du bilinguisme, chaque évaluation et chaque rééducation sera
particuliére et unique.
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ANNEXES

1. Annexe 1

En Annexe 1, nous présentons le tableau récapitulant pour chacun des 23 mots-doublets
les plus représentés dans le lexique des enfants bilingues de notre population, 1’age
d’acquisition par les enfants monolingue et la fréquence d’apparition dans la langue
francaise qui lui sont associés. L’age d’acquisition est exprimé en mois, et la fréquence
d’apparition est exprimée en nombre d’apparition du mot parmi un corpus d’un million de
mots.

HleliEs Ag_e_ : Fréquence d'apparition
doublets d'acquisition
Chien 19 223,53
Chat 19 93
Ballon 19 32,92
Balle 22 122,07
Eau 19 305,74
Café 25 163,56
Chocolat 19 31,03
Lait 21 59,62
Pain 19 67,58
Gants 25 25,02
Bouche 19 90,03
Téte 19 475,87
Nez 19 75,18
Grand-mere 28 73,22
Grand-pére pas de valeur 75,64
Bébé 17 191,63
Papa 16 259,01
Aie! 19 18,25
Coucou 17 13,16
Oui 19 3207,35
Non 16 4040,18
Miaou 19 0,46
Merci 17 936,01

Fig.4 : Comparaison des 23 mots-doublets a leur Age d’acquisition et a leur fréquence d’apparition.
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